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Resumen en espaiiol

AVANCES, DIFICULTADES Y PERCEPCIONES EN LA
IMPLEMENTACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO
Estudio realizado en la Unidad Educativa “Franz Tamayo” de la
comunidad de Llavini

Rolando Meriles Reluz, Maestria en Educacion Intercultural Bilinglie para América
Latina (MEIB)
Universidad Mayor de San Simén, 2016ist!
Asesor: Dr. Fernando Prada Ramirez

Esta investigacion se orienta a visibilizar la implementacién del Curriculo Base y
Regionalizado en la Unidad Educativa Franz Tamayo de Llavini, la cual fue seleccionada como
escuela focal del CENAQ y del Ministerio de Educacion. Desde una perspectiva cualitativa, la
investigacién describe y analiza caracteristicas de ensefianza y el aprendizaje en el marco del
Curriculo Base y Regionalizado en el area de comunicacion y lenguajes del nivel primario. El
proceso de implementacion de los curriculos en los espacios educativos es muy importante,
aunque se avanza de manera lenta hasta el momento. Este analisis pretende incidir en la
préactica de los profesores, estudiantes, comunarios y de las instituciones involucradas en el
ejercicio de los procesos educativos de acuerdo a la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.” y el
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo. Es indispensable aclarar que los maestros, a
pesar de haber realizado los cursos del PROFOCOM, aln se encuentran confundidos en el
desarrollo de los contenidos, metodologias y evaluacion curricular; y resulta dificil llevarlo a
la préactica de acuerdo a la vivencia sociocultural y linguistica de la comunidad quechua de
Llavini.

Metodologicamente la investigacion opto por un enfoque etnogréafico, y sus estrategias
fueron utiles para recoger informacion de los actores, sobre los procesos educativos de

ensefianza y aprendizaje en la escuela. El reto principal de esta investigacion es meditar sobre

il



la ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en los espacios educativos de la escuela y la
comunidad, considerando los contenidos, metodologias y la evaluaciéon que los profesores
emplean en la préctica pedagogica del Curriculo Base y Regionalizado. Ademas, se considera
cudl de las lenguas se aplica como L1y L2 en el desarrollo de las clases.

Finalmente, esta investigacion busca ser un aporte para la implementacion del
Curriculo Base y Regionalizado en la escuela focal Franz Tamayo de Llavini. Los actores
beneficiarios seran profesores, estudiantes, dirigentes y padres de familia. Por ende, este
trabajo aportara en la toma de decisiones sobre la implementacion de los curriculos acorde a la
realidad cultural, linglistica y productiva de la comunidad a partir de la educacion intracultural,
intercultural y plurilingue. Asi, es decir, se piensa que la ensefianza debiera ser en la lengua
quechua y no sobre la lengua quechua.

Palabras clave: <Curriculo Base, Curriculo Regionalizado, Educacién Intracultural,

Intercultural y Plurilingle y Proyecto Socioproductivo>
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Qhichwa simipi pisichay

SAPHI YUYAYTA, KITICHASQA YUYAYTAWAN THATKICHIYNIN

PURIYNIN, SASACHAYNIN, YUYAYCHAYNIN
Llavini ayllupi Franz Tamayu yachaywasipi k’uskiy ruwasqa

Rolando Meriles Reluz, Qulla Aywa Yalapaq Kawsaypurapi Iskay Simipi Mastil
(KISM)2
San Simén Jatun Sunturwasi, 2016t
Yuyaychaq: Dr. Fernando Prada Ramirez

Kay k’uskipayqga Llavini ayllupi, Franz Tamayo yachaywasipi, saphi yuyaypas,
kitichasqa yuyaypa* puriyninta ima rikhurichiyta mask’aspa ruwakun. Chantapis, kay
yachaywasitaga CENAQpis ‘Yachay Juiupis’®> chawpitajinamin chikllarganku. Jinata, kay
k’uskipayqa saphi yuyaypiwan, kitichasqa yuyaypiwan atiykukun; jinamantataq yachaywasipi
‘willanakuy, jap’iqanakuy ima’é, yachachiymanta yachakuymantawan, rigsichinapaqgpis,
khuskirinapaqpis ruwakun. Chantapis, ‘Llaqtapuquy Wakichiypi’? atiykukuspa ruwaykunata,
yachakuykunata ima ghawarikullantag. Kaypitag: (1) Yachaywasipi kagkuna -
Yachachigkuna, yachakugkuna—, (2) Ayllupi kagkuna —uma runakuna, yachayniyugkuna,
tatakuna, mamakuna ima— (3), Llamk’ay wasikuna —IPELC, ILCs, CENAQ ima-, jap’isqa
karganku.

Yachaywasikunapi yuyaykunap purichiyninga manchay chaninchayuq kachkan;
jinapis, kunankamaga alliyllamanta purispa kachkan. Kay khuskiyga —070 Yachaymanta

Kamachiy fiinjina, chantapis ‘Llaqtaylluchapi Puquchiypi Yachachiy Kikinwa’® fiinjina—

I Masti: Maestria.

2 Qulla Aywa Yalapaq Kawsaypurapi Iskay Simipi Masti (KISM): Maestria en Educacion Intercultural Bilingiie
para América Latina (MEIB)

3 Saphi Yuyay: Curriculo Base.

4 Kitichasqa yuyay: Curriculo Regionalizado.

3 Yachay Jufiu: Ministerio de Educacién.

6 Willanakuy jap’iqanakuy ima: Comunicacion y lenguajes. (En base a Ayaviri, 2016, pag. 160)

7 LLaqtapuquy Wakichiy: Proyeyto Socioproductivo.

8 LLaqtaylluchaypi Puquchiypi Yachachiy Kikinwa: Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.



yachachigkunap, yachakugkunap, ayllupi kawsagkunap, jufiukunap ruwayninman yaykuyta
munan. Jinapis, kaypiqa sumaqpuni kayta sut’ichariy kachkan: Yachachigkunaqa
PROFOCOMpi yachakurgankupis, ichaga, ima yuyayta yachachina, imaynata yachachina,
imaynata chaninchana, tukuy chaykunapi achkhataraq chinkanku, pantanku; manataq Llavini
ghichwa ayllup kawsayninwanga ukhuchakunkuchu.

Kay k’uskipayqa ‘kaywsay rigsichina fianpi’? atiykukun. Willayta tantanapaqga sanaw
ruk’awikunata purichikurga. Kikin runamantapuni, Llavini yachaywasipi yachakuymanta
yachachiymanta yuyaykunata, parlasgankutapis gillgasgankutapis tantarikurga. Jinamanta,
kay k’uskipaypa munayninqga yachaywasipi ayllupi ima, yachakuypa, yachachiypa
puriyninmanta t’ukuriy kachkan. Chaypaqqa, ima yachaykunatachus, ima fiankunatachus, ima
chaninchaykunatachus, yachachigkuna saphi yuyaypi, kitichasgqa yuyaypiwan purichinku
chayta yacharikurga. Chantapis, kursupi kamiypiga maygin simitachus fiawpaqta purichinku,
mayqintachus astawan purichinku yachakullargatag.

Tukuychanapaq, kay k’uskipayqa saphi yuyaytawan kitichasqa yuyaytawan Franz
Tamayo yachaywasipi  kallpachanapaq ruwakun. Jinamantataq: Yyachachigkuna,
yachakugkuna, uma runakuna, tata-mamakuna ima yanaparisqa kallangankutaq. Chantapis,
kay llamk’ayqa yuyaykunata ayllup kitinmanjina, ayllup kawsayninmanjina, ayllup
siminmanjina, ayllup puquyninmanjina purinanpag yuyaykunatal® purichiyta yanapanga; ukhu
kawsaypi, kawsaypurapi, iskay simipi yachachiyta ukhucharikunga. Jinamanta, ghichwa

simipi yachachikunga, manataqg ghichwa simimantachu yachachikunga.

9 Kawsay rigsichina fian: Método etnografico (Ayaviri, 2016, pag. 163).
10 Yuyay: Curriculo.
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CHAWCHU SIMIPI PISICHAY

SAPHI YUYAYTA, KITICHASQA YUYAYTAWAN THATKICHIYNIN

PURIYNIN, SASACHAYNIN, YUYAYCHAYNIN
Llavini ayllupi Franz Tamayu yachaywasipi k’uskiy ruwasqa

Rolando Meriles Reluz, Qulla Aywa Yalapaq Kawsaypurapi Iskay Simipi Masti
(KISM)
San Simén Jatun Sunturwasi, 2016

Yuyaychaq: Fernando Prada Ramirez

1. K’uskip Ch’ampan [Problema de Investigacion]

Kay k’uskipaypiga Llavini aylluta, Franz Tamayo yachaywasita ima, ‘saphi
yuyaytawan’ ‘kitichasqa yuyaytawan’ thatkichinapaq chikllakun; chaypitaq kay iskay
yuyaykunaga manaragq sumagtachu purispa kachkanku. Maypichus: yachachigkuna, tata-
mamakuna imaqa, ch’ampaypiraq tarikunku.

Nawpagmantapachafia yachaywasiwan aylluwan ch’ampaypi kanku, kunankamataq
manaraq khuskamanta yunta watasqajina llamk’ayta atinkuchu. Jinamanta, yachaywasiqa
sapallan llamk’arispa kachkan, ‘saphi yuyayllata’ purichispa kachkan, manataq ‘kitichasqa
yuyaytaqa’ yachachikuchkanchu.

Napis suqta watafia 070 Kamachiy rikhurimurga, chaypitaq kawsayninchikmanta,
yuyayninchikmanta, ruwayninchikmanta ima, yachachikunanta fiiwanchik; chantapis ghichwa
siminchikta purichinata fichkallantaq. Jinapis, chayga parlayllapi kachkan, raphipi
ghillgasqgalla ghipakun, simillapi apaykachakun, manataq yachaywasipi junt’achikuspachu

kachkan.
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1.1. K’uskipaypa tapuyninkuna [Preguntas de investigacion]

. ‘Saphi yuyay’, ‘kitichasqa yuyay’ ima, Qhichwa Suyupi imaynatataq ruwakurqgari?

¢ Yuyaykuna’ Llavinipi thatkichikusqanmanta, ‘Yachay aylluga’ll imaynatataq
jap’igaspa kachkanri?

¢Franz Tamayo yachaywasipi, jukiiqi kursu jap’iypi, ‘willanakuy jap’iqanakuy ima’
kamiypi, imaynatataq ‘saphi yuyaywan’ ‘kitichasqa yuyaywan’ purichikuchkankuri?

2. P’itwiykuna [Objetivos]
Jatun p’itwiy [Objetivo gneral]

Llavini ghichwa ayllupi, Franz Tamayo yachaywasipi, ‘willanakuy jap’iganakuy ima’
kamiypi, ‘saphi yuyaypatawan’ ‘kitichasqa yuyaypatawan’ thatkiyninta khuskiy.
Juch’uy p’itwiykuna [Objetivos especificos]

‘Saphi yuyaywan’ ‘kitichasqa yuyaywan’ ruwakusqanmanta, jap’iqakusqanmanta ima,
yachachigpa ghawasganta ayllu runap ghawasgatawan, kikincharispa rigsichiy.

Jukiiiqi kursupi, ‘willanakuy jap’iganakuy ima’ kamiypi, ‘saphi yuyaytawan’
‘kitichasqa yuyaytawan’, yachachinamanta khuskiriy.

Jukiiiqi kaq kursupi, ‘willanakuy jap’iganakuy ima’ kamiypi, saphi yuyaywan
‘kitichasga yuyaywan’, imayna ruwaykunawanchus yachachikusqanta tariy.

3. Paqtacha [Justificacion]

Kunan kunanpi, Bolivia Nawra Suyupiga, 2009pi llugsimusganmantapacha Mama
Kamachiyga tukuy laya ayllu suyukunata wawantajina rigsikapun. Chaytagmi, CENAQpis
“Yachay Jufiupis’, Llavini aylluta, Franz Tamayo yachaywasita, ‘saphi yuyaywan’ ‘kitichasqa
yuyaywan’ purichikunanpaq chawpitajina chikllarqanku.

Chayrayku kay k’uskiyqa ruwakun, ‘saphi yuyaywan’ ‘kitichasqa yuyaywan’,
imaynatachus, yachachiypi yachakuyninpi ima, junt’achikuspa kachkan; chayta yacharinapaq

ruwakun. Chantaga, 070 Kamachiyga: Kawsayninchikmanta, puquchiyninchikmanta,

11 Yachay ayllu: Comunidad educativa.
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yuyayninchikmantapacha yachachikunanta fiin; chantapis, chawchu siminchikpi parlarispa
yachachikunanta fiillantaq. Jinallatag, jawamanta kaq yachaykunata, kay ukhumanta kaq
yachayninchiktawan tinkuchispa, yachaywasipi yachachikunga chayga, wawakunaga sumaq
yachayniyug yachaywasimantaga Illugsimunganku. Yachakugkunaga, kay yuyay
ruwaykunawanga sumaqg saphichasqgataq, sumaq thurichasgataq wifianganku.

4. Nankamay [Metodologia]

Kay k’uskipaypiqa Franz Tamayo yachaywasita, jukfigi kursuta, imatachus
‘willanakuy jap’iganakuy ima’ kamiypi, yachachikuchkan, imaynatataqchus ‘saphi yuyaywan’
‘kitichasqa yuyaywan’ thatkichikuchkan, tukuy chayta, ghawakamurqa, tapukamurqa ima.
Jinamanta, Llavini ayllupi kawsakamurqa. Chantapis, kay mask’ayqa Rodriguez, Gil,
Jimenezman ima (1996) atiykusga kachkan. Kay k’uskigkunamanjina imaynapichus
kawsakuchkan, chaymantapacha, imapaqchus, imaynatachus ruwanku, t'ukunku chaymanjina
kay yuyay pallayqga rigsichikun.

Kay yuyaykunata pallariypiga, maypichus yachachiq yachachichkarga, yachakugkuna
yachakuchkarganku chaypi qhawarikurga. Kursu ukhupi ghawarikurga, qillgarikurga,
imaynatachus yachaywasipi kay yuyay ruwayta yachachikuchkan, yachagachkanku, tukuy
rikusgamanta tapuykunata ruwakurga. Jinamanta, Taylortawan Bogdantawan 1987
tapuykunata ghatikurga; paykunaga mayqinpichus parlasgankuta, qillgasgankuta,
imaynatachus kawsasqankuta rigsichina fiinku, kikintapunitaq kay k’uskipaypipis ruwakurqa.

Chaymanjina t’ukurispa yuyaykunataqa pallarikurqa, imaynatachus yachaywasipi,
yuyay yachaykuna thatkichikuspa kachkan, tukuy chayta kay k’uskipaypiqga rigsichikun.

5. Yuyay Kancha [Marco Teorico]

Kay yuyay kanchapiga 070 Kamachiymanta yuyaykuna astawanpis apaykachakun.

‘Saphi  Yuyaymanta’, ‘kitichasqga Yuyaymanta’, ‘Khuskachasqa Yuyaymanta’12

Yachaywasipi chawchu simipi yachachiymanta ima.

12 K huskachasqa yuyay: Curriculo armonizado.
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Chay 070 Kamachiy: ‘Saphi yuyaywan’ ‘kitichasqa yuyaywan’, imaynatachus
yachaywasipi kunan pacha yachachikunan tiyan, sut’incharispa kachkan. Chantapis: runap
kawsayninkumanta, yuyayninkumanta, t'ukuyninkumanta, ruwasqankumanta,
puguchisgankumanta,  takiyninkumanta, jallp’ankumanta, = chawchu  siminkupitaq
yachachikunan tiyan fiin.

‘Saphi yuyay’: Astawan yuyay ruwaykunaqa wak laya yachaykuna yachaywasipi
yachachikuspa kachkan. Chanta kay yachaykunaqa ‘Yachay Jufiumantapacha’ tukuy Bolivia
Nawra Suyupaq jamuchkan.

‘Kitichasqa  yuyay’: @ Kay  yuyay ruwaykunaga  kawsayninchikmanta,
t’ukuyninchikmanta, ruwayninchikmanta, puquchiyninchikmanta, Ilamk’ayninchikmanta,
takiyninchikmanta, tusuyninchikmanta, ghichwa gallu parlayninchikmanta ruwasga kachkan.
Kay yuyay ruwaykunataq yachaywasipi yachachikunan tiyan, chaypagmi gillgayga kachkan.

Khuskachasga yuyay: Kaypiga kay iskaynin yuyaykuna (‘saphi yuyay’, ‘kitichasqa
yuyay’) t’inkisqa yachaywasipi yachachikunanpaq, yunta watasqatajina khuskamanta kursupi
yachachikunanpaq jap’ikun.

Chawchu simi: 070 Kamachiymanjina, yachay wasipiga chawchu simipi, juk kaq
gallutajina yachachikunan tiyan, kastilla simipitaq iskay kaq gallutajina yachachikunan tiyan;
jinapuni raphipiga gillgasga kachkan.

6. Tariykuna [Resultados]

Llavini aylluga Quchapampamanta 63 sillk upi Oruroman, La Pazman rina fian puriypi
tarikuspa kachkan; chantapis pata jallp’api tarikun, 3.192 mamaquchap pata thatkinpi tarikun.
Kay kitipiga: sara, papa, tiryu, siwara, jawas, arwija, uga, lisas, isafiu, chuwi, lakayu, sapallu,
turasnu, tumpu, siwilla, wakkunata ima puquchinku.

Kay ayllupiga, Reforma Agraria rikhurimusganmantapacha, sintikatuniqgta
apaykachanakunku. Chanta, kay ghipallatafia warmikunapis, tantakuspa purinankupag,

Bartolina Sisa sutiyuq qututa rikhurichinku. Llavini ayllumantaga tukuy runapuni
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sintikatuman k’askanku, jinamantataq tukuy runata apaykachaspa kanku: kay ayllumanta
jallp’ata jark’aspa, yachaywasita ghawaspa, yanapaspa kallankutagq.

Kay aylluga chakrata puquchispa, uywata uywaspa ima kawsakun. Jinapis, astawanga
mikhunallankupag puquchiyninkuga kachkan, manataq rangharinankupagga ancha kanfiachu.
Wakin runataq qullgita mask’akuspa, wak laya kitikunaman llamk’aq thamapunku.

Llavini ayllupiga, runap mama gallunga ghichwapuni kachkan. Paykunaga maypipis,
ima ruwaspapis ghichwa simipipuni parlarikunku: tantakuypi, llamk’ay patapi, ayllunku
ukhupi ima ghichwatapuni purichispa kanku; chantapis, wawakuna, tata-mamakuna, jatun tata-
mamakuna ghichwapipuni parlarikunku. Paykunaga yuyayninkuta, ruwayninkuta,
t’ukuyninkuta, puquchiyninkuta ima, kay qalluwanpuni rigsichinku.

K’uskiypi tarikusqanmanjina, yachaywasipiqa kastilla simipi juk kaq qallujina
yachachikuchkan, ghichwataq iskay kaq gallujina yachachikuchkan. Kayri, jukiiigi kursupi
yachachig mana ghichwata parlayta yachasganrayku kachkan, sugtafiigi kursupi yachachiqtaq
ghichwata yachachkaspa kastilla simillapi yachachisganrayku kachkallantagq. Qhichwaga
yachaywasipiga, kursu ukhupiga rimanarikuyllapi purichikun, imatapis yachachiq
tapukunanpaq, willayta jap’igachikunanpaq, napaykuykunapi imalla apaykachakun.

Yachachigkunaga 070 Kamachiymanjina imaynatachus yachachina chayta mana
sumagqtachu purichinku, PROFOCOMta ruwaytawanpis manapuni sumaqta jap’iqasqankuchu.
Chaytagmi, kunanqa °‘saphi yuyayta’, ‘kitichasqa yuyayta’ kursu ukhupi yachachispa
junt’anapaq pantaypiraq tarikunku.

Consejo Educativo Social Comunitariopiga, kunankamapis manarag 070
Kamachiymanjinachu junt’akuspa kachkallantaq; qutuchakuykunapiqa tata-mamakunallata
apaykachachkanku; manataq yachachig, yachakuq kankuragchu. Chantapis paykunap
ruwayninkuga, qutuchakuylla, yachaywasita limphuchaylla, ruwaykunata purichiylla kachkan;
manataqg paykunaga yachaykuna wakichiyman yaykurinkuchu.

Franz Tamayo yachaywasipi, jukiiqi kaq kursupiqa, ‘willanakuy jap’igankuy ima’

kamiy ukhupiga ‘saphi yuyayllata’ yachachikuspa kachkan; manataq ‘kitichasqa yuyayta’
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kursupiga purichikuchkanchu. Chantapis, chawchu simipiga, ghichwa gallupiga, pisitapuni
yachachikuchkan.

Yachachiqga, ruway yachachiypi apaykachaykunata, yachakugkunaman tukuy
imaynanmanta yachachin: kursu pirgaman raphikunata k’askachispa, pirga qgillganapitaq,
gillgana p’angapitaq fawariyta, qillgayta ima yacharichin.

Kursu ukhupiga yachakugkunap yachayninta p’anqata fiawirichispa, willaykunata
qgillgarichispa chaninchakun; yachachiq tapuykunata wakichin, yachakugkunataq raphipi
gillgaspa chay tapuykunaman kutirichinku. Yachachiq, yachakugkuna imalla chaninchaypiga
kanku, manataq astawanga pipis kanchu. Jinamanta, yachaywasipiga manaragq kunankama
ayllup kawsayninman llamk’ayninman, t’'ukuyninmanjinaqa chaninchakunraqchu.

7. Tukuychana [Conclusiones]

Llavini ayllupi tiyakug runap mama gallunkuga ghichwa simi kachkan, iskay kaq
gallunkutaq kastilla simi kachkan. Chanta 60manta pataman wakinga mama gallullata parlayta
yachanku; machuyagkuna, waynuchukuna, sipaskuna, wawakunari iskaynin galluta parlanku.
Chanta, wakin wawakunaga, 6 watayugjinaqa, kastilla qallullatafia t’uqyachinku, kayri,
kaykunap tata-mamanku waynuchullaraq kasgankurayku kachkan.

Kamachiykunapiga, yachaywasikunapi chawchu simi yachachikunanta gillgasga
kachkan; ichaga, kay yuyayqga raphikunallapirag ghipakuspa kachkan, kursu ukhupi
yachachiyninpiqa kastilla qallullapi astawan t’uqyachikuchkan, manataq ghichwa qallupichu
yachachikuchkan. Ajinatamin Franz Tamayo yachaywasipi, jukfiqi kursupi ‘willanakuy
jap’iqanakuy 1ima’ kamiy ukhupiga purichikuchkan; ghichwa qalluri tumpallata
kallpachakuchkan, ‘chawchu simi kamiy’13 ukhullapi: qillgayta, rimayta ima tumpata
apaykachakuchkan.

Yachachiyga kunankamapis manaragpuni jawa aylluman llugsimunchu; Franz Tamayo

yachaywasipiga kursu ukhullapipuni yachachikuchkan. Manataq kawsayninchikmanta,

13 Chawchu simi kamiy: Asignatura o Materia de lengua Indigena.
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ruwayninchikmanta, chakramanta, t’ukuyninchikmantapachachu kachkan,
fiawpatajinallaragpuni yachachikuchkan.

Yachachigkunaga, kursu ukhupiqa, ‘saphi yuyayllata’ astawan apaykachachkanku;
‘kitichasqa yuyayta’ purichinapaqri ch’ampaypiraq tarikunku. Kay wakichiy ruwasqa “wachaq
wallpakunamanta” yachachigkunaqa fiirqanku 2014 watapi junt’achikunanta, 2015 watapitaq
tukuy yuyay ghawasqa karga. Manataq kunankama chay yuyayga yachaywasipi ruwakuspachu
kachkan, parlayllapi ghipakapun.

Wawakunamanga fiankamay sildbicowan qillgaytapis fiawiriytapis yachachikusan.
Wakinpitaq wak laya fiankamaykunata purichikullantag, chayri wawakunaman
yachachinapaqqa manchay sumaqgpuni kachkan; chaywantaq wawakunapis sunqu junt’alla
karinku.

8. Wakichiy [Proyecto]

Kay wakichiypiga aylluwan yachaywasiwan khuskamanta Ilamk’anankupaq
yuyaykuna ruwasqa kachkan. Kunanmantapacha yachaywasipiga ‘saphi yuyaypis’, ‘kitichasqa
yuyaypis’ yachachikunan tiyan, astawanpis “Wachaq wallpakunamanta” ruwayninpi
wakichisga yaykunan tiyan.

Ayllu kawsaymantapacha kunanga kay wakichiywan gallarina tiyan; chaymanjina
sumagq t’ukurisqa kachkan. Wawakunaqga yuyayninkupi, kawsayninkupi, ruwayninkupi, mama
gallunkupi ima, sumaq thurichasga kananku tiyan, yachayninkuwantaq fAawpagman

purinallankupuni tiyan.
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Introduccion

La investigacion se realiz6 sobre la implementacion del Curriculo Base y
Regionalizado en la Unidad Educativa Franz Tamayo de la comunidad de Llavini,
perteneciente al municipio de Tapacari, del Departamento de Cochabamba, durante las
gestiones 2014 y 2015. Asimismo, aclaramos que esta investigacion se aborda desde el 2006,
cuando planteada la propuesta del anteproyecto de Ley de Educacion 070 en el Congreso
Educativo en la ciudad de Sucre hasta 2015 momento de su aplicabilidad del Curriculo Base y
Regionalizado de la Nacién Quechua. Los estudiantes, profesores, director y comunarios
fueron los directos participantes de la investigacion y se amplié al Consejo Educativo de la
Nacion Quechua (CENAQ), Instituto Plurinacional de Estudio de Lenguas y Culturas (IPELC),
Instituto de Lengua y Cultura de la Nacioén Quechua (ILCQ) y a la Federacion Sindical Unica
de Trabajadores Campesinos de Cochabamba (FSUTCC) para tener una vision mas integral de
la implementacion curricular.

El tema que me motivo a trabajar es la implementacion del Curriculo Base y
Regionalizado en la escuela de Llavini, que fue seleccionada como piloto del CENAQ y
también del Ministerio de Educacion, segin la Ley de Educacion 070 “Avelino Sifiani y
Elizardo Pérez” (A.S.-E.P.). Sin embargo, se identifica que no hay didlogo de saberes y
conocimientos propios con los conocimientos universales, porque siempre lo universal se
sobrepone sobre lo nuestro. Es decir, que no hay una relacién entre la ensefianza y aprendizaje
de la escuela y la comunidad, porque existe una ruptura en la manera de ensefiar y aprender; a
pesar de que la educacion en la escuela deberia ser intracultural, intercultural y plurilingie.

En este trabajo de investigacion se describe, analiza e interpreta los avances,
dificultades y percepciones de la implementacion del Curriculo Base, en el Area Curricular de
Comunicacion y Lenguajes, y del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua, en la
Tematica Curricular de Comunicacion. A partir de este momento para adelante se denomina

comunicacion y lenguajes, incluyendo la lengua originaria quechua.



El trabajo de investigacion responde a las siguientes interrogantes: ¢Qué?, ;Quiénes?,
¢Por qué?, ¢Para que? y ;Como?, se estd implementando el Curriculo Base y Regionalizado
de acuerdo a los datos recogidos en el trabajo de campo.

El documento de la tesis estd conformado en 6 capitulos. El primer capitulo
corresponde al planteamiento del problema y las preguntas de investigacion, objetivos: general
y especificos, y la justificacion. El segundo capitulo aborda el marco metodoldgico, en el que
se describen los pasos de la investigacion que realizo el investigador en el trabajo de campo.
Tomando en cuenta y apoyandose en la literalidad de la investigacion cualitativa como ser: el
método etnografico, técnicas, instrumentos y estrategias para acercarse con toda naturalidad a
los sujetos de estudio que han posibilitado este trabajo de investigacion. El tercer capitulo esta
relacionado a la fundamentacién teorica, sobre las perspectivas historicas de la educacion,
conceptos de curriculo y la lengua en la educacién, los cuales estan con pertinencia al tema de
investigacion.

El cuarto capitulo presenta los resultados, tales como: la contextualizacion de la
comunidad de Llavini, la lengua en la comunidad y la escuela, construccion del Curriculo Base,
Regionalizado y Armonizado, y percepciones de los curriculos e implementacion del Curriculo
Base y Regionalizado en el aula, en la ensefianza y aprendizaje en comunicacion y lenguajes.
El quinto capitulo presenta las conclusiones en base a los resultados. Y por ultimo, el sexto
capitulo presenta una propuesta de su aplicabilidad del Curriculo Base y Regionalizado en la
escuela y la comunidad. Todas las intenciones de la presente investigacion son para fortalecer

la Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingiie en la comunidad de Llavini.



Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La escuela Franz Tamayo de la comunidad de Llavini es una de las tres escuelas focales
del CENAQ y del Ministerio de Educacion seleccionadas para la implementacion del Curriculo
Base y el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua. En ella la aplicacion de estos
curriculos, el 2013 para los primeros afios de primaria y secundaria, y el 2014 para los grados
que siguen hasta el bachillerato, se maneja en teoria, pues aun en la realidad, no existe claridad
sobre la manera de abdrdalos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los profesores,
estudiantes, comunarios al igual que las instituciones como el CENAQ, IPELC e ILCQ se
encuentran confundidos porque no encuentran un camino a seguir, es decir, aun no se cuenta
con propuestas metodoldgicas que permitan operativizar el curriculo regionalizado en los
procesos didacticos.

En este sentido, surge la Ley 070 (A.S.-E.P.) con la nocién del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo y una forma de revertir es estableciendo el Curriculo Base,
Regionalizado, y la Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingle (EIIP) en la ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes en la escuela y la comunidad. Sin embargo, esta nocién no ha
sido posible por falta de asesoramiento técnico por las instituciones mencionadas
anteriormente. Solo se maneja en la parte teérica y no asi en la préactica educativa.

El Curriculo Regionalizado aln esta en un intento de implementarse, porque faltan las
condiciones pedagogicas en el desarrollo de los contenidos, en el uso de la lengua quechua,
materiales educativos, la voluntad de los profesores y el comprender y aplicar el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo. Mientras que
el Curriculo Base, se desarrolla en el aula, los contenidos en los procesos educativos, porque
existen materiales educativos de los conocimientos universales.

El problema histérico es el divorcio entre las practicas comunales y la escuela. Esta

situacion desde hace afios no se puede superar, para trabajar conjuntamente en la ensefianza y



aprendizaje de los estudiantes. El aislamiento institucional de la escuela es uno de los factores
para que solo el Curriculo Base se tome en cuenta y no asi el Curriculo Regionalizado de la
Nacion Quechua. Es decir que, en la comunidad, la escuela sigue siendo isla, sin que se
coordinen las actividades educativas en pleno siglo XXI, porque la escuela desarrolla la
ensefianza y aprendizaje dentro de las 4 paredes en el aula. Mientras que las actividades de la
comunidad se desarrollan en las précticas en los espacios comunales del contexto.

El Curriculo Regionalizado que esta a cargo de las instituciones como el CENAQ,
IPELC, ILCQ y la comunidad casi no se ha desarrollado y no se evidencia claramente en la
préctica de los profesores en el aula. EI Curriculo Regionalizado esta en los parametros del
Curriculo Base y como complementario a desarrollar los contenidos. Y no se considera desde
la vision de la Nacion Quechua, porque los profesores dan més prioridad al curriculo oficial
del Estado en la escuela.

En la escuela no hay claridad entre los maestros sobre el modelo educativo. Por lo tanto,
no hay un entendimiento de trabajar coordinadamente en la ensefianza, porque cada uno de los
profesores de manera aislada trabajan segin su experiencia y no de acuerdo a la Ley de
Educacion 070. Por otra parte, la actitud de los maestros no es favorable porque no se ha
superado en el magisterio pedagogizar los saberes y conocimientos de los indigenas, como ser
la lengua y cultura con el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo. Tienen actitud de
resistencia y no se apropian del Curriculo Regionalizado y del Proyecto Socioproductivo.

Los maestros en la Unidad Educativa Franz Tamayo tienen dificultades en la
implementacion de la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.”. En el caso de como abordar el
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en la aplicacion conjunta del Curriculo Base
y Regionalizado. A pesar de haber pasado los cursos del PROFOCOM, no superaron las
dificultades para entender el Modelo Educativo vigente, porque solo les sirvio para obtener el
grado de licenciatura. Es por esta razon que hasta el momento no se ha implementado los dos

curriculos como deberia ser. En la teoria se habla de que estan implementando de alguna



manera, pero en la realidad se ve lo contrario de las afirmaciones, es decir que en la practica
aun falta aplicarlo.

La comunidad no esta suficientemente preparada o dispuesta para que se inserte el
Proyecto Socioproductivo de la “crianza de gallinas ponedoras”, porque aln es necesario
adquirir conocimientos técnicos sobre la crianza de las gallinas ponedoras, que requieren los
cuidados pertinentes como ser: los viveros de crianza de las gallinas adecuados, los alimentos
balanceados, crianza de gallinas, el cuidado de los huevos, la curacion de enfermedades,
porque no saben quiénes tienen que implementarlo y como tienen que desarrollar en la préctica.
Ademas, la lengua quechua de la comunidad tiene que desarrollarse en los procesos educativos.
Por otra parte, no todos los profesores hablan la lengua quechua y por eso se ensefian en
algunos cursos solo en castellano como en el caso de 1° de primaria, donde la profesora no
sabe hablar la lengua quechua.

En la escuela se manifiesta que no hay materiales didacticos del Curriculo
Regionalizado, es por eso que no se implementa en las aulas, solo se intenta con algunas
actividades hablar en quechua y en la materia de quechua. Tampoco hay practicas de la
evaluacion.

En el desarrollo de las clases en la ensefianza y aprendizaje no hay una coherencia entre
la teoria, préactica, valoracion y produccién de acuerdo a la realidad. Solo se desarrollan las
clases de manera tedrica en el aula, sin la participacion de los comunarios, ni relacionando con
la actividad de la comunidad.

Los profesores a pesar de tener conocimiento de que la comunidad de Llavini se
caracteriza por ser quechua hablante, siguen desarrollando los contenidos en la lengua
castellana como lengua materna y el quechua como segunda lengua. Claro que en la teoria se
dice que es a la inversa, pero en la practica ocurre todo lo contario. Lo que existe hasta este
momento es que los conocimientos universales del Curriculo Base se estan imponiendo a los
saberes y conocimientos propios del Curriculo Regionalizado. En la practica de ensefianza y

aprendizaje se intent0 aplicar la Educacion Intercultural Bilingtie (EIB), pero no llego a



concretizarse en las aulas y mucho menos la Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingue
(ENIP). Claro que se esta intentando la implementacion de los curriculos en la comunidad de

Llavini.

1.2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Considerando las anteriores apreciaciones se plantean las siguientes preguntas de
investigacion:

¢Como se ha construido el Curriculo Base y Regionalizado de la Nacion Quechua?

¢Cuales son las percepciones de la comunidad educativa referente al desarrollo de la
implementacién de los curriculos en los procesos educativos?

¢Cuales son los avances y dificultades del proceso de implementacion del Curriculo

Base y Regionalizado en el area de comunicacion y lenguajes en 1° de primaria?
1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo general

Analizar la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en el area de

Comunicacion y Lenguajes en 1° de primaria en la Unidad Educativa Franz Tamayo de Llavini.

1.3.2. Objetivos especificos

Describir los procesos de construccién del Curriculo Base y Regionalizado.

Identificar las percepciones de la comunidad educativa respecto a la implementacion
del Curriculo Base y Regionalizado.

Describir los contenidos del Curriculo Base y Regionalizado en el area de
comunicacion y lenguajes en 1° de primaria.

Identificar las estrategias metodolédgicas en la aplicacion del Curriculo Base vy

Regionalizado en la materia de comunicacién y lenguajes en 1° de primaria.



1.4. JUSTIFICACION

La emergencia de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios (NPIOs) se demandd
un sistema educativo plurinacional, en vista de que todas las Naciones y Pueblos Indigenas son
reconocidos oficialmente en la Constitucién Politica del Estado Plurinacional (CPEP) teniendo
como sustento legal en las normativas vigentes dentro del Estado Plurinacional de Bolivia.

Esta investigacion nace a través de una inquietud de experiencia de trabajo como
técnico EIIP, en el Consejo Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ), porque encaminaba
la implementacion del Curriculo Regionalizado en la escuela focal Franz Tamayo de Llavini.
Por otra parte, el Ministerio de Educacion aplica el Curriculo Base en las escuelas del Estado
Plurinacional. Por esta razon, esta investigacion es relevante para analizar como se
implementan dichos curriculos en la ensefianza y aprendizaje.

La Ley de Educacién 070 (A.S.-E.P.), en el articulo 69 numeral 2 y 3 estipula
claramente que el Curriculo Base es intercultural y el Regionalizado es intracultural. La
educacion en Bolivia con esta ley es intracultural, intercultural y plurilingue, y tiene el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP), basandose en la escuela Ayllu de Warisata
de 1931. Esto significa que la educacion que se imparte en las escuelas tiene que responder a
las potencialidades productivas, culturales y linguisticas de la comunidad.

Esta investigacion responderé al ¢para qué? de la ensefianza y aprendizaje se realiza de
acuerdo a la realidad de la comunidad. Aplicando el Curriculo Base y Regionalizado en
armonia y complementariedad de los saberes y conocimientos propios con los conocimientos
universales. Que la escuela ya no sea una isla en la comunidad, sino que sea parte de la
comunidad, en ese sentido se coordinaran las actividades educativas de la escuela con la
comunidad de Llavini, para que la ensefianza sea de manera compartida y comunitaria.

Para que la educacion en la escuela Franz Tamayo parta de la lengua materna que es el
quechua L1 y no se tergiverse la ensefianza en la segunda lengua castellana L2. Es importante
que en este momento las leyes del Estado Plurinacional apoyen a la ensefianza en la primera

lengua, como indican la CPE, Ley de Educacion 070, Ley 269 de Derechos y Politicas



Linguisticas. En esta oportunidad hay que aprovechar para que la Educacién Intracultural,

Intercultural y Plurilingle (EIIP) se aplique en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Iniciando la educacion desde las practicas productivas de la comunidad de Llavini, se

fortalecerdn los saberes y conocimientos propios y la lengua materna en la ensefianza y

aprendizaje, porque estaran ligadas a las actividades de la comunidad y de la escuela.



Capitulo 2: Marco metodoldgico

2.1. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion es de tipo cualitativo basada en el método etnografico, en relacion a
la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en las clases de comunicacion y
lenguajes, en la escuela Franz Tamayo de Llavini en 1° de primaria. En ese sentido “Esto
significa que los investigadores cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal y
como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendbmenos de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas” (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1996, pag.
32).

Es de caracter etnografico porque en esta investigacion se realizé las indagaciones y
las observaciones de aula, en el proceso de la ensefianza y aprendizaje. Se describieron el
desarrollo de los contenidos, las palabras de los profesores y estudiantes. Ademas, se detallaron
en sus propias palabras de las personas que participaron en las entrevistas realizadas. Es asi
que la investigacion cualitativa etnogréfica es aquella ““[...] que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor &
Bogdan, 1987, pag. 20). Se lograron describir las actividades del desarrollo curricular en el
aula. Se realizaron entrevistas a los profesores, estudiantes, comunarios, IPELC, ILCs y
CENAQ.

La investigacion cualitativa nos permitio realizar la descripcién, el analisis e
interpretacion de los datos.

Los estudios cualitativos se caracterizan, entonces, por la blsqueda y el andlisis de la

interpretacion. La teoria interpretativa o hermenéutica ha cobrado vigor e importancia en las

Gltimas décadas a partir de la distincion entre explicacion y comprension. La primera se

circunscribiria a la identificacién de causas siguiendo, por lo tanto, un razonamiento y una

argumentacion causal; mientras que la segunda, al enfatizar el significado de los eventos, del
comportamiento y de la practica, recurre a la interpretacion y a la basqueda del significado.

(Litlle, 1991 en; Salman, 2011, pag. 96)

Es asi que en esta investigacion cualitativa y el método etnografico nos permitieron

comprender de manera flexible, visibilizando desde la profundidad vivencial desde adentro



“[...] desde el punto de vista del actor o, como habiamos Ilamado, la perspectiva “emic’”
(Salman, 2011, péag. 96). En la recoleccién de los datos de la investigacion el proceso y las
acciones que se realizaron fueron necesarios para la descripcion constante y ecuanime, pero
también exhaustivo y coherente con lo que se percibio en la observacion y las entrevistas

realizadas en esta investigacion desde la concepcion de los participantes.

2.2. METODOLOGIA APLICADA

El método es un mecanismo por el cual encaminamos el proceso de la investigacion
involucrandonos y participando en el trabajo de campo para el recojo de datos, en ese sentido,
esta investigacion se fundamenté en el método etnografico que contempla no solo la
descripcion, si no también incluye la comprension, interpretacion y el analisis de los datos de
la investigacion, es decir “[....] las etnografias no soélo reportan el objeto empirico de
investigacion —un pueblo, una cultura, una sociedad-, sino que constituyen la interpretacion-
descripcion sobre lo que el investigador vio y escuchd” (Guber, 2015, pag. 18).

La investigacion realizada en la comunidad de Llavini, escuela Franz Tamayo, se inicio
con el trabajo de campo: el primero desde la Gltima semana del mes de octubre hasta la segunda
semana de diciembre de 2014; el segundo empez6 desde la Gltima semana de mayo hasta la
tercera semana de junio de 2015 y la tercera denominada la “yapita” se realiz0 una vigilia
constante de implementacion de los datos externos referidos a la investigacion desde julio de
2015 hasta enero de 2016.

Para el involucramiento a la escuela y la comunidad, siguiendo la flexibilidad del
método etnografico se aplicaron las siguientes estrategias, desde el &mbito institucional y
personal.

Primer trabajo de campo 2014:

Coordinacion: La estrategia de coordinacion fue uno de los caminos que hizo posible
el ingreso a la comunidad de Llavini consecuentemente a la escuela Franz Tamayo. La

Direccion de Posgrado de Humanidades y Ciencias de la Educacion, a través de una nota de

10



certificacion, colaboro en el proceso de la investigacién contemplando en dicha nota mi calidad
de maestrante de la EIB y asimismo, el apoyo correspondiente en el proceso del trabajo de la
investigacion concerniente a la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado. Por otro
lado, la Federacion Sindical Unica de Trabajadores campesinos de Cochabamba (FSUTCC), a
través del Secretario Ejecutivo Juan Zurita Escalera me brind6 el apoyo organizacional desde
esta instancia departamental para que la coordinacion con los comunarios de Llavini sea
factible y llevadera.

Socializacién: Ya teniendo estos dos documentos en la mano, empecé a socializar a las
autoridades institucionales: al Distrital de educacién de Tapacari, profesor Macabeo Poma y al
Director de la unidad educativa. Por otra parte, también al secretario ejecutivo (dirigente) de
la organizacion sindical de la comunidad.

En primer lugar, me comuniqué mediante celular con el Director Distrital, después de
los saludos fraternos a la distancia, me indico que se encuentra en la localidad de Tapacari.
Con las disculpas de no poder conversar personalmente, le expliqué sobre mi tema de
investigacién. Como ya nos conociamos desde antes me favorecié para que me dé una
respuesta positiva. EI me respondié, dandome la respuesta favorable para que realizara la
investigacion en la escuela Franz Tamayo y me indic6 “que le avisara al Director de la Unidad
Educativa que tengo conocimiento de la investigacion que se va a abordar y que yo autoricé
para que se realice” (Director Distrital, Comunicacién Personal, 28.10.2014).

En segundo lugar, viajé a la comunidad de Llavini, me encontré con el Director en la
direccion de la escuela. Después de los saludos, le expliqué el motivo de mi presencia y le
socialicé el proyecto de investigacion. Como estrategia de comunicacion le aviseé que ya tengo
la aprobacion del Director Distrital de Tapacari y le presenté los dos documentos de
certificacion del PROEIB Andes y de la FSUTCC, en el que me lo sellé recibido, porque en la
parte institucional lo que vale son los documentos como prueba y respaldo. El Director en
seguida llamo al Director Distrital, para confirmar si era verdad que tenia conocimiento, él

respondio que si. Posteriormente el Director Franz Ruiz, me respondio “bienvenido a la Unidad
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Educativa, tu solicitud es aprobada y siempre estamos predispuestos para ayudarte. Yo les
comunicaré a los profesores de 1° y 6° de primaria para que realices las observaciones de aula
y las entrevistas correspondientes” (Director, Comunicacion Personal. 29.10.2014).

En tercer lugar, siguiendo los pasos de la organizacion de la comunidad, socialicé el
proyecto de investigacion, al dirigente de la comunidad, don Sabino Diaz, utilizando la
estrategia de comunicacion en la lengua quechua. EI me respondié que si esta de acuerdo para
que se realice la investigacion. De esa manera logré entrar a la escuela y la comunidad de
Llavini.

Después de conseguir un ambiente donde quedarme en la comunidad, me aproximé a
la escuela para conversar con el Director. Después del didlogo me indic6 que “para mafiana en
la mafiana les comunicaré a los docentes de 1° y 6° de primaria para que puedas realizar la
observacion de aula para tu trabajo de investigacion” (Director, Comunicacion Personal.
5.11.2014).

Yo con toda seguridad al dia siguiente pensando que el Director ya les comunicé a los
profesores, me acerqué en la primera hora al curso de 1° de primaria. Toqué la puerta y sale la
profesora, después de saludarnos, le pedi permiso para ingresar al curso y realizar la
observacion de aula. Ella me respondid: “no tengo ningin conocimiento al respecto, no te
puedo dejar ingresar a mi curso, sin la autorizacion del Director, él me tiene que dar la
autorizacion para que puedas realizar la observacion de aula” (Prof. N.S. Comunicacion
Personal, 6.11.2014). No me permiti6 entrar al aula, esto significa que los profesores responden
a una organizacion burocrética y a la vez quizas no les gusta que alguien les esté observando
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir tienen miedo, son celosos y se sienten
incomodos en el desarrollo curricular con la presencia de alguien en el aula. Eso pensé en ese
momento.

Por celular me comunique con el Director de la escuela, indicandole que no me dejé
pasar al curso para la realizacion de la observacion de aula, €l me dijo que se comunicara con

la profesora y conversaron con ella, después de esa conversacion con el Director la profesora
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me dijo “Pasa por favor” (Prof. N.S. Comunicacion Personal, 6.11.2014). De esa manera logré
ingresar al curso de 1° de primaria para la realizacion de la observacion de aula. Cuando entré
al curso me presenté ante los estudiantes en la lengua quechua, explicando el motivo de mi
presencia y que les acompafaré en las clases durante este mes. Después de que termind las
clases conversamos con la profesora y le comuniqué sobre mi tema de investigacion.

La profesora un poco nerviosa ante la presencia de mi persona al principio se me acercé
y me pregunto “;Qué vas a observar? Yo ya terminé de avanzar las materias, sélo ahora les
voy a hacer repasar la lectura, la escritura y reforzarles en las &reas de comunicacion y
lenguajes y matematicas nada mas” (Prof. N.S. Comunicacién Personal, 6.11.2014). Yo le
contesté, no se preocupe profesora, desarrolle con normalidad lo que tienes previsto avanzar
en las clases, voy a hacer la observacion de aula, registrando las actividades y los contenidos
que se desarrollan en las clases. Me respondid si es asi, voy a seguir avanzando. De esa manera
empecé a ganarme la confianza de la profesora, dandole la seguridad de que mi presencia no
perjudicara en el desarrollo curricular.

Al dia siguiente me fui al curso de 6° de primaria en la primera hora, como es de
costumbre toqué la puerta y salio el profesor. Conversé con €l un momento avisandole de mi
investigacion y me dijo que el Director no le habia comunicado, pero como ya me habia visto
en varias ocasiones, ya me conocia y me dijo, pase adelante puedes realizar la observacion de
aula. Me presenté en lengua quechua a los estudiantes, indicandoles el motivo de mi presencia
y les dije que les estaré acompafiando en las clases durante este mes. Me sorprendi6 el profesor,
porque a diferencia de la profesora de 1° de primaria, €l me permitié pasar sin que el director
le autorice.

Segundo trabajo de campo 2015:

El segundo trabajo de campo ya no tuve obstaculos para ingresar a las aulas y realizar
la observacion de aula, porque el terreno ya estaba preparado. Cuando llegué a la comunidad,
conversé nuevamente con el dirigente, Director y los profesores para dar continuidad a la

investigacion que estaba realizando y ellos estaban de acuerdo.
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Cuando yo estaba cerca de la puerta de 1° de primaria para ingresar al curso, el Director
se acerca y me dice “en que area vas a realizar ti observacion de aula, porque a veces los
profesores, también se sienten incbmodos cuando alguien esta todo el tiempo en sus clases”
(Director, Comunicacion Personal, 25.5.2015). Le respondi, voy a realizar la observacion de
aula, méas que todo en la de comunicacion y lenguajes. En ese momento le llama a la profesora
Amalia Mamani de 1° de primaria y le comunica que él va a hacer observacion de aula, mas
en comunicacion y lenguajes. La profesora le responde si estd bien Director, porque la
profesora y los estudiantes de este curso ya son otros a diferencia del afio 2014. En este caso
los estudiantes fueron nuevos y la profesora también, entonces la investigacion se inicié
nuevamente con otros actores el afio 2015. Es por esta razon que la investigacién se enfoca a
la gestion de 2015.

Conversamos con la profesora, le expliqué en qué consistia la investigacion y pasando
al curso, me presenté hablando en lengua quechua a los estudiantes y continué con descripcion
de la observacion de aula en 1° de primaria y en 6° de primaria, el profesor del anterior afio
seguia, solo los estudiantes cambiaron, pero de la misma manera ante los estudiantes me
presenté.

En las observaciones de aula que realizaba, al principio me veian como algo extrafio en
el curso y a medida que iba pasando el tiempo, yo ya era uno de ellos. Los estudiantes me
empezaron a hablar, jugar en los recreos poco a poco me gané la confianza de ellos y de los
profesores para realizarles las entrevistas en un clima de confianza. Asimismo, ocurrié con los
comunarios al principio andaba como extrafio en la comunidad, a medida que me iba
encontrando conversaba con ellos en quechua sobre las actividades de la escuela y la
comunidad en quechua.

En una oportunidad cuando me estaba yendo de la escuela a mi cuarto, cerca de la
carretera, en una casa, un grupo de personas estaban tomando chicha, uno de ellos me Ilamo.
Yo me acerque saludandolos en quechua “sumaq sukhayay” [buenas tardes] con un apreton

de manos y me invitaron una tutuma de chicha “Kay aqhitata upyaykuriy” [Por favor sirvase
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esta chichita], agarrandome y ch’allando a la pachamama (madre tierra), tomé la chicha. Ellos
dijeron “payqa fiuganchik jina” [El es como nosotros] pidiéndoles permiso les servi la chicha
a uno de ellos, conversamos en quechua, “Chayqa (iiih? Qhichwatapis sumagqta parlayta
yachasqa” [Esta verdad, también sabe hablar bien el quechua] se admiraron. De esa manera
aproveché de conversar con ellos sobre la comunidad, la escuela, la produccién y después de
un momento me retiré agradeciéndoles por haberme invitado la rica chichita de la comunidad.
Y Cuando llegué a mi cuarto escribi, las tematicas de conversacion con los comunarios. En ese
momento no grabé, no tomé notas en mi cuaderno de campo, porque hubiera entorpecido el
didlogo con ellos. Entonces ocurrié de manera natural la conversacion con los comunarios.

Tercera parte la yapita, julio de 2015 a enero de 2016:

En el transcurso de tiempo de la yapita, se realizd entrevistas a los del IPELC, ILCs 'y
a los de CENAQ. Se particip0 en talleres de los CEPOs sobre “intercambio de experiencias en
el seguimiento a la implementacion del Curriculo Regionalizado” realizada el 17 al 19 de
septiembre de 2015; taller de “Evaluacion semestral Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo en 5 NPIOs” realizadas del 14 al 16 de octubre de 2015; reunion realizada del
CENAQ Yy laFSUTCC el 22 de septiembre de 2015 y en los talleres de planificacion curricular:
plan anual bimestralizado y plan de desarrollo curricular el 27 y 28 de enero de 2016.

Esta etapa fue de complementacion de la informacion, para ver la realidad sobre el
avance del desarrollo curricular de Base y Regionalizado.

Los datos que se recogieron en el trabajo de campo fueron mediante las observaciones
de aula, ademas de entrevistas: a estudiantes, padres de familia, maestros, conversaciones,

grupos focales, IPELC, ILCs y CENAQ.

2.3. SUJETOS DE INVESTIGACION

El estudio requirié una muestra no probabilistica, porque incorpora criterios que no se
basan en la seleccién de la muestra al azar. La muestra se conforma de manera intencional,

cuando se tiene previo conocimiento de los elementos de la poblacion y se determina la muestra
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de manera estratégica se seleccionan miembros que sean representativos para los fines de la
investigacion (Pereira, 2010).

Se eligid los sujetos de investigacion de acuerdo a los criterios del investigador, porque
se tenia conocimiento de la escuela Franz Tamayo que fue seleccionada como escuela focal
del CENAQ y del Ministerio de Educacion. Se eligié esta escuela considerando que tienen
conocimiento de la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en la comunidad de
Llavini. Desde ese punto de vista, se eligio a los participantes de la investigacion considerando
2 criterios: (1) institucional: la escuela, IPELC, ILCs y CENAQ y (2) de la comunidad los

comunarios.

Tabla 1: Sujetos de investigacion institucional y técnicas aplicadas en la investigacion

Actores Cargo/grado/institucién Técnicas aplicadas
18 Estudiantes 1° de primaria. Observacién de aula vy
entrevistas.
13 estudiantes 6° de primaria. Observacion de aula vy

entrevistas.

A 3 profesores solo entrevistas
y a 3 profesores entrevistas,
observacion de aula e historia

6 Profesores Nivel primaria.

de vida.
Franz Ruiz Director de la Unidad Educativa. Entrevista.
Lourdes Villacama | CENAQ: Presidenta. Entrevista.
Juan Zurita CENAQ: Expresidente y actualmente | Entrevista.
ejecutivo de la FSUTCC.
Mario Fuentes CENAQ: Ex técnico Entrevista.
Clemente Cazon IPELC: Coordinador de investigaciones | Entrevista.
linguisticas del Modelo  Educativo
Sociocomunitario Productivo.
Fatima Camacho ILCQ: Técnico Entrevista.
Delfin Balejos ILCQ: Técnico Entrevista.

Fuente: Elaboracion Propia.

Los actores principales en los procesos educativos son los estudiantes y profesores,
ademas los técnicos y exautoridades comunitarias de la educacion y se consulto con ellos para
tener una percepcion global de la educacion primaria, respecto a la implementacion de los
Curriculos Base y Regionalizado. Las entrevistas giraron en base a la experiencia de los

participantes en la temaética de la educacion.
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Los estudiantes de 6° de primaria han sido considerados igualmente complementarios
a la investigacion a los de 1° de primaria. A fin de fortalecer la consistencia de los resultados

obtenidos.

Tabla 2: Sujetos de investigacion elegidos de la Comunidad

Actores Cargo Técnica de la investigacion
Sabino Dias Dirigente de la comunidad. Entrevista.
Victor Rios Sabio de la comunidad. Entrevista.
Agustina Aspeti Presidenta del CESC. Entrevista.
Liborio Herbas Expresidente del CESC vy | Entrevista.

actualmente es Coordinador
Municipal del Distrito de

Ramadas.

Félix Fuentes Secretario de actas del CESC y | Entrevista.
expresidente del CESC.

Alejandro Diaz Padre de familia y portero de la | Entrevista
escuela.

Fuente: Elaboracion propia.
Los participantes de las entrevistas son elegidos de acuerdo a su trayectoria en los

cargos comunitarios y viven en la comunidad.

2.4. UNIDADES DE ANALISIS

= Percepciones del Curriculo Base y Regionalizado por los actores educativos.
a) Profesores.
b) Comunarios.
¢) Técnicos y exautoridades de la educacion.
= Desarrollo de contenidos del area de comunicacion y lenguajes en la ensefianza y
aprendizaje.

= Estrategias metodoldgicas de ensefianza de Comunicacion y lenguajes.

2.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS ETNOGRAFICOS DE LA INVESTIGACION

En la investigacion realizada, en el trabajo de campo, se aplicaron para la recoleccion

de los datos las siguientes técnicas e instrumentos:
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2.5.1. Observacion

En esta investigacion se aplicd la técnica de observacion participativa o abierta, porque
se realizd la observacion de aula en los cursos de 1°y 6° de primaria y se adopto la estrategia
de interaccion comunicativa, en el que se pidié permiso de los profesores y se informé a los
estudiantes sobre mi presencia en las clases. En este sentido la observacion participativa “Es
aquella en la cual el observador se involucra directa o indirectamente con el objeto, hecho,
fendmeno o proceso que se quiere observar, es decir el observador no se oculta y los sujetos
saben que son observados” (Fiallo, Cerezal, & Hedesa, 2013, pag. 72).

Esta técnica de observacion de aula, se aplicé en la materia de comunicacion y
lenguajes prioritariamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje “El observador anota,
registra, graba: en otras palabras, sigue meticulosamente lo que pasa y deja constancia
sistematica y estructuradamente de lo observado” (Barragan & Salman, 2011, pag. 130). Es asi
que de acuerdo al horario escolar se realizaron las observaciones y se registraron en los
instrumentos de las guias elaboradas que comprenden 2 partes: 1) informacion general de la
situacion registrada recogiendo los datos generales; 2) Es destinada a la descripcién del proceso
de ensefianza y aprendizaje sobre el desarrollo curricular del Base y Regionalizado:
metodologias y materiales, contenidos, lengua y evaluacion (ver anexo 10).

Se recurri6 también en el proceso de la observacion a la grabaciéon de audio en
grabadora digital, filmacién con el celular y las fotografias con cdmara fotografica y celular.
Estos datos se registraron sin la elaboracion de los instrumentos como guias. Estos datos
iconograficos recogidos, a la hora de transcribir, me permitieron describir con més detalle las

observaciones en las aulas realizadas.

2.5.2. Entrevista

La entrevista es una técnica que constantemente se aplicé a los sujetos de investigacién
para recoger los datos. Asimismo, para la realizacién de la investigacion se empled la estrategia

de interaccion comunicativa de manera cordial, creando el clima de confianza y la escucha
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activa entre el investigador y el participante que se exprese libremente. La entrevista en
profundidad es entendida como:

[...] encuentros cara a cara entre el entrevistador y los informantes, estos dirigidos hacia la

comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto a sus vidas, experiencias

0 situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras. En realidad, son conversaciones

amenas donde fluyen aprendizajes entre los dos actores. (Taylor & Bogdan, 1987, pag. 101)

De igual manera se utilizaron como instrumentos: la guia de la entrevista estaba
estructurada en dos partes 1) Destinada a recolectar datos personales y generales, y 2) a recoger
datos en relacion a los objetivos de la investigacion en la grabadora digital de audio. Se
prepararon distintas guias para los participantes segun las actividades que se realizan en el
proceso educativo. Las entrevistas que se realizaron fue con preguntas abiertas; las estrategias
que se aplicaron fueron buscando los momentos y lugares adecuados y los tiempos libres de
los participantes.

Se realizaron las entrevistas a los estudiantes en momentos de horario de clases en los
recreos: en los patios y aulas, después de las clases y en algunas ocasiones al acompafiarlos a
sus casas. En algunas oportunidades se conversé al compartir algunos alimentos como tostado
de mani, mandarina o galletas. Esta estrategia sirvio para afianzarse con los estudiantes y se
realizo la entrevista a manera de didlogo. Después de un tiempo, los estudiantes familiarizados
con mi presencia en clases me decian “a mi entrevistame” y asi fueron entrevistados los que
estaban motivados en participar en las conversaciones. Y para saber cudl es la lengua materna
y segunda lengua de los estudiantes, se aplico la estrategia de pedirselos permiso a los
profesores en horario de clases y se realizé las conversaciones en quechua y castellano durante
un corto tiempo de 3 a 4 minutos.

Las entrevistas a los profesores se realizaron fuera de horario de clases, en los tiempos
libres, anticipadamente se coordinO la hora y el lugar. Las entrevistas empezaron con un
dialogo abierto y poco a poco se fueron aplicando las guias de entrevista, para la continuacion
de las conversaciones. Las entrevistas se realizaron en algunas ocasiones en el patio de la

escuela, en las aulas y en sus cuartos. En algunas oportunidades, cuando se noto que el profesor

19



estaba inquieto, se cortaron las entrevistas para continuar al dia siguiente o cuando ellos
dispongan de tiempo.

Por mi experiencia se optd realizar entrevistas a los comunarios en las horas de
descanso, al atardecer y en las noches, cuando ellos se encuentran en sus casas, porque de dia
estan en sus trabajos. En principio se utilizé la estrategia de las preguntas en el momento de
conversacién con los comunarios que me encontraba en la comunidad para recolectar
informacion de las autoridades de la comunidad: dirigente, integrantes del CESC de la escuela,
sabio y algunos padres de familia que estan involucradas en las actividades educativas. Ya
teniendo los datos de los comunarios para la entrevista, en las noches me aproximé haciéndoles
una visita en sus casas. Las conversaciones empezaron con temaéticas de la vida, de la
comunidad y luego de la escuela. Y en algunas ocasiones se desarrollaron las entrevistas
después de las reuniones que se llevaron a cabo en la escuela con los padres de familia.

En las entrevistas que se realizaron a los comunarios se aplicé la estrategia del habla
de la lengua materna (quechua), en las guias las preguntas estaban escritas en castellano, pero
se interpretd, en el momento de dialogo al quechua para preguntarles a los participantes en las
conversaciones realizadas. Es muy importante, saber hablar la lengua quechua en los procesos
de investigacion, asi se realizaron en esta comunidad quechua de Llavini. Si no hubiera
empleado la lengua quechua, no podia ser posible recoger los datos de los comunarios y de los
estudiantes porque las palabras técnicas no podian entender con facilidad. Es por eso que la
lengua quechua es importante en la ensefianza y aprendizaje.

Para la aplicacion de las entrevistas a los de CENAQ, IPELC e ILCs, se averigud las
actividades de los talleres y reuniones que se llevaron en la ciudad de Cochabamba, en los
cuales se particip0 como oyente. En el transcurso de los talleres se realizaron las
conversaciones para que les realice las entrevistas despues de la conclusion de los eventos y
posteriormente se desarrollaron los didlogos en base a la orientacion de las guias de

entrevistados. Lugares de los talleres fueron PROEIB Andes y FSUTCC.
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2.5.3. Historia de vida

Se aplicd la técnica de la historia de vida, para profundizar més la informacion en la
recoleccion de datos. Asimismo, es una entrevista en profundidad para que complementen y
amplien las entrevistas realizadas anteriormente. Y la técnica de “Una historia de vida incluye
todo lo que una persona cuenta sobre su vida, tanto experiencias personales o de las familiares
y conocidos como eventos ocurridos que le impactaron o considera importante, aunque no haya
participado personalmente en ellos” (Spedding, 2013, pag. 169).

Las historias de vida se realizaron solo a tres profesores, el 2014 a dos y el 2015 a uno,
al finalizar cada trabajo de campo, con la estrategia de una conversacion amena y cordial, en
donde los profesores contaban sus experiencias de vida, anécdotas de sus trabajos y también
me permitid aclarar algunas dudas pendientes que quedaron en algunas entrevistas realizadas
aellos.

Como instrumento se aplicd la guia de historia de vida, como una orientacion que
conducia el diadlogo. La guia tenia 2 partes: 1) Recoger datos personales y 2) referidos a relatar
datos sobre la infancia, juventud y adultez relacionados a su experiencia de trabajo en la
educacion. Al recordar sus historias de vida, se dieron momentos de alegria y tristeza en los

escenarios de la conversacion, pero fue una bonita experiencia.

2.6. SISTEMATIZACION DE LOS DATOS Y REDACCION DEL DOCUMENTO

La sistematizacion de los datos, se realiz6 cuando se terminé cada uno de los dos
trabajos de campo y también de la yapita. Es decir, primero se recogieron los datos de la
investigacion y en el segundo se realizaron las transcripciones de las entrevistas, historias de
vida y de las observaciones (con la implementacion de las fotos, filmaciones y grabaciones de
audio de la enseflanza y aprendizaje) realizadas.

Los documentos transcritos y las grabaciones de audios se ordenaron en relacion a los
estatus de los participantes en la investigacion: estudiantes, profesores, comunarios, IPELC,

ILCQ y CENAQ.
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Una vez concluida la sistematizacion se los datos de la investigacion en Word. Se
procedié a una lectura minuciosa resaltando con distintos colores las ideas principales y se
identificaron las pre categorias y posteriormente se realizo la jerarquizacion de las categorias
y subcategorias para la redaccion de los resultados y anélisis de los datos. Por consiguiente, se
inicio la redaccion de los resultados en base a las categorias y subcategorias, pero en el
transcurso de la redaccion del documento se modificaron y se realizaron los ajustes en relacion
al surgimiento de las categorias emergentes.

En la redaccion del documento de los resultados, se considero los datos recogidos en la

investigacion, la parte teorica de los textos que se consulté y el analisis de los mismos.

2.7. CONSIDERACIONES ETICAS

Como la investigacion es de caracter cualitativo y etnografico se tomaron en cuenta las
consideraciones éticas en la investigacion. Se comunicé en principio a todos los participantes
el objetivo de la recoleccidn de los datos, en los momentos de la realizacion de las entrevistas,
observacidn y reuniones, ellos sabian que se utilizaba las grabaciones de audio, fotos, guias de
entrevista y observacion. No se realizdé de manera oculta las grabaciones en el proceso de la
investigacion.

Se respetd el ritmo de trabajo de la institucion y de los participantes: el horario de la
escuela fue determinante para la realizacion de la observacion de aula y también se considerd
el tiempo libre de los involucrados en la investigacion. Siempre se coordind el lugar y la hora
de las entrevistas.

A la comunidad educativa se le comunico, que el interés de realizacion de la
investigacion no es solo del investigador porque es también de la comunidad y una vez

concluida se hara la devolucion de la misma a la escuela.

22



Capitulo 3: Fundamentacion tedrica

3.1 TRES HITOS EN LA EDUCACION DE BOLIVIA

Las reformas de la educacion en Bolivia desde el afio 1955 hasta el 2010 pasoé por tres
hitos importantes: primero el Cddigo de la Educacion de 1955, segundo la Reforma Educativa
de 1994 y la Ley de Educacion 070 “AS-EP” de 2010.

El Cddigo de la Educacion boliviana de 1955 cre6 la modalidad de la educacion
indigena destinada principalmente a que los nifios y nifias de las comunidades indigenas
originarias tuvieran acceso a la educacion. Si bien esta accion significo un avance no dejo de
tener su aspecto negativo. La educacién indigena tuvo como objetivo central la incorporacién
del indio o de las masas a la vida nacional (Ministerio de Educacién, 1966). Bajo esta premisa
se inicio un verdadero proceso de destruccion cultural, se proscribio las lenguas indigenas y se
inicié un proceso de castellanizacion forzosa. Al respecto, el Codigo de la Educacion Boliviana
en su articulo 115 dice lo siguiente:

La accion alfabetizadora se hara en las zonas donde predominan las lenguas vernaculas,
utilizando el idioma nativo, como vehiculo para el inmediato aprendizaje del castellano como
factor necesario de integracion lingiistico nacional. Para este efecto se adoptaran alfabetos
fonéticos que guarden la mayor semejanza posible con el alfabeto del idioma castellano.
(Ministerio de Educacién, 1966, pag. 57).

Esta alfabetizacion desde el Estado boliviano en las zonas nativas en donde florecian
las lenguas indigenas, fue un atropello en contra de las lenguas originarias en las areas rurales;
si bien se utilizaba las lenguas aborigenes, para la alfabetizacion el objetivo principal de ese
tiempo era la inmediata castellanizacién de los indigenas, se realiz6 un proceso para moldear
a los indigenas a una sola cultura homogenizante y una lengua castellana nacional.

Estos procesos de alfabetizacion llevaron a las lenguas indigenas a un proceso de
discriminacion y desplazamiento linguistico en el Estado boliviano. En las aulas, el término
indio se convirtio en un estigma usado para humillar a quien osaba hablar en su lengua

indigena, lo cual trajo como consecuencia una serie de secuelas como el rechazo a nuestra

cultura y la lengua originaria:
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Asi, entre 1955 y 1994, el sistema educativo convencid a nuestros abuelos y padres —cuando
eran nifios-, que el trabajo en la tierra era sucio, que la lengua, la religion, las fiestas, el pikchu,
la ch’alla, las tradiciones y la ropa quechua eran muestras de retraso. Nos exigian usar
uniformes blancos para tapar nuestra vestimenta multicolor; ademas, estaba prohibido hablar
en quechua. Es decir, estaba prohibido expresar nuestra identidad cultural. (Condori, 2010, pag.

17)

La caracteristica del curriculo oficial estaba definida desde el Estado, siendo rigido,
verticalista, homogenizante y castellanizante. Lo que importaba al gobierno central era el
avance a toda costa de los contenidos sin importar la lengua, cultura, religion, vestimenta de
las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios:

El curriculo era hegemonico, vertical, unicultural, de castellanizacién a rajatabla y alienante.

Se podria decir incluso que era “intocable”, en la medida que se imponia desde el nivel central

sin dar cabida a las necesidades y vivencias locales. Los programas de ensefianza de entonces

no tomaban en cuenta, para nada, los valores pluriculturales, tampoco el calendario territorial
y c6smico que ordena la vida de los diversos pueblos. (Condori, 2010, pags. 18-19)

Como se indica el curriculo fue intocable, también los programas de estudio fueron
elaborados en el Ministerio de Educacion para imponer a los maestros sobre el avance del
desarrollo curricular en la ensefianza y aprendizaje. Tampoco los contenidos estaban acordes
a la realidad sociocultural y linguistica del pais.

El segundo hito, la Reforma Educativa de 1994 en la Ley 1565, adoptaba la Educacion
Intercultural Bilingie como politica de Estado (Ministerio de Educacién, 1994). Como pilar
fundamental la educacion se encamina hacia la interculturalidad en el Estado boliviano,
proponiendo como salto de avance de trascendental reconocimiento a las culturas de las
Naciones y Pueblos Indigena Originarios (NPIOs). Por consiguiente, también se plantea una
educacion bilingue en su articulo 9 numeral 2, Modalidades de lengua “~-Monolingue, en lengua
castellana con aprendizaje de alguna lengua nacional originaria. -Bilingtie, en lengua nacional
originaria como primera lengua, y en castellano como segunda lengua” (Ministerio de
Educacién, 1994, pag. 6).

La Reforma Educativa claramente indica en el articulo 9 numeral 2 la educacion
bilingUe, e indica monolingue en los lugares donde son castellano hablantes; esto se refiere

mas a las areas urbanas metropolitanas, la educacion no es bilingiie obligatoriamente por lo
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que se refiere simplemente serd la educacion con un aprendizaje de alguna lengua nacional
originaria, en este caso se puede 0 no ensefiar una lengua indigena, es opcional. Mientras que
para las poblaciones bilingles la educacion seré obligatoria primero en lengua indigena como
primera lengua y en castellano como segunda lengua, en este caso para las areas rurales es
obligatoria la educacion bilinglie y para las areas urbanas es voluntaria, si quieren optan por
una educacién bilinglie o monolingiie. Asimismo, existen en las areas rurales comunidades
monolingues castellano hablantes, en ese caso se aplica el de las &reas urbanas. Por lo tanto,
dicho articulo de la Reforma Educativa es contradictorio que sigue relegando a las lenguas
originarias al contexto rural bilingie.

En el marco de la Ley 1565 segun los articulos 9 y 10 se disefi6 el tronco comun
curricular de alcance nacional y las ramas diversificadas, orientadas a la adquisicion y
desarrollo de competencias relacionadas con la especificidad ecoldgica, étnica, sociocultural,
socioeconémica y sociolinglistica de cada departamento y municipio del pais donde se
organiza y desarrolla el curriculo educativo. En los hechos este planteamiento quedd sélo en
el discurso, porque el unico instrumento valido fue el tronco comin como se exhibe en el
Articulo 8 numeral 4:

Organizar el proceso educativo en torno a la vida cotidiana, de acuerdo a los intereses de las

personas y de la comunidad, partiendo de la base de un tronco comun de objetivos y contenidos

nacionales que sera complementado con objetivos y contenidos departamentales y locales.

(Ministerio de Educacién, 1994, pag. 6)

La Reforma Educativa solo lleg6 a implementarse en la educacion primaria desde 1994
hasta la gestion 2006. La situacion anterior obedecio a que el Estado, a través de las instancias
respectivas, faltaba la implementacién de politicas linguisticas que normen el uso y desarrollo
de las lenguas y las ramas diversificadas. Los mismos que deberian gestarse con la
participacion y liderazgo de las NPIOs.

El tercer hito es la Ley de Educacion 070, esto asumio un enfoque de educacion
Intracultural, Intercultural y Plurilingie y un modelo de educacién Sociocomunitario

Productivo (Ministerio de Educacion, 2010). Esta Ley 070 se promulgé el 20 de diciembre de
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2010, hace cinco afos, sin el Curriculo Base y Regionalizado, ni los programas de estudio.
Este vacio causd un desequilibrio en los profesores para la aplicacion de implementacion de
los Curriculos. En el 2011 practicamente solo existen documentos de trabajo preliminares para
los niveles de primaria y secundaria.

Los programas de estudio recién se publican en enero de 2012 por el Ministerio de
Educacion, solamente para primero de primarial4 y primero de secundarial®>. Ahora,
centrandonos solo en la primaria, recientemente, el 2014, se publicaron los programas de
estudio de primero a sexto de primarial®, el Ministerio de Educacién publico el documento de
trabajo para el subsistema de educacion regular de primaria que seria perteneciente al Curriculo
Base.

El Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechual” (CRNQ) se terminé de realizar en
el 2012, por el Consejo Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ). EI mismo afio empez6
con la socializacion del documento durante el 2012, 2013 y 2014, en la Nacion Quechua (NQ),
tomando mayor énfasis en las escuelas pilotos de los tres departamentos en Chuquisaca en la
comunidad de Quivale, Potosi en Tusquifia y Cochabamba en Llavini.

El CENAQ trabajé en el Curriculo Armonizado!8 de primero a sexto de primaria el
2013 y 2014. En Cochabamba el CENAQ en coordinacion con el Ministerio de Educacion a
través de IPELC e ILCs, implementaran la Ley de Educacion 070 en la escuela focal Franz

Tamayo de la comunidad de Llavini.

14E] programa de estudio de primero de primaria recién se publico en enero de 2012, a través del Ministerio de
Educacion (Ministerio de Educacion, 2012a).

15 El programa de estudios de primero de secundaria se publicé en enero de 2012, por el Ministerio de Educacion
(Ministerio de Educacion, 2012b)

16 Los programas de estudio de primero a sexto de primaria se publicaron el 2014, por el Ministerio de Educacion
www.minedu.gob.bo/.../Programas_Estudio/...Primaria/programas%20.

17 El Curriculo de la Nacién quechua se concluyé el 11 de octubre de 2012, obteniendo la Resolucién Ministerial
N° 686/2012, del Ministerio de Educacion. Y posteriormente se realizaron algunos ajustes por el CENAQ y se
publico el ano 2013.

18 El Curriculo Armonizado se concluyé con las revisiones mas en el mes de octubre de 2014 y ya se tiene de
Primero a sexto de primaria.
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Por lo tanto, se concluye:

El Codigo de la Educacion de 1955, no tomd en cuenta la diversidad cultural y
linguistica en la educacion. La educacion a traves del Estado Republicano se dedico a
implementar una cultura occidental y la lengua castellana con el objetivo de homogenizar una
sola cultura y una sola lengua para hacer desaparecer la diversidad cultural y linglistica de
Bolivia. La educacion tenia una vision de formar personas con rasgos indigenas, pero con
mentes blanqueadas.

La Reforma Educativa de 1994 adopta la EIB, como primer paso importante en la
educacion boliviana. Ademas, incluye la participacion de las NPIOs a través de los CEPOs en
la educacién. Si bien la Reforma Educativa implementé la EIB en Bolivia, se enfatiz6 mas la
lengua y cultura, pero los maestros en las escuelas llevaron a un contexto de la folclorizacion
en los espacios de horas civicas, por ejemplo, bailes o teatros con vestimentas tipicas del lugar
y cuando pasaba las horas curriculares se olvidaban de la cultura y la lengua.

La Ley de Educacion 070, aun estd empezando a encaminar, pero empez6 con el pie
izquierdo!®, porque estd teniendo problemas al momento de implementarse parecido a la
Reforma Educativa de 1994. Los profesores hasta este momento todavia no entendieron bien
claro de como van a implementar la Ley de Educacion 070, a pesar de que el Ministerio de
Educacion desarrolla el PROFOCOM?20:

Busca fortalecer la formacion integral y holistica, el compromiso social y la vocacion de

servicio de maestras y maestros en ejercicio, mediante la implementacion de procesos

formativos orientados a la aplicacion del curriculo del Sistema Educativo Plurinacional, que

concretice el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo aportando en la consolidacion
del Estado Plurinacional. (Ministerio de Educacién, 2012c, pag. 3)

19 Cuando me refiero que empez6 con el pie izquierdo, es que comenz6 mal segin la creencia de la cosmovision
andina, porque aun los profesores no estan preparados para recibir e implementar la Ley de Educacion 070, que
se promulgd en el 20 de diciembre de 2010.

20 PROFOCOM significa Programa de Formacion Complementaria para Maestros en Ejercicio, estos programas
solamente pueden realizar los maestros que estan ejerciendo de su trabajo en el Sistema Educativo Plurinacional
y también se extendieron los posteriores cursos para todos los maestros, aunque no estén en ejercicio profesional.
Este programa se desarrolla en todo el Estado Plurinacional, se dio curso a partir del afio 2012, los primeros
egresados defendieron sus tesis en el mes de agosto de 2014. La formacion tiene una duraciéon de dos afos, el
grado de Licenciatura sera otorgado por las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros (ESFM) y el grado
de maestria por Universidad Pedagogica “Mariscal Sucre” (UPMS) (Ministerio de Educacion, 2012c¢).
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A pesar de cursar este programa, para los maestros no fue lo suficiente para la
implantacion de la Ley 070, porque siguen teniendo problemas, por ejemplo, tienen
dificultades a la hora de implantacion del Curriculo Base y Regionalizado de acuerdo al
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.

El CENAQ, desde el 2010 hasta el 2015, socializé través de talleres participativos a los
profesores, Consejo Educativo Social Comunitario (CESC), dirigentes y a los comunarios de
la comunidad de Llavini, la Ley de Educacion 070 y en la cobertura de la Nacion Quechua?!
(ver anexo 12). En el cual se enfatiz6 el Curriculo Base (CB) y Curriculo Regionalizado (CR),
la Participacion Social Comunitaria (PSC). Sin embargo, aln falta la aplicabilidad del

Curriculo Regionalizado en la escuela Franz Tamayo de Llavini.

3.1.1. Ley de Educacion 070 Avelino Sifiani-Elizardo Pérez

La propuesta de la Ley de Educacion 070, se plantea en dos congresos educativos, el
primer Congreso Educativo Nacional se realizo en Santa Cruz el afio 2004, el segundo tenia
que realizarse en Cochabamba el 2005, pero se posterga y se realizd el segundo Congreso
Nacional de Educacidn, en Sucre del 10 al 14 de julio de 2006 (Condori, 2010).

El segundo Congreso Nacional de Educacién se instala en Sucre con la participacion
de 30 organizaciones representativas y con un total de 684 delegados del pais. El equipo
directivo del presidium estaba conformado por 9 representantes, como presidente ocupaba un
delegado del magisterio rural y el segundo por la representacion de la CSUTCB (Condori
Ancasi, 2010). Y en este evento se trabajé por comisiones:

El congreso se organizd en 5 comisiones de trabajo: Marco politico, filoséfico de la educacion

(bases, fines y objetivos), Participacion comunitaria y popular, Subsistemas de educacion

regular, especial, y alternativa (estructura de la organizacion curricular y evaluacion),

Subsistema de educacion superior, formacion profesional (Técnica, tecnolégica, docente,

militar, policial y universidades), Estructura de gestion administrativa. (Condori, 2010, pag.
91)

21 La Nacién Quechua comprende los departamentos de Cochabamba, Potosi y Sucre, y las regiones de Oruro,
La Paz, Tarija y Santa Cruz. Cuando me refiero a las regiones es que es una parte de los departamentos que
pertenecen a la Nacion Quechua segun el disefio de mapas de las NPIOs.
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En este congreso educativo las organizaciones sociales y el Bloque Educativo plantean
la propuesta de educacion que titula “Por una Educacion Indigena Originaria” con un enfoque
de Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingie y el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo de acuerdo a las NPIOs.

Después de un debate arduo y de trabajos en equipo, para la aprobacion del
anteproyecto de Ley de Educacion 070, socializan las 5 comisiones y brindan informacion en
la plenaria. Llegando a “Las conclusiones de ese congreso ratifican la necesidad de una
educacién de carécter intercultural, liberador, integral, transformador, comunitario, técnico,
productivo, en una educacion de la vida y para la vida” (Condori, 2010, pag. 92). Ademas,
segln Condori, la religion se mantiene como una materia en la ensefianza y aprendizaje en las
escuelas y colegios, la religion se respeta de acuerdo a la diversidad cultural en el contexto
boliviano.

También para dar continuidad a la Ley de Educacion segun Condori, se conformé un
equipo revisor del documento, que contnud trabajando en La Paz hasta el 7 de septiembre de
2006, realizando la sistematizacion, correccion y complementacion en sus diferentes capitulos,
secciones y articulos. Posteriormente, se present6 al Parlamento Nacional para su tratamiento.
Sin duda esta comision cambid el sentido del documento original los acuerdos aprobados en el
congreso educativo, de acuerdo a los intereses de los profesores. Entre tantos cambios que
realizaron, por ejemplo: modificaron la gestion administrativa en la educacién, volviéndola
centralizada al Ministerio de Educacion y el escalafén como instrumento de carrera docente.
Y luego recién presentaron al Parlamento Nacional.

Las organizaciones sociales del Pacto de Unidad y el Bloque Educativo Indigena, al
percatarse de las modificaciones que realizaron en la comision revisara, no dejaron de esperar,
realizaron una asamblea en Sucre el 18 de abril de 2007. En la cual sacaron una resolucion
observando las modificaciones que se realizaron en el documento del anteproyecto de Ley de

Educacion 070. En el cual realizan las observaciones:
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Entre las observaciones centrales sefialamos el articulo 7 que se refiere al reconocimiento del

Escalafén como instrumento normativo de la carrera docente, administrativa y de servicio del

Sistema de Educacion Plurinacional, que contraviene las conclusiones del Congreso Nacional

de Educacién de Sucre. (Condori, 2010, pag. 113)

Realizada las observaciones en la propuesta del documento del anteproyecto de Ley,
por lo tanto, la Asamblea Nacional del Bloque Indigena resuelve en el numeral 2 “Exigimos
que se retire el articulo 7 del proyecto de la nueva Ley de Educacion, respetando la anterior
redaccion aprobado en el mencionado congreso de educacion” (Condori, 2010, pag. 114).

Que nuevamente se hicieron la burla de las organizaciones sociales del Pacto de Unidad
y del Bloque Indigena Educativo, modificando los acuerdos en el que se llegaron en el congreso
educativo de 2006 en Sucre. Por otra parte, no se respet6 que la comision revisara los acuerdos
del magno congreso educativo, porque lo que se aprobd el 2010, la Ley de Educacion 070
Avelino Sifiani-Elizardo Pérez, es practicamente manoseado y cambiado de acuerdo a los
intereses de los profesores. En el que se incluyen la inamovilidad docente, escalafon docente
y la gestion administrativa centralizado al Ministerio de Educacion, estos tres aspectos
pertenecen al Codigo de la Educacion del 1995, se mantuvo en la Ley 1565 y ahora en la Ley
070. Mientras no haya cambios profundos en la Ley de Educacién no habra una revolucion
educativa de acuerdo a las NPIOs.

Solo se logré cambiar la educacion a nivel de enfoque, modelo educativo y de la
organizacion curricular, lo central de la educacion no se cambid, porque sigue siendo
centralizada la gestion administrativa de la educacion al Ministerio de Educacion, sin la
participacién de las autoridades originarias segun sus usos y costumbres de las NPIOs.

A pesar de eso, la Ley de Educacién 070, es el resultado de las luchas constantes de
las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios por un derecho a la educacion justa y equitativa,
es asi como se indica en el articulo 4, numeral 4:

Fortalecer el desarrollo de la intraculturalidad, interculturalidad y el plurilingliismo en la

formacion y la realizacion plena de las bolivianas y bolivianos, para una sociedad del Vivir

Bien. Contribuyendo a la consolidacion y fortalecimiento de la identidad cultural de las

naciones y pueblos indigena originario campesinos, comunidades interculturales y
afrobolivianas, a partir de las ciencias, técnicas, artes y tecnologias propias, en
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complementariedad con los conocimientos universales. (Ministerio de Educacion, 2010, pag.
7)

La educacion ahora es intracultural, es decir, abarca los saberes y conocimientos y
lengua propios en el Curriculo Regionalizado, en cuanto a los saberes universales que esta en
el Curriculo Base intercultural y en la accion pedagdgica el Proyecto Socioproductivo. Los
contenidos de los niveles curriculares se desarrollan en los procesos de ensefianza y aprendizaje
tomando en cuenta la lengua originaria y la segunda lengua del contexto sociocultural.

Asimismo, el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, en la Ley de Educacion
070, emerge desde la experiencia de Naciones y Pueblos Indigena Originarios, de la escuela
Ayllu de Warisata de 1931. Los antecedentes son referidos a la vivencia de la vida, el trabajo,
la produccion, la ensefianza y aprendizaje de manera comunitaria y la educacién responda a la
realidad del contexto:

[...] se plantea el modelo educativo Sociocomunitario Productivo, que emerge de la realidad

de la vida, de las demandas e intereses del Estado y se fundamenta en la convivencia arménica

y comunitaria de los sistemas de vida y las comunidades humanas en la Madre Tierra,

proponiendo una formacion integral y holistica del y la estudiante a través del desarrollo de las

dimensiones de vida del ser humano?2: el Ser, Saber, Hacer y Decidir, que ademas contribuyen

a la construccion del Estado Plurinacional. (Ministrio de Educacon "Curriculo Subsistema de
Educacién Regular", 2011, pag. 2)

Ahora con esta Ley de Educacién 070, el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo la educacion tendria que responder a la realidad sociocultural, linglistica y
productiva, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los saberes y conocimientos
comunitarios y universales. La escuela de manera permanente debera coordinar las actividades
pedagdgicas con la comunidad:

Reafirma la identidad cultural de nuestros nifias, nifios y jovenes, para entrar en dialogo

horizontal con otros saberes y conocimientos, creando, de este modo, una educacion orientada

al bien comun y no de beneficio personal, una sociedad que viven en armonia con la naturaleza,
con el cosmos y consigo misma y una sociedad que valore y construya la nacion desde la

diversidad cultural y linguistica para el Vivir Bien. (CNC CEPOs, 2012, pag. 52)

Con el modelo educativo que se esta implementando en Bolivia se espera reafirmar la

identidad cultural y linguistica de las NPIOs, desde los saberes y conocimientos propios y

22 Capacidades, potencialidades, habilidades, destrezas, actitudes, espiritualidad (Ministrio de Educacén
"Curriculo Subsistema de Educacion Regular", 2011, pag. 2)

31



universales, desde el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo recuperando las

pedagogias propias de socializacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje en las NPIOs.

3.2. EL CURRICULO EN LA EDUCACION

En el ambito de la educacion el curriculo es importante para el proceso de ensefianza y
aprendizaje, pero no se puede definir de una sola manera, sino que existen diversas visiones en
las que se pueden entender e interpretar. En este ambito nos dedicaremos a presentar algunas
percepciones sobre el curriculo educativo.

El curriculo escolar es una planificacién institucional desde lo macro (nivel nacional),
meso (nivel departamental y escuela) y micro (nivel de aula). En este sentido, a nivel de la
escuela los profesores realizan la panificacion curricular tomando en cuenta los objetivos,
contenidos, actividades, estrategias metodologicas, evaluacidn para los procesos de ensefianza
y aprendizaje en el aula:

El curriculo es un plan de accion formativa en el que se toman decisiones sobre el para qué

(objetivos), qué (contenidos), como (métodos) y cuando (secuenciacién), del proceso de

ensefianza y aprendizaje, asi como el de evaluacién, herramienta que posibilita el desarrollo de

determinadas competencias en los estudiantes que les permiten el mejoramiento de su calidad

de vida. (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b, pag. 13)

El curriculo contempla las actividades y acciones que se desarrollan en los procesos
educativos que tienen una finalidad de la formacién de los estudiantes de acuerdo a los sistemas
educativos que adopta cada pais. En este sentido, esta definicién es mas centrada a la ensefianza
y aprendizaje en el aula, practicamente destinada al plan de desarrollo curricular (que se
denominaba anteriormente como plan de clase o planificacion de clase).

El curriculo es una construccién social y cultural de las actividades de la realidad, del
contexto sociocultural, en el que se desarrollan los saberes y conocimientos propios y
universales de la poblacion en general, fortaleciendo la identidad cultural y social de las NP1Os.

Es una préactica que se realiza a través de las socializaciones en los escenarios de ensefianza y

aprendizaje en la comunidad:
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Curriculo es un espacio de elaboracidn cultural, de complementariedad entre saberes y
conocimientos diversos, de construccion de nuevos sentidos y acciones para la vida, la
sociedad y la consolidacion de la identidad cultural y social de las comunidades, de los
pueblos, indigenas originarios y de la poblacion en general. (CNC CEPOs "Educacion,
Cosmovision e Identidad", 2008, pag. 25)

Esta percepcion del curriculo es mas desde las Naciones y Pueblos Indigenas
Originarias que practicamente la vida, la cultura, los saberes y conocimientos propios se
socializan en la comunidad, pero también tener el conocimiento de la poblacion nacional. No
solo se debe abordar lo nuestro, sino también lo ajeno, para que los conocimientos propios y
universales se complementen y se construyan nuevos sentidos en las actividades de la
comunidad.

El curriculo es un proyecto que comprende la teoria y practica de las actividades
educativas en la escuela, ademas esta en relacién a la cultura y la sociedad que el conocimiento
se adquiere en los procesos de socializacién de la teoria que son los supuestos, las ideas de
manera abstracta y la practica que se desarrolla en las actividades que se realizan de manera
real y concreta: es la expresion de la teoria. La institucion educativa cumple de acuerdo a los
objetivos planteados, y forma a los aprendices de acuerdo al proyecto de socializacion cultural
en las escuelas:

El curriculo es una praxis antes que un objeto estatico emanado de un modelo coherente de

pensar la educacion o los aprendizajes necesarios de los nifios y de los jovenes, que tampoco

se agota en la parte explicita del proyecto de socializacion cultural en las escuelas. Es una
practica, expresion, eso si, de la funcién socializadora y cultural que tiene dicha institucion,
que reagrupa en torno a él una serie de subsistemas o practicas diversas, entre las que se
encuentra la practica pedagdgica desarrollada en instituciones escolares que cominmente

Ilamamos ensefianza. (Gimeno, 1995, pag. 16)

El curriculo se desarrolla a través de la practica, no es estatica, es dindmica que se
ensefa en la socializacion de la cultura, en las préacticas diversas en la ensefianza y aprendizaje
en la escuela. El profesor, en estos espacios educativos, ensefia la lectura y la escritura de
acuerdo a las préacticas pedagogicas que aprendié en su formacion profesional. Sin embargo,

la ensefianza que se imparte en las escuelas no tiene relacion con las actividades del contexto,

solo se encierran en la escuela. Y se olvidan de las practicas productivas de la comunidad.
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Sobre las explicaciones del Curriculo, la primera es practicamente mas relacionada a la
planificacién de los contenidos, actividad, metodologia y los objetivos con una visién mas
escolarizada de desarrollo de los contenidos. La segunda se refiere a un proyecto cultural y
social que se integra en las actividades, contenidos educativos, implantando los saberes y
conocimientos propios y universales en el desarrollo de los contenidos tedricos y practicos en
los procesos de ensefianza y aprendizaje desde las NP1Os. Y en la tercera se afirma que el
curriculo es la préctica en funcién de la socializacion cultural en las escuelas.

El curriculo, es un instrumento de planificacion educativa, donde se expresa el proyecto
de la comunidad y de la institucion educativa. Contempla todo los elementos institucionales y
pedagogicos, desde la construccion cultural y social, desde la teoria y la préctica, los
contenidos y metodologias se desarrollan en los escenarios de aprendizaje del contexto
sociocultural y linguistico.

Asimismo, cuando se habla de curriculo se entiende en algunas afirmaciones como los
contenidos, objetivos, estrategias de ensefianza, fines, planes de ensefianza, medios y métodos
en el que las escuelas son responsables ante los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje
(Posner, 2005).

Ademas, es importante diferenciar entre el curriculo prescrito y el curriculo en accion.
El curriculo prescrito estd disefiando y aprobado por el Sistemas Educativo y ya estan
establecidos los objetivos, contenidos, orientaciones metodolégicas y las evaluaciones como
la ensefianza obligatoria, estas estan determinadas por las instancias politicas y administrativas
del estado (Gimeno, 1995). Son curriculos realizados por los Ministerios de Educacion como
el Curriculo Base y por CEPOs Curriculo Regionalizado para que los profesores apliquen en
las escuelas en la ensefianza y aprendizaje. El curriculo en accion es orientado por la teoria 'y
practica real del profesor en la ensefianza y aprendizaje interactiva desarrollando los
contenidos, las metodologias y las evaluaciones y llegando a reflejarse en las tareas académicas

(Gimeno, 1995).
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Los profesores en la practica pedagdgica de ensefianza, no siempre logran realizar lo
que esta programado en los curriculos, sino que ellos avanzan en las clases de acuerdo a sus
conocimientos tedricos, practicos y sus experiencias. Es decir que el curriculo prescrito esta en
la teoria de lo que tiene que avanzarse; es los que se dice, pero el curriculo en accién en la

préctica real ya en los espacios educativos de lo que se hace.

3.2.1. Organizacion de los niveles curriculares

En la educacion del Estado Plurinacional y de acuerdo a la investigacion que se realizo,
se tomaron en cuenta los siguientes niveles curriculares en su implementacion: Curriculo Base
y Curriculo Regionalizado, pero se incluye también como concrecion de estos dos curriculos
en el aula el plan de desarrollo curricular.

La organizacion curricular del Sistema Educativo Plurinacional (SEP) es la que orienta
a los actores de la educacion en la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en las
unidades educativas, en la ensefianza y aprendizaje como se indica en el articulo 69 numeral
2:

La organizacion curricular establece los mecanismos de articulacion entre la teoria y la practica

educativa, se expresa en el curriculo base de caracter intercultural, los curriculos regionalizados

y diversificados de caracter intracultural que en su complementariedad, garantizan la unidad e

integridad del Sistema Educativo Plurinacional, asi como el respeto a la diversidad cultural y
linglistica de Bolivia. (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 37)

La organizacion de los niveles curriculares son tres, los cuales se mencionan en la Ley
la 070. De los cuales se tomO en cuenta en la investigacion el Curriculo Base y el
Regionalizado, los contenidos en el desarrollo de la ensefianza y aprendizaje de acuerdo al plan
de desarrollo curricular. Los profesores en relacion a las actividades educativas, deberan
coordinar con la comunidad de acuerdo al calendario agrofestivo las actividades académicas
con las actividades de la comunidad.

Ahora es importante mencionar en qué consiste el Curriculo Base, el Regionalizado y

el plan de desarrollo curricular.
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3.2.1.1. Curriculo Base Intercultural

El Estado boliviano cuenta con un Curriculo Base de caracter nacional e intercultural
que trata de responder a las caracteristicas y necesidades de las 37 NPIOs. Este curriculo fue
elaborado por el Ministerio de Educacion, incluyendo los planes y programas, para el
desarrollo en la ensefianza y aprendizaje en las unidades educativas del contexto boliviano:

En Bolivia contamos con un Disefio curricular base intercultural, cuyo propdsito es responder

a las necesidades, las caracteristicas, intereses y aspiraciones del pais, asi como responder a las

realidades linguisticas, culturales, econémicas, geograficas, segln la naturaleza de los pueblos

y comunidades linguisticas que lo conforman. Ademas, se propone fomentar el conocimiento

mutuo entre las personas y los pueblos para fortalecer la unidad plurinacional. (CNC CEPOs

"Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b, pag. 15)

En larealidad, laimplementacion del Curriculo Base se desarrolla en el aula de acuerdo
a los contenidos de los programas de estudio y no responde a las caracteristicas de las
comunidades. Por ejemplo, en la comunidad quechua de Llavini, en 1° de primaria los
contenidos que se desarrollan del Curriculo Base en el aula son en la lengua castellana y no se
trabajan en la lengua quechua que es de la comunidad. EI cumplimiento del Curriculo Base es
de carécter obligatorio a nivel nacional en el Subsistema de Educacion Regular.

El Curriculo Base es gestionado desde el nivel central del Ministerio de Educacion a
nivel del Estado Plurinacional, los contenidos del curriculo son disefiados y aprobados como
indica la Ley 070 en el Art. 69, numeral 3 “Es responsabilidad del Ministerio de Educacion
disefiar, aprobar e implementar el curriculo base con participacion de los actores educativos
[...]” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 41). El Ministerio de Educacion disefi6 el Curriculo
Base Plurinacional para la implantacion de la Ley de Educacion 070, los contenidos del
curriculo que se encuentran en los programas de estudio son sobre los conocimientos

universales:

El Curriculo Base articula saberes y conocimientos locales y “universales”; produce
dialégicamente nuevos conocimientos, potencia la diversidad cultural de Bolivia, desarrolla las
capacidades creativas en la productividad, moviliza los valores comunitarios para descolonizar;
relaciona practica, teorizacion, valoracion y produccion bajo una nueva propuesta
metodoldgica, y transforma la educacion centrada en el aula hacia una educacion vinculada a
la comunidad y a la vida. (Ministerio de Educacion "Curriculo Base", 2012d, pag. 36)
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A pesar de que dice que articula los saberes y conocimientos locales y universales en
el Curriculo Base, pero en la realidad los contenidos en los programas de estudio del
Subsistema de Educacién Regular de la Educacion Primaria Vocacional, son de los
conocimientos occidentales conocidos como universales. Y no es asi que parte desde la
realidad cultural y linguistica de los pueblos indigenas, solo hasta el momento se maneja en
discurso o en teoria y aun falta mucho para que se desarrolle en la préctica de los profesores
en la ensefianza y aprendizaje.

A continuacion, se describe la estructura curricular del Curriculo Base Plurinacional
basandonos en el documento el Curriculo Base Plurinacional de 2012 y el PROFOCOM, en la
Unidad de Formacion N° 3, Estrategias de Desarrollo Curricular Socioproductivo,
“Comprendiendo la Estructura Curricular” de 2014.

Empezaremos la descripcion de esta estructura curricular indicando los principios de la
educacidn. La base de los fundamentos teoricos en la Ley 070 se traduce en cuatro principios
fundamentales:

1. Educacion descolonizadora, liberadora, revolucionaria, antiimperialista vy
transformadora.

2. Educacién comunitaria, democratica, participativa y de consensos.

3. Educacion intracultural, intercultural y plurilingie.

4. Educacion productiva, territorial, cientifica, técnica tecnoldgica y artistica.
(Ministerio de Educacién "Curriculo Base", 2012d, pags. 25-27)

Es descolonizadora, porque cambia las estructuras y procesos mentales coloniales
impuestos hasta el dia de hoy, valoriza la identidad originaria para fundar una nueva sociedad.
La educacion comunitaria se refiere a la formacion del estudiante acorde a la realidad del
contexto sociocultural en el que vive, practicando los usos y costumbres de la comunidad tales
como el trabajo comunitario en los procesos educativos, es decir, una relacion entre el ser

humano, la Madre Tierra, el cosmos y la espiritualidad. (Ministerio de Educacion "Curriculo
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Base", 2012d). Este principio de descolonizacion en la préctica educativa de la comunidad de
Llavini, porque la ensefianza y aprendizaje sigue siendo dentro de las cuatro paredes.

Es intracultural porque el proceso de ensefianza y aprendizaje es del propio contexto
de los saberes y conocimientos propios de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios. Es
decir que esta educacidon desarrolla los saberes propios de cada cultura, promueve la
revalorizacion de las culturas y costumbres de los pueblos y contribuye a la afirmacion y
fortalecimiento de la identidad cultural de los pueblos indigenas originarios. Es intercultural
en relacion a la complementariedad con las diversas culturas del mundo, para el fortalecimiento
de encuentro entre culturas, planteando el relacionamiento de saberes sin tomar en cuenta las
diferencias de jerarquia para el bien de la sociedad. Es decir, propicia el acceso a saberes,
conocimientos, valores, ciencia y tecnologia, y culturas propias de Bolivia y a nivel mundial
equitativamente. Es plurilinglie puesto que se espera que los educandos se comuniquen en su
lengua originaria o lengua materna (quechua), la segunda lengua (castellano) y la lengua
extranjera (inglés). Ademas, el apropiamiento de estas lenguas promueve el reconocimiento y
valoracién de las diferentes formas de pensar, significar y actuar creando una relacion de
complementariedad entre lo propio y lo ajeno. Asimismo, se espera que el maestro tenga
dominio de las lenguas oficiales castellana, originaria y extranjera para el proceso educativo
integral y holistico. (Ministerio de Educacion "Curriculo Base", 2012d).

Es cientifica, técnica y tecnoldgica puesto que desarrolla la ciencia y tecnologia a partir
de la investigacion aplicada a la produccién tangible e intangible desde la valoracién y
desarrollo de los saberes y conocimientos de los pueblos y naciones indigenas originarios
contribuyendo en la transformacion de la educacion de acuerdo las practicas culturales
(Ministerio de Educacion "Curriculo Base™, 2012d).

Por ende, todos estos principios se podrian resumir en un solo enunciado: La educacion
es Descolonizadora, Comunitaria, Intracultural, Intercultural, Plurilingiie, Productiva,

Cientifica, Técnica -Tecnologica.
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Estos principios que se sefialan anteriormente puede ser interesante si se aplicarian en
los espacios educativos, ademas si los maestros tendrian que tener dominio de estos, porque
en la realidad hasta el momento solo se estan abordando los conocimientos universales lo
intercultural. La ensefianza y aprendizaje se desarrolla en la lengua castellana y no en la lengua
originaria, mucho menos en inglés porque los maestros no tienen un dominio fluido del inglés
para ensefiar a los estudiantes. Mientras en lo intracultural ain se estan intentando de iniciar
con algunas palabras en la lengua originaria en la parte de la oralidad, ademas no se utilizan
las tecnologias propias en los espacios educativos y se indica que tiene que ser intracultural.
Ni mucho menos es participativo y democratico, porque en el aula solo estan los estudiantes y
los profesores realizando actividades educativas. Entonces se dice que la educacion es
institucionalizada dentro de la escuela y no comunitaria.

Estos 4 ejes articuladores ayudan a ejecutar los principios de la Ley de Educacion 070.
Estos ejes son importantes ya que responden a las demandas y necesidades de los pueblos.
Estos ejes articuladores ayudan en la coherencia y cohesion entre los contenidos de los campos
y las areas de saberes y conocimientos, estos son los siguientes:

1. Educacion en valores sociocomunitarios.

2. Educacion intracultural, intercultural y plurilingie.

3. Educacion en convivencia con la Madre Tierra y salud comunitaria.

4. Educacion para la produccion (Ministerio de Educacion, 2014c, pag. 29)

Estos 4 ejes articuladores existen con el fin de evitar la parcelacion y fragmentacion de
los saberes y conocimientos en los procesos educativos, es decir, son instrumentos
metodologicos que generan la articulacion de saberes y conocimientos en los procesos
educativos. En otros términos, se trata de la educacion en valores sociocomuntarios; educacion
intracultural, intercultural y plurilingiie; educacion en convivencia con la naturaleza; y
educacion para la produccion. Ahora bien, los valores sociocomunitarios se refieren a los
valores que se manifiestan en la comunidad. Se refieren a practicas habituales de respeto,

colaboracion, reciprocidad y complementariedad con la madre tierra para vivir en armonia
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(Ministerio de Educacion, 2014c, pag. 29). Uno de los valores practicados por la cultura
quechua es el del: ama ghilla, ama llulla, ama suwa (no seas flojo, no seas mentiroso y no
seas ladrdn). Estos valores se practican a partir del trabajo en la comunidad para posteriormente
teorizarlos en el aula.

A su vez estos ejes articuladores, estan en concordancia con los 4 Campos de Saberes
y Conocimientos (CSC), los cuales ayudan a ejecutar el principio basico de la Ley 070 y
ademaés ayudan a agrupar las 9 éreas curriculares o0 cominmente conocidas como asignaturas.
Los campos de saberes agrupan las &reas curriculares, es decir, los campos de saberes
jerarquizan las areas curriculares (Ministerio de Educacién, 2014c, pag. 29). Un campo de
saber sirve para organizar los contenidos de manera holistica para garantizar la educacion
integral. Por ejemplo, asi podemos integrar las matematicas con los demas contenidos. Los
campos se relacionan entre si, también con los contenidos.

El primer campo, Cosmos y pensamiento, comprende el éarea de filosofia y
cosmovision, espiritualidad y religiones. “Cosmos” significa sistema armonioso compuesto
por la naturaleza organica y los seres vivos, incluyendo el agua, la tierra, las montafas, los
bosques, el aire, los astros y otros, y “Pensamiento” las ideas que encauzan mdaltiples
interpretaciones, abstracciones, imaginacién y conceptos que guian a los seres humanos con
relacion a la Madre Tierra y el Cosmos. Entender las cosmovisiones de otros nos ayuda a
entendernos a nosotros mismos (Ministerio de Educacion, 2013b).

El campo Comunidad y sociedad agrupa el area comunicacién y lenguajes, educacion
artistica, educacion fisica y deportes. Este campo promueve la idea de recuperar el sentido
comunitario de la vida evitando el individualismo creciente de la sociedad actual. Fomenta la
vida en comunidad y el trabajo comunitario.

El campo Vida tierra y territorio: aglutina el &rea ciencias naturales. Finalmente, el
campo Ciencia tecnologia y produccion agrupa el area de matematicas y técnica tecnolégicas.

Este campo promueve la capacidad de producir ciencia propia en las escuelas, y por ende en el
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pais, es decir, que se promueva la produccion propia rompiendo la dependencia con otros

paises explotadores.

Figura 1: Esquema del Curriculo Base Plurinacional
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Fuente: Elaboracion Propia, en base al esquema del Curriculo Base. (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de

Aprendizajes", 2013b, pég. 25)

En breve, podemos decir que el Curriculo Base tiene una estructura secuencial

partiendo de los principios, ejes articuladores, campos de saberes y conocimientos, y areas

curriculares.

El esquema nos permite entender como estan relacionados los elementos que componen

el Curriculo Base. Dicho curriculo para la ensefianza y aprendizaje se plasma en los planes de
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estudio y carga horaria. El Curriculo Base se concretiza en la ensefianza y aprendizaje en los
espacios educativos (aula) a traves de los planes de desarrollo curricular donde los profesores

desarrollan los contenidos en la ensefianza y aprendizaje.

3.2.1.2. Curriculo Regionalizado Intracultural

El Curriculo Regionalizado inicié con la realizacion teorica de los lineamientos
curriculares publicado por CNC-CEPOs, el 2008, titulada “Educacion, Cosmovision e
Identidad”, en la que se detalla la estructura del nuevo curriculo.

Las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios son los responsables de la realizacion
de los Curriculos Regionalizados de caracter intracultural, representados por los Consejos
Educativos de los Pueblos Originarios (CEPOSs).

En el caso de la Nacion Quechua el Consejo Educativo de la Nacién Quechua
(CENAQ) realizo el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua (CRNQ) de acuerdo al
articulo 69, numeral 3. ElI Ministerio de Educacion apoyara en “[...] la formulacion y
aprobacion de los curriculos regionalizados, en coordinacién con las naciones y pueblos
indigena originario campesinos [...]” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 41).

Los CEPOs realizaron los Curriculos Regionalizados en coordinacién con las
organizaciones sociales de las NPIOs, sistematizando a través de los talleres e investigaciones
de los saberes y conocimientos propios de las NPIOs.

La gestion de los curriculos regionalizados, para la implementacion en el subsistema
de Educacion Regular de la Educacion Primaria Comunitaria VVocacional, los responsables de
realizar el seguimiento son los CEPOs y las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios, para la
realizacion de las gestiones correspondientes ante el Ministerio de Educacion:

La gestion del curriculo regionalizado es una competencia concurrente entre el nivel central

del estado las entidades territoriales autonomas. Para el proceso de implementacion del

curriculo regionalizado el Ministerio de educacion establece las politicas de la transformacion

educativa; los directores departamentales y las instancias educativas regionales y distritales son
quienes ejecutan esas politicas. (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b,

pag. 16)
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A pesar de ser realizadas por los CEPOs, los Curriculos Regionalizados que pertenecen
a cada uno de las NPIOs. EI Ministerio de Educacion, dio el visto bueno aprobando a traves de
una Resolucién Ministerial, para disponer a las unidades educativas para su implementacion.
En el caso de la Nacion Quechua, el Curriculo Regionalizado tiene la resolucion Ministerial
N° 686/2012, aprobada el 12 de octubre de 2012 (ver anexo 14), para su implementacion en
las unidades educativa. Hasta el 2012 obtuvieron 7 NP1Os sus Resoluciones Ministeriales de
los Curriculos Regionalizados.

Son siete los curriculos regionalizados que obtuvieron las Resoluciones Ministeriales
el 12 de octubre de 2012, del Ministerio de Educacion, por su caracter intracultural, puesto que
enfatizan el fortalecimiento de la identidad, cosmovision, lengua propia y su historia. Tienen
Resolucion Ministerial de los Curriculos Regionalizados de las NP1Os representados por los
CEPOs, son los siguientes: 1. Curriculo Regionalizado Qullasuyo Aymara (CEA), 2. Curriculo
Regionalizado del Pueblo Ayoreo (CEAM), 3. Curriculo Regionalizado de la Nacién Quechua
(CENAQ), 4. Curriculo Regionalizado de la Nacion Guarayos (CEPIG), 5. Curriculo
Regionalizado Chiquitano (CEPOCH), 6. Curriculo Regionalizado de la Nacion Guarani
(CEPOG) y 7. Curriculo Regionalizado del Pueblo Indigena Mojefio (CEPOIM) (CNC CEPOs
"Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b).

Si bien los Curriculos Regionalizados son guiados por los CEPOs, los actores
principales en su construccidn, fueron los comunarios de las NP1Os, porque los Curriculos se
realizaron de acuerdo a los saberes y conocimientos propios. También indica la Ley de
Educacion 070 que dichos curriculos deben realizarse de acuerdo a los saberes y conocimientos
de las NPIOs:

Los curriculos regionalizados deben construirse a partir de los saberes y conocimientos propios

de cada nacién o pueblo indigena originario, lo que se complementara con el curriculo base del

Ministerio de educacion. Actualmente gracias a la iniciativa de los CEPOs, se cuenta con siete

curriculos regionalizados. (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b, pag.
16)
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Los planes y programas de los Curriculos Regionalizados recogen los contenidos, los
saberes y conocimientos propios, basandose en la cosmovision e identidad de las NP10s. Dicho
curriculo se desarrollara en la escuela de acuerdo al plan de desarrollo curricular, enfatizando
el caracter intracultural, en fortalecimiento de la identidad, cosmovision, lengua propia, su
historia de las NPIOs:

El curriculo regionalizado se refiere al conjunto organizado de planes y programas, objetivos,

contenidos, criterios metodoldgicos y de evaluacién en un determinado subsistema y nivel

educativo, que expresa la particularidad y complementariedad en armonia con el curriculo base
del Sistema Educativo Plurinacional, considerando fundamentalmente las caracteristicas del

contexto sociocultural y linglistico que hacen a su identidad. (Ministerio de Educacién, 2010,
pag. 38)

Los contenidos del Curriculo Regionalizado, estan de acuerdo a los saberes y
conocimientos propios de las NPIOs, para que los profesores desarrollen en la ensefianza y
aprendizaje “[...] el Curriculo Regionalizado debe ser la media parte de contenido de la
educacién boliviana entendiendo que los contenidos responden a lo intracultural desde los
saberes y conocimientos de las NPIOs [...]” (Malale, 2015, pag. 2). Las actividades escolares
en la ensefianza y aprendizaje deberan coordinarse con los sabios y comunarios de acuerdo a
las actividades productivas de la comunidad.

Entonces podemos afirmar que los contenidos del Curriculo Regionalizado en la
Nacion Quechua, estan de acuerdo a los saberes y conocimientos propios. En la ensefianza y
aprendizaje, los profesores tendrian que iniciar las practicas educativas desde la realidad del
contexto. Es decir, en la chacra, en la siembra, en contacto con la tierra, en relacion con la
naturaleza y el cosmos. En este sentido, recogeran los aspectos y caracteristicas propias de la
comunidad y de la Nacion Quechua. Es verdad que se tendran que definir qué saberes y
conocimientos propios se debera ensefiar en las escuelas y fuera de ellas, en la comunidad. Este
aspecto se tomara en cuenta en el momento de la realizacion del plan de desarrollo curricular.
El profesor, coordinard con los comunarios de acuerdo a las actividades del calendario

agrofestivo de la comunidad.
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En las NPIOs la educacién es productiva y no es en el aula, en la cosmovision andina
el nifio aprende lo que le gusta hacer, asimila en la chacra jugando, mirando, haciendo y
escuchando los saberes y conocimientos propios, porque los nifios siempre estan en contacto
con sus padres o sus pares (Zambrana, 2007). En las Naciones y Pueblos Indigena Originarios,
hay lugares donde se aprende, cada cultura tiene esos escenarios de aprendizaje de sus padres,
de la comunidad, y de los sabios indigenas y saben en la comunidad quién es el buen
sembrador, cosechador?3, tejedor; ellos son los que saben todo de un sistema de saberes y
conocimientos propios de la comunidad.

En la realidad, la implementacion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua,
aun recién esta empezando con los saludos en quechua y con el habla de la lengua quechua en
las aulas, en la materia de la lengua originara, en la de comunicacién y lenguajes en 1° de
primaria. Los profesores recien estdn entendiendo como tienen que realizarse el plan de
desarrollo curricular incluyendo los contenidos del Curriculo Regionalizado, se podria decir
que en los planes de desarrollo curricular se estdn implementando, todavia en los papeles, de
manera tedrica y en la practica aun tienen dificultades, por ejemplo, la falta de materiales
educativos para ensefianza de los saberes y conocimientos propios.
3.2.1.3. Planificacion Curricular

Desde la aprobacion de la Ley de Educacion 070, la planificacion de la ensefianza y
aprendizaje fue un dolor de cabeza. Es decir, que el modelo de las planificaciones para el
desarrollo de las clases fue cambiando constantemente y al respecto nos brinda informacién la
facilitadora del PROFOCOM, N. Huayllani:

Yo desde el 2012 hasta el 2014 ensefiaba a los profesores en el PROFOCOM, a realizar 3

planificaciones que son: plan anual, plan bimestralizado y plan de desarrollo curricular.
Después de una evaluacion que se realizé con el Ministerio de Educacion, se quedo solo en

23 El cosechador es la persona experta en la recoleccion de los productos agricolas de la siembra. Con facilidad
realiza la cosecha. Ademas, sabe realizar la seleccion de los productos por su tamaiio y fertilidad por ejemplo de
la papa, maiz, sabe escoger la papa y el maiz de acuerdo al tamafio para guardar o para la venta y sobre todo es
importante la seleccion de las semillas. En quechua se dice la seleccion de semilla “papa phichu, phichullanta,
fiawisapallanta chiqllarina mujupaqa” [Hay que escoger la semilla de la papa que tengan un buen tamafio, que
sea vigoroso, fértil y que tengan grandes ojos].
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realizar para el 2015 dos planificaciones: plan anual bimestralizado y plan de desarrollo

curricular, porque los profesores solo perdian méas tiempo en realizar las planificaciones. (Ent.

N.H., 28.1.2016)

En la escuela Franz Tamayo de Llavini hasta junio de 2015 los profesores seguian
realizando las 3 planificaciones. En de 1° de primaria la profesora segun la revisién documental
de las planificaciones habia el plan anual, plan bimestralizado y el plan de desarrollo curricular,
a pesar de ser escuela focal del CENAQ y Ministerio de Educacion.

El afio 2014 en el mes de noviembre, los profesores y los padres de familia estaban
convencidos para que el afio 2015 se implemente el Curriculo Base, Regionalizado y el
Proyecto Socioproductivo, porque ya se tenia concluido los documentos del Curriculo
Armonizado y el Proyecto Socioproductivo, para la elaboracion de las planeaciones
curriculares. Sin embargo, recién se realizo, en el mes de agosto de 2015 el taller de las
planificaciones curriculares a solicitud de la Técnica de ILCQ F. Camacho a N. Huayllani, para
guiar a los profesores en la realizacion del plan anual bimestralizado y plan de desarrollo
curricular.

El plan anual bimestralizado que se planifica para 2 meses y en el plan de desarrollo
curricular que se planifica para 15 dias habiles en la primaria.

El plan anual bimestralizado de primaria estan los datos referenciales, objetivo anual
holistico, PRIMER BIMESTRE: titulo del Proyecto Socioproductivo, tematica orientadora,
objetivo bimestral, criterios por campos de saberes y conocimientos (articulados entre el
Curriculo Base y el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua — en funcién al PSP) y
actividades del plan de accién del PSP (Ver anexo 13).

En el plan de desarrollo curricular de primaria estan los datos de la informacion,
Proyecto Socioproductivo, tematica orientadora, objetivo holistico, contenidos, orientaciones
metodoldgicas: préctica, teoria, valoracion y produccion, los recursos o materiales, criterios de
evaluacion del ser, saber, hacer y decidir, producto y bibliografia (ver anexo 13).

Las acciones que realiza el profesor en el aula, son “Como las formas en que el docente

realiza los procesos de ensefianza, como asume la curricula y la traduce en una planeacion
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didactica, las formas de relacionarse con sus alumnos y los padres de familia para garantizar
el aprendizaje” (Secretaria de Educacion Puablica, 2009, pég. 8). Es asi que la practica del
profesor esta referida a la dindmica en el aula, de como los procesos de ensefianza y
aprendizaje, se desarrollan a través de la concrecion del plan de desarrollo curricular. En el
cual se toma en cuenta el Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo:

En este nivel se concretiza el curriculo establecido en el nivel anterior (Curriculo Base y
Regionalizado), atendiendo a las necesidades y caracteristicas concretas del curso o grupo con
el que trabajar el profesor. Esté integrado con el Proyecto Sociocomunitario y Productivo,
y por ello es importante tomar en cuenta las caracteristicas culturales, lingisticas,
namero de estudiantes, distribucion de género, nivel de aprendizaje, relaciones socioafectivas
entre los estudiantes, etc. En nuestro sistema educativo, este nivel se denomina disefio
curricular de aula o plan de clase. (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes", 2013b,

pag. 16)

El profesor en la practica dinamiza en el aula y tiene una responsabilidad muy
importante de planificar, organizar, dirigir, controlar y hacer un seguimiento a los estudiantes.
Hasta ahora los maestros son los directos responsables de implementar el Curriculo Base,
Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo en las areas de comunicacién y lenguajes en
desarrollo de los contenidos a través del plan de desarrollo curricular en la ensefianza y
aprendizaje. Los maestros ensefian en las aulas buscando la calidad de la educacion en los
estudiantes en cumplimiento de los objetivos del curriculo y del Modelo Sociocomunitario
Productivo.

Para el apoyo de la realizacion del plan de desarrollo curricular, es muy importante el
Curriculo Armonizado entre el Curriculo Base y Regionalizado, para tomar en cuenta los
saberes y conocimientos propios y los conocimientos universales y las actividades del plan de

accion del Proyecto Educativo Socioproductivo.

3.2.2. Armonizacion del curriculo

La armonizacion curricular se realizo entre el Curriculo Base y Regionalizado, el
esquema de la armonizacion curricular realizd los CEPOs y los técnicos de Ministerio de

Educacion (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b). Después de un largo
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debate resultaron tres alternativas de solucion: primero la elaboracién de un curriculo
centralizado nacional con incorporacion de los saberes y conocimientos indigena originarios;
el segundo los curriculos propios de cada Nacion y Pueblo Indigena Originarios con la
incorporacion de conocimientos occidentales y tercero los curriculos propios de cada Nacion
y Pueblo Indigena Originarios en complementariedad y armonia con el curriculo base
elaborado por el Ministerio de Educacion.

En la Ley de Educacion 070 “AS-EP” en el articulo 70 numeral 1 mencionan con
respecto al curriculo armonizado:

El curriculo regionalizado se refiere al conjunto organizado de planes y programas, objetivos,

contenidos, criterios metodoldgicos y de evaluacién en un determinado subsistema y nivel

educativo, que expresa la particularidad y complementariedad en armonia con el curriculo base

del Sistema Educativo Plurinacional, considerando fundamentalmente las caracteristicas del
contexto sociocultural y linglistico que hacen a su identidad. (Ministerio de Educacién, 2010,

pag. 41)

La armonizacién curricular?4 se realizé en cumplimiento a la Ley de Educacion 070, la
complementariedad entre el Curriculo Base y Regionalizado, para responder las demandas y
necesidades de las NP1Os. En los procesos de ensefianza y aprendizaje en el desarrollo de los
contenidos de ambos curriculos, se tomaran en cuenta los saberes y conocimientos propios y
los conocimientos universales:

La armonizacion del curriculo base con el curriculo regionalizado es el proceso de dialogo y

consenso en torno a la modalidad de atencion en los procesos educativos en cuanto a los

objetivos, contenidos y practicas educativas de acuerdo a las particularidades linglisticas y

culturales, garantizando la formacion integral, holistico y la transitabilidad de las y los

estudiantes en el Sistema Educativo Plurinacional. (CNC CEPOs "Guia de Valoracién de

Aprendizajes”, 2013b, pag. 18)

La armonizacion curricular se realizd en base al esquema de la estructura curricular
complementaria del Curriculo Base intercultural y Curriculo Regionalizado intracultural. Se
realizd con el proposito de la implementacién de la Ley de Educacion 070 en las NPI1Os, si

bien este Curriculo Armonizado, en el caso de la Nacion Quechua esta en un proceso de

24 El CENAQ, empez6 la realizaciéon de la armonizacién curricular de la Nacion Quechua desde el 2012 con
lineamientos en coordinacion con el Ministerio de Educacion. El 2013 se empezd a realizar con las escuelas
focales y el 2014 se concluyo6 el Curriculo Armonizado de nivel primaria de la Nacion Quechua.
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implementacion a partir de este afio 2015, en la escuela focal Franz Tamayo de la comunidad
de Llavini, del distrito de Tapacari del departamento de Cochabamba. Es importante hacer un
seguimiento del desarrollo de los contenidos de los niveles curriculares en relacion a las
acciones y actividades del Proyecto Socioproductivo de la comunidad en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

3.3. LA LENGUA EN LA EDUCACION

3.3.1. Planificacion linguistica en la Ley de Educacion 070

La Ley de Educacion 070 en la parte de la planificacion linglistica, incorporan a las
lenguas originarias o lengua materna (L1), segunda lengua (L2) y una tercera lengua (L3)
extranjera, de manera obligatoria en la ensefianza y aprendizaje del Sistema Educativo
Plurinacional. Ahora en Bolivia, la educacion, tiene un enfoque intracultural, intercultural y
plurilingue. Esto implica que las lenguas maternas y originarias recobraran su valor y uso en
los espacios educativos y en la sociedad de acuerdo a las lenguas maternas que las Naciones y
Pueblos Indigena Originarios que hablan en sus contextos. La planificacion linguistica es una
politica de Estado en el que se reconocen las diversas lenguas en el Estado, para el empleo en
las diferentes funciones sociales:

La eleccion de la lengua es una decision politica sobre el uso de las diversas lenguas a nivel

nacional para las diferentes funciones sociales, también llamada planificacion de estatus, que

se decidira sobre qué lengua (s) sera (n) reconocida (s) como lengua (s) oficial (es), lengua (s)

escolar (es), etc. (Rubin y Jernud, 1991 en; Gleich, 1989, pag. 43)

Es asi que en Bolivia, el Sistema Educativo Plurinacional en la parte de la planificacion
linglistica en la educacion eligieron tres lenguas para los procesos de ensefianza y aprendizaje.
A su vez, es importante aclarar que los nifios aprenden mas rapido en su primera lengua (L1),
que en la segunda lengua (L2). Asimismo, tienen la facilidad de comunicarse y expresar lo que
piensan, sienten y hacen fortaleciendo el mantenimiento y el desarrollo de las lenguas
originarias en los espacios educativos y la comunidad. En este caso la comunidad de Llavini

tiene como lengua materna el quechua, entonces en la escuela se debera ensefiar y aprender en

quechua (L1) y ensefiar el castellano como segunda lengua (L2):
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Los nifios y nifias aprenden mejor cuando utilizan su lengua materna. En cualquier modelo
pedagogico, es incuestionable hoy en dia que el nifio aprende mejor si aprende primero en un
idioma que entiende y que maneja con fluidez, es decir, en su primera lengua (L1). Sugerir que
cualquier nifio del mundo empiece a aprender a leer y escribir en una lengua que no domina
resulta poco razonable. Para los nifios hablantes de lenguas indigenas, tener una educacién de
calidad implica entonces partir de una educacion en su lengua materna, la que les permite no
s6lo comprender los nuevos contenidos de aprendizaje, sino que aprovechar todo lo que han
aprendido previamente, estableciendo relaciones que profundizan su comprension. Tal
educacion establece la base para otros aprendizajes y fortalece la identidad del nifio. (Galdames,
Walqui, & Gustafson, 2006, pag. 13)

Es importante resaltar que los nifios aprenden mas réapido en la lengua materna (L1),
porque en el proceso cognitivo relacionan facilmente lo que estan aprendiendo en las aulas con
lo que saben en el seno de la familia y la comunidad. Si el profesor realizara las explicaciones
en la lengua materna en la ensefianza y aprendizaje, los estudiantes con mas rapidez se
familiarizarian, porque en su lengua se emiten los mensajes y se identifican con su cultura. Es
asi que la labor del profesor es cara a cara, todos los dias, en los que el maestro dialoga con los
estudiantes, porque el trabajo que desemperian responde a las instituciones gubernamentales
del Ministerio de Educacién. En ese sentido, el profesor “[...] desarrolla su labor cara a cara
con todos sus alumnos, el trabajo del maestro estd expuesto cotidianamente a las condiciones
de la vida, caracteristicas culturales y problemas econémicos, familiares y sociales de los
sujetos con quienes labora” (Fierro , Fortoul, & Rosas, 2003, pag. 21).

Siguiendo la Ley de Educacion 070, en la ensefianza y aprendizaje los contenidos deben
desarrollarse en la lengua materna, segunda lengua y una lengua extranjera. Se indica que, en
los planes y programas de Educacion Primaria Comunitaria VVocacional, en la de comunicacion
y lenguajes se priorizardn en los 3 primeros afios la lectura y la escritura:

En los tres primeros afios de escolaridad, el curriculo relacionado con comunicaciony lenguajes

enfatiza el desarrollo de capacidades de lectura y escritura con la produccion de textos

gradualmente complejos, aplicando la lengua originaria, castellana y extranjera. (Ministerio de

Educacion, 2012a)

En los tres primeros afios, en la ensefianza y aprendizaje la lengua originaria estara con
mayor fuerza en el desarrollo de los contenidos curriculares en la escuela. Como los estudiantes
estan en un proceso de transicion de los saberes y conocimientos propios, en relacion a los

conocimientos universales, los estudiantes aprenderan con mayor facilidad en la lengua
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originaria los contenidos. Pero haciendo una contrastacion con la realidad de ensefianza y
aprendizaje en la de comunicacion y lenguajes en 1° de primaria en la escuela de Llavini, los
contenidos del plan de desarrollo curricular en el aula se desarrollan en la segunda lengua que
es el castellano (L2) y a la lengua materna L1 se ensefia como segunda lengua. Esto significa
que las Leyes estan dadas y falta an la implementacion en la practica educativa:

En el campo educacional la importancia del quechua crece atin mas. El docente, especialmente

del area rural, debe tener un conocimiento concreto y dominio de la lengua quechua, [...] “el

nifio indigena, sobre todo, piensa y expresa sus sentimientos y voliciones en su idioma nativo

y bien se podria orientar la ensefianza indigena, primero en guechua y aimara y luego en

castellano. (Quiroz, 2000, pag. 10)

Para que la ensefianza y aprendizaje las NP1Os, en donde tienen como lengua materna
a una lengua indigena es importante que el profesor sea hablante de la lengua indigena del
contexto, debe saber leer y escribir, producir textos en ambas lenguas y tener los materiales
educativos. Si las condiciones del maestro no estan de acuerdo al perfil que requiere la
comunidad, la ensefianza y aprendizaje seguira siendo en la segunda lengua castellana como
lengua materna originaria y la lengua materna como segunda lengua en los espacios escolares.
En el articulo 7 la ley 070 indica “La educacion debe iniciarse en la lengua materna y su uso
es una necesidad pedagdgica en todos los aspectos de su formacion” (Ministerio de Educacion,

2010, pag. 13). Y se describe el numeral 1y 2 del mismo articulo.

1. En poblaciones o comunidades monolinglies y de predominio de la lengua originaria, la
lengua originaria como primera lengua y el castellano como segunda lengua.

2. En poblaciones o comunidades monolinglies y de predominio del castellano, el castellano
como primera lengua y la originaria como segunda. (Ministerio de Educacién, 2010, pag. 13)

Entonces en la comunidad de Llavini en la escuela, la ensefianza y aprendizaje de los
contenidos deberian desarrollarse en la lengua quechua (L1) como lengua originaria dentro de
las aulas. Segun el impacto social de las lenguas y de acuerdo al contexto del area rural y
urbana, la educacion sera obligatoriamente plurilinglie tanto en las areas rurales como urbanas.
La ensefianza se impartird en la primera lengua (L1), en la segunda lengua (L2) y un

aprendizaje de una tercera lengua extranjera. En poblaciones monolingies, castellano
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hablantes, la ensefianza serd en castellano como primera lengua (L1), porque los nifios
aprenden més répido en su lengua materna y una segunda lengua originaria, y viceversa en
poblaciones monolingles de lengua originaria o de predominio de la lengua originaria.

3.3.2. Alternancia de lenguas en los procesos de ensefianza y aprendizaje

La alternancia de lenguas existe en los contextos bilingles, porque las lenguas tienen
funcionalidad en los didlogos “[...] la alternancia de lenguas en el habla del bilingie refleja la
coexistencia de dos gramaéticas separadas o dos sistemas linguisticos” (Limachi, 2000, pag.
23).

En la alternancia de lenguas las personas con facilidad cambian de cédigo lingistico
en el transcurso del didlogo. Es decir, hacen uso tanto de la lengua originaria quechua, como
de la segunda lengua el castellano en la comunidad de Llavini. Facilmente, estas personas
logran un dominio linguistico en los contextos bilingues:

En este sentido, es evidente que cuando existen dos lenguas en una misma comunidad,

contexto bilingie, los hablantes frecuentemente cambian de una lengua a la otra. Podemos

entender que la alternancia o cambio de codigos, mas alla de responder a factores relacionados
con la memoria 0 conocimiento de las lenguas, responde también a los factores
sociolinguisticos. Por esta razén caracterizamos a la alternancia de lenguas como una estrategia
comunicativa que los hablantes bilinglies desarrollan para satisfacer sus necesidades

interactivas. (Taylor & Bogdan, 1987, pag. 23)

Es en este entendido la alternancia de lenguas tiene funcionalidad en la vida cotidiana
en la comunidad de Llavini. También en la ensefianza y aprendizaje en las aulas méas que todo
en los estudiantes con sus pares y con los profesores que saben hablar el quechua, es de esta
manera que el uso de las lenguas en contextos bilinglies va desarrollandose. En la alternancia
de lenguas no ensefia una lengua para hablar ni para escribir solo para hacerse entender o
aclarar sobre el asunto o tematica de una conversacion, es hablar en una lengua y pasarse a otra
porqgue se tiene el manejo de las dos lenguas en la comunicacion.

En la ensefianza y aprendizaje en el aula, el profesor cuando empieza a desarrollar los

contenidos curriculares, los profesores que saben quechua pueden entablar la conversacion en

la primera lengua (L1) y en segunda lengua (L2), no importa, pero si se empieza con la primera
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lengua con facilidad puede pasar a explicar en la segunda lengua, sin ningln problema, porque
tiene el manejo de las dos lenguas el profesor y los estudiantes en la comunidad de Llavini.
3.3.3. Uso de la lengua materna en los procesos educativos

En los procesos de ensefianza y aprendizaje la lengua materna es fundamental, porque
los estudiantes aprenden la primera lengua en el seno de su familia, a través de la transmision
del nucleo familiar. Los estudiantes adquirieren la lengua materna de sus padres en los procesos
de comunicacion oral, de manera natural y espontanea. Aprendemos todo de nuestro medio y
lo expresamos mediante nuestra lengua:

Lengua materna significa literalmente la primera lengua que aprende el nifio por el contacto

con la madre; sin embargo, se emplea a menudo el concepto de lengua materna como sinébnimo

de “lengua nativa”, “lengua del hogar u hogarefia”, en Latinoamérica también como “lengua

de cuna”, como sinénimo de primera lengua. (Gleich, 1989, pag. 40)

Si bien la lengua materna es concebida como lengua nativa, lengua del hogar u
hogarefia, lengua de cuna o como primera lengua, estas categorias hacen que la lengua materna
esté presente y viva en las comunidades de las NPIOs, cumpliendo una funcionalidad de la
vivencia y la comunicacion social y educativa.

Por esta razon la Ley de Educacion 070, incorpora a las lenguas originarias en las
escuelas, ademas la lengua materna es uno de los vehiculos de la identificacion linglistica y
cultural, ya que su utilizacion y practica se aprende en el seno de las familias, luego en la
sociedad y en las instituciones educativas donde se aprende a escribir y leer.

La lengua materna es importante en los procesos de ensefianza y aprendizaje, porque
los estudiantes en la escuela aprenden mas rapido en su primera lengua, ya que en la primera
lengua desarrollaron la parte comunicativa y cognitiva “Un nifio que aprende a comunicarse
oralmente, a leer, y a escribir bien en su lengua materna, esta mejor equipado para aprender
rapida y eficazmente una segunda lengua” (Galdames, Walqui, & Gustafson, 2006, pag. 14).
En este entendido es muy importante conocer las funciones de la lengua materna, porque al
comunicarse o dialogar, utilizamos alguna de las funciones de la lengua, en todo momento que

conversamos con las personas, en la lengua materna utilizamos las siguientes funciones:
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1. Instrumental (“quiero”): para satisfacer necesidades materiales. 2. Reguladora (“haz lo que
te digo”): para regular el comportamiento de los demas. 3. Interactivo (“yo y t0”): para
involucrar a otras personas. 4. Personal (“aqui estoy”): para identificar y manifestar el yo. 5.
Heuristico (“dime por qué”): para explorar el mundo exterior e interior. 6. Imaginativo
(“finjamos”™): para crear un mundo propio. 7. Informativo (“tengo algo que decirte”): para
comunicar nuevos informes. (Halliday, 1993, pag. 31)

En las areas rurales los padres de familia ensefian a sus hijos, su lengua nativa porque
tiene funcionalidad y finalidad en su contexto, es instrumento de Comunicacion. Mientras que
algunas personas mayores de generaciones jovenes que tienen como lengua materna o lengua
nativa u originaria, no tienen interés de ensefar a sus descendientes su lengua materna por el
poco uso Y valoracion que se les dan en la sociedad urbana y la escuela: “Sin embargo, alin
existen educadores y padres de familia que no estan totalmente convencidos del importante
papel que juega la lengua materna en los aprendizajes escolares de los nifios” (Galdames,
Walqui, & Gustafson, 2006, pag. 13). Ahora con la Ley de Educacion 070, las lenguas
originarias ingresaron al seno de las aulas en los procesos de ensefianza y aprendizaje en los
niveles escolares en el desarrollo de los contenidos en las areas rurales y urbanas.

La ensefianza y aprendizaje en lengua materna en las comunidades indigenas, no
significa que es un retroceso a la vida antigua, en donde habia mucha discriminacion de las
lenguas originarias y los propios padres de familia sufrieron en carne propia. Por esta razon en
algunas comunidades no quieren que se ensefie en las escuelas en las lenguas originarias por
miedo a que sus hijos sufran como ellos han sufrido cuando migraron a las ciudades:

La educacion en lengua materna es fundamental para aprender segundas lenguas. Ensefiar en
la lengua materna indigena no implica retornar al pasado, o restringirse al mundo local. Los
pueblos indigenas no quieren encerrarse en si mismos y pocas veces lo han intentado. Desde
antes de la invasion espafiola, las culturas indigenas han vivido en mundos interculturales a
través de relacionarse con otros pueblos y culturas. Hoy en dia la mayoria de los pueblos exige
el derecho de aprender el Castellano (y otras lenguas mas) para tener las mismas oportunidades
y derechos del resto de la sociedad. (Gleich, 1989, pag. 13)

En la comunidad de Llavini segin comentaban Juan Zurita y Angel Ballejos los
expresidentes del CENAQ, las primeras veces cuando entraban a socializar a los comunarios
que la educacion en la escuela tiene que ser en la lengua materna de los nifios que es el quechua,

los padres de familia no querian. Ellos indicaban que el quechua aprenden en sus casas y la
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escuela es para que aprendan el castellano. Después de varios talleres que se realizo el CENAQ,
sobre la Ley de Educacién 070, Ley de Derechos y Politicas Linguistica 269, Participacion
Social Comunitaria en la educacion, el Curriculo Regionalizado de los saberes y conocimientos
propios, entré la importancia de la lengua materna. Los padres de familia después de un
proceso de talleres de socializacion recién aceptaron que la ensefianza y aprendizaje en la
escuela se imparta en la lengua quechua, porque muchos padres de familia ain siguen pensando
que la lengua materna es para el campo, pero ahora ya cambiaron de mentalidad y estan de
acuerdo en que la ensefianza y aprendizaje en la escuela se realice en la lengua materna
originaria.

3.3.4. Aprendizaje de la segunda lengua

El aprendizaje de la segunda lengua surge de dos maneras en una situacién informal o
formal. El informal es como una persona adquirié de manera natural o espontanea la segunda
lengua en un proceso no guiado, no planificado y no escolarizado que puede adquirir en una
temprana edad, intermedia y tardia. Estos ocurren en los contextos bilingues de origen o cuando
migran a otros lugares, aprenden la segunda lengua por la necesidad de comunicarse con las
personas del lugar o la misma sociedad te ensefia hablando en las areas rurales y urbanas de
manera espontanea:

La lengua es objeto de aprendizaje informal cuando se aprende de manera espontanea, por

ejemplo, al cambiar de residencia y se tiene que vivir en una localidad en la que esta se habla

y, por lo tanto, es necesario convertirse en miembro de la nueva comunidad lingtistica. (L6pez,

1993, pag. 113)

La segunda lengua se adquiere de manera natural en los contextos socioculturales que
es una lengua distinta a la lengua materna. El aprendizaje de una segunda lengua en el contexto
formal es diferente, en este caso el aprendizaje de la lengua es planificada, guiada, curricular,
escolarizada y es impuesta a los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje en las escuelas,
institutos y universidades:

Aprende la segunda lengua en la escuela supone un proceso educativo formal que a la vez

implica un curriculo especialmente disefiado, una metodologia adecuada a las situaciones de
ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua, un conjunto de materiales preparados
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especialmente para este fin y un maestro capacitado en este tipo de ensefianza. (Lépez, 1993,
pag. 114)

En el contexto formal el aprendizaje de la segunda lengua es més guiado y escolarizado,
en donde se aprende a leer y escribir, no solo hablar, segun las reglas gramaticales de la lengua.
En las instituciones este proceso se realiza de manera paulatina, en la ensefianza y aprendizaje,
se emplea la segunda lengua en el desarrollo de los contenidos curriculares. Esta situacion
ocurre generalmente en las escuelas donde tienen una lengua originaria, la ensefianza es en la
segunda lengua, como en el caso de la comunidad de Llavini.

En el aprendizaje de la segunda lengua en el area formal se desarrolla de manera
planificada, en el cual los estudiantes aprenden a hablar, leer, escribir y escuchar adquiriendo
las 4 competencias linglisticas “Asi se ensefia primero a leer y escribir en esta lengua, a la par
que se desarrollan sus habilidades linguisticas en cada uno de los siguientes aspectos: escuchar,
hablar, leer, y escribir” (LOpez, 1993, pag. 114).

Si bien en las escuelas o instituciones educativas aprenden la segunda lengua y las 4
competencias linguisticas, es importante que no solo aprendan gramaticalmente como a veces
ocurre en las instituciones educativas. En este caso de la ensefianza y aprendizaje de la segunda
lengua castellana, seria bien desarrollar la lengua funcional del contexto como un instrumento

de comunicacioén.
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El aprendizaje de la segunda lengua se adquiere de manera natural o escolarizada
“Cuando no puede adquirirse una segunda lengua en la comunidad (adquisicion natural), ha
sido la escuela la institucion de la que se espera que produzca el aprendizaje de una segunda
lengua” (Baker, 1993, p4g. 115). En los contextos bilinglies y si no se aprende la segunda
lengua, generalmente las personas asisten a instituciones educativas para el aprendizaje de la
segunda lengua. En este sentido Lopez y Baker concuerdan que la segunda lengua se aprende
en la escuela de manera planificada, curricular y guiada por el maestro.

En los contextos rurales con mayor frecuencia los estudiantes son bilingues de cuna o
aprenden el castellano como segunda lengua en las escuelas, en este caso en los contextos o
regiones de habla quechua. Mientras que en las areas urbanas de habla castellana en donde se
encuentran en el territorio de la Nacion Quechua, los estudiantes apenas aprenden como

segunda lengua el quechua.

3.3.5. Cultura, lengua y aprendizaje

En EIB es muy trascendental tomar en cuenta la cultura, la lengua en los procesos de
aprendizaje:

El hecho es que uno no puede ver el aprendizaje de una lengua, o para el caso ningun otro tipo

de aprendizaje, en un vacio cultural. La lengua y la cultura son mediadores del aprendizaje y

las experiencias cotidianas del individuo, asi como la historia y las caracteristicas sociales y

culturales especificas del contexto local, llegan a ser ingredientes fundamentales para el
aprendizaje significativo y contextualizado. (L6opez, 2004, pag. 127)

La lengua y la cultura son los mediadores del aprendizaje de las vivencias cotidianas,
experiencias sociales, culturales y locales en las NP1Os. No puede haber aprendizaje con el
vacio de una lenguay la cultura, no habria qué y cémo ensefiar con él despojo de ambos.

Cuando se ingresa a la escuela en contextos multilinguies y pluriculturales, se introduce
inevitablemente una vision occidental de pensamiento. En el que influye su forma de pensar,
sentir y percibir de los individuos que son mas de tradicion oral y les introducen la escritura en

las escuelas. No estd mal aprender la escritura, pero la ensefianza y aprendizaje deberia
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iniciarse en la lengua materna, la cultura de acuerdo a realidad del contexto y poco a poco
complementar la educacion bilingtie con los conocimientos universales:

En este contexto, es obligatorio ser absolutamente claro en que la mera introduccién de la

escuela -una institucion extrafia- en un contexto indigena rural tradicional implica, por si misma

un cambio cultural importante que seguramente accionard otros cambios de gran magnitud, por

ejemplo la introduccidn de la alfabetizacion y la palabra escrita. (Lopez, 2004, pags. 127-128)

En los contextos indigenas de traccion oral cuando ingresa una institucion extrafia de
alguna manera influye en el cambio cultural, porque ya empieza a pensar de diferente manera
y a la medida que se va profundizando habra cambios de gran magnitud en la cosmovisién de
ver el mundo.

Los estudiantes indigenas més usan la lengua materna en su contexto, sin embargo, los
estudiantes de tradicion escrita usan la segunda lengua de manera descontextualizada. En las
escuelas muchas veces se olvidan de la planificacion de la EIB, solo se aferran en ensefiar en
segunda lengua que no es del contexto indigena, es importante que incluyan las lenguas
indigenas en el Curriculo del Sistema Educativo en los contextos multilinglies Yy
multiculturales.

En la realidad, las instituciones escolares siguen sobreponiendo una cultura y una
lengua sobre las otras culturas indigenas y lenguas originarias, puesto que existe una relacion
asimétrica entre las escuelas y las comunidades (Sichra, 2009). Es asi que en las escuelas se
siguen utilizando textos de ensefianza que no son del contexto y ademas en el desarrollo de los
contenidos se emplea en comunidades de lengua originaria en la segunda lengua castellana. En
la préctica de la EIB en las escuelas a pesar de que las Leyes nos favorecen, recién estamos
dando los primeros pasos, porque existen muchas dificultades al momento de su aplicabilidad,
por ejemplo, hay pocos materiales educativos en la lengua originaria, no hay materiales
sistematizados del contexto, los profesores no saben hablar la lengua originaria, en algunos
lugares los padres de familia no quieren. Asi podemos ir justificando la no aplicabilidad del

EIB en las escuelas.
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Lo mencionado anteriormente solo es una justificacion de los profesores que no tienen
interés en la implementacién de la EIB, en las escuelas, porque algunos profesores siempre
estan acostumbrados de que alguien les guie, oriente y esperan que haya materiales educativos

para que simplemente desarrolle en las clases.
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Capitulo 4: Resultados

Después de realizar el trabajo de campo de noviembre a diciembre de 2014 y de mayo
a junio de 2015, el estudio sobre la implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en la
Unidad Educativa Franz Tamayo en la comunidad quechua de Llavini, presenta los resultados
de investigacion.

Primero, describimos la Contextualizacion de la comunidad de Llavini: Breve historia
de Llavini, La Organizacion sindical de Llavini, la Economia familiar de los comunarios; la
Migracion de los comunarios y La lengua de la comunidad.

Segundo, se desarrolla sobre el Contexto Educativo y Organizacion de la Unidad
Educativa Franz Tamayo, Las lenguas de ensefianza y aprendizaje, el Programa de Formacion
Complementaria para Maestros (PROFOCOM) y la Participacion Social Comunitaria.

Tercero, abarca el Proceso de construccion y concepciones sobre los curriculos: el
Proceso de construccion del Curriculo Base, las Concepciones sobre el Curriculo Base (CB),
la Participacion Social: creacion del CENAQ, los Lineamientos del Curriculo Regionalizado,
la Construccion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua, las Percepciones sobre
implementacion del Curriculo Regionalizado, el Proceso de construccion del Curriculo
Armonizado y La armonizacion curricular es relacionar el Curriculo Base y Regionalizado.

Cuarto, se desarrolla la Implementacion del Curriculo Base y Regionalizado en el aula:
las Concepciones y préacticas sobre el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, el
Proyecto Socioproductivo (PSP) de la Unidad Educativa “Fran Tamayo”, el Desarrollo de
contenidos en comunicacién y lenguajes, el Asi se ensefia y se aprende en la escuela; Estoy

aprendiendo a leer y escribir, la Evaluacion de los aprendizajes y el Asi se evalUa en la escuela.

4.1. CONTEXTUALIZACION DE LA COMUNIDAD DE LLAVINI

En este acapite se describen el contexto de la investigacion comprendiendo las
caracteristicas de la poblacion desde la historia, organizacion sindical, el sustento econémico

familiar, la migracion y la lengua quechua como el medio de comunicacion.
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4.1.1. Ubicacion geografica y poblacion

Llavini es una comunidad quechua perteneciente al Canton Ramadas que se encuentra
en la provincia Tapacari del departamento de Cochabamba. Llavini limita con la comunidad
de Tutupaya al este, con Ayuma al oeste, al norte con Valentia y al sur con Bombeo. Estas
comunidades, al igual que Llavini, pertenecen a la provincia Tapacari. Y a su vez la provincia
de Tapacari es una de las 16 provincias del departamento de Cochabamba (Gobierno Municipal
de Tapacari PDM, 2008 - 2012).

A 63 kilémetros sobre la carretera troncal Cochabamba — Oruro y La Paz, Llavini se
encuentra a una altura aproximada de 3,192 metros sobre el nivel del mar. Como resultado de
su amplia variabilidad altitudinal, Llavini posee una importante diversidad de vegetacion tanto
silvestre como cultivada, aspecto que profundizaremos con més detalle posteriormente.

Mapa de Cochabamba y de Bolivia

Mapa de Cochabamba y sus Mapa de Bolivia y sus Departamentos
provincias

Jordéan

BoLIVIA

LLAVINI

Fuente: (www.mapa de Cochabamba y sus provincias, 2015)
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De acuerdo a un estudio realizado por el Gobierno Autdnomo Municipal de Tapacari
en 2013, Llavini cuenta con una poblacién total de 319 habitantes, 159 hombres y 160 mujeres,
distribuidos en 82 familias (Gobierno Municipal de Tapacari "Proyecto de Construccion
Unidad Educativa Llavini”, 2013). Cabe notar que aunque estos datos no pertenecen al presente
afio, nos ayudan a tener una idea general de la cantidad de pobladores que habitan en esta
region.

4.1.2. Breve historia de Llavini

La historia de la comunidad de Llavini se apoya a la creacion de la Provincia Tapacari
del departamento de Cochabamba que fue creada el 23 de enero de 1826, por el presidente
Mariscal José Antonio de Sucre. En primera instancia, se cree que el nombre de esta comunidad
se origina debido al nombre de algunas plantitas de la zona denominadas en quechua Llawi
Llawi. Con el paso de los afios la zona adoptd el nombre de Llavini, denominacion con que
actualmente se conoce a esta comunidad.

Con relacién a la fundacion de la comunidad como tal, algunos originarios del lugar
nos dan luz sobre su historia:

Seguramente bastante kanman karga juk llawi Illawi sach’a, achhayraykupuni Llavinitaga

suticharganku juk lugarpi imapis tiyan chayga chay sutiwan quedakun, llawi llawi nisga

achhayraykupuni Llavini sutikun llawi llawi bastante kayman karga kaypi ajina kasga entonces

flawpamanta. (Ent. Com. V.R., 18.6.2015)

[Seguramente habia muchas plantas de llave Ilave en esa zona, seguramente por eso le pusieron

el nombre de Llavini; si en un lugar existe algo en cantidad, el lugar adopta el nombre de ese

objeto, planta o cosa, asi, entonces, desde antes el lugar adopt6 el nombre de Llavini].

Antes de la Reforma Agraria de 1952, la zona de Llavini tenia un solo duefio
latifundista “Kay Llaviniqgtaga Geraldo Moltalvo karga fugaga wawallaraq
kachkarqani, tatayqa jaqay patronqa waway niwaq p’aqla gurdo escuela patyuman
chayaq” [Geraldo Montalvo era el patron de Llavini, yo era un nifio todavia, mi padre me

decia que él era el patrén del lugar, él era calvo, gordo y solia ir al patio de la escuela] (Ent.

Com. V.R., 18.6.2015). El era duefio de grandes extensiones de terreno que abarcaba toda el
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area de Llavini. Este terrateniente explotaba a los habitantes de esa regidn obligandolos a
entregar toda la produccidn agraria: papa, maiz, trigo, haba, arveja y otros vegetales, sin recibir
sueldo alguno o ganancia material extra que no fuese un pequefio terreno en el que estos
indigenas podian cultivar su propia porcion de alimento. De acuerdo con Victor Rios, mejor
conocido como el sabio de la comunidad de Llavini, este terrateniente poseia grandes
cantidades de terreno que eran cultivados por los comunarios, empero ningln comunario era
el propietario legal de esas tierras, solo el patron. Los comunarios trabajaban para él vigilados
por un Jilagata?> quien cumplia las funciones de un capataz. Este Jilagata se encargaba de
monitorear y vigilar a los indigenas, controlaba su rendimiento dandoles, incluso, castigos
fisicos de ser necesario. Més aun, el terrateniente vedaba las reuniones de los comunarios, estos
no podian organizarse, ni educarse abiertamente. Para ese entonces no existian escuelas
formales en Llavini, saber leer y escribir era un privilegio que sélo la familia del patrén y los
mestizos disfrutaban. Los campesinos no podian ni debian aprender a leer o escribir con el fin
de evitar que estos defendieran sus derechos, y de ese modo, mantener un régimen de
explotacion que beneficiaba Unicamente al hacendado:

El analfabetismo de los comunarios era fuente de todo tipo de abusos y engafios por parte de
mestizos, por parte de los hacendados y vecinos mestizos, particularmente en lo que se refiere
a los trdmites y papeleos de lucha legal, para cuya realizacion deberian recurrir a tinterillos o
abogados mestizos que frecuentemente actuaban en alianza con los patrones. La defensa legal
de los comunarios era crucial para su sobrevivencia frente a los usurpadores de tierras. (Soria,
1992, pag. 41)

La instruccién como medio de acceso al conocimiento de las leyes criollas no era un
derecho ni privilegio del cual los indigenas pudieran gozar, mas bien este derecho era
escondido y prohibido para los indigenas.

No obstante, éste no era el destino permanente de los indigenas comunarios. Por su

propia cuenta, ellos aprendieron a leer y escribir dirigidos por algunos capataces escogidos por

25 Jilagata: Segn el Sabio de la Comunidad Victor Rios, manifiesta que en los tiempos del latifundio antes de la
Reforma Agraria de 1952, en la comunidad de Llavini el patron elegia al jilagata a la persona de su confianza. En
ese tiempo cumplia la funcion de un jefe o autoridad que contralaba la actividad del trabajo e incluso tenia la
atribucion de castigar a los comunarios cuando no cumplian con los trabajos que realizaban en relacion a la
agricultura y otras actividades en favor del patron.
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los hacendados quienes habian aprendido en los cuarteles. A la postre, ellos mismos se
transformaron en profesores para las &reas rurales impartiendo su labor de manera clandestina.
Con el tiempo, estos pequefios grupos de instruccion ayudaron a la rebelion de los indigenas;
el acceso a la lectura y a la escritura les permitié defender el derecho a las tierras que tenian, a
evitar la humillacion y los malos tratos por parte de los hacendados de aquel tiempo.

La educacion ya no era un beneficio sélo de los hijos de los hacendados. Los “indios”
también buscaron educarse de manera oculta. “Desde 1905, las escuelas ambulantes en el
campo, fundadas en el gobierno de Montes, ensefiaban el alfabeto y la doctrina cristiana, de
esta manera Bolivia se convertia en el primer pais latinoamericano que daba al indio la
oportunidad de educarse” (Mejia, 2016, pag. 11). Poco a poco, las comunidades buscaron una
resistencia legal al abuso llevado a cabo por los terratenientes. Hasta que, finalmente, el afio
1952 se llevo a cabo la Reforma Agraria que cambiaria la situacién de los indigenas hasta el
dia de hoy:

Antes de la reforma agrariaga karga nin pongueajes servina kay Llavinipiga patrones

kasganku, patronista sirvisganku a plan de chicote, trataspa apaykachaq fiin comparierostaga,

mana escuelayuqchu karganku como animalesta jina apaykachaq kanku fiin runastaga chay
tiempomanta compafierosta ¢i?. Chay tiempopiqga jallpapis latifundio karga ari patronispata.

(Ent. Com. S.D., 18.10.2014)

[Antes de la Reforma Agraria existian los pongueajes, nosotros teniamos que servir a los
patrones en Llavini, les serviamos por miedo a los castigos. A nuestros compafieros los
manejaban rifiéndolos, no tenian educacion en la escuela, los manejaban como animales en
aquellos tiempos, ¢no es asi? En aquel tiempo, existian latifundios y las tierras eran de los
patrones].

Esta Reforma Agraria marc6 un punto de viraje en la historia de Llavini, esta reforma

establecia claramente que la tierra era para quien la trabaja.

4.1.3. Organizacion sindical de Llavini

Llavini inici6 su organizacion social, constituida en sindicatos, a partir del inicio de la
Reforma Agraria. Se eligié libremente a un secretario ejecutivo o dirigente de la comunidad,

quien, junto con otros representantes elegidos, se encarg6 de representar los intereses de esta
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comunidad en el aspecto econémico, politico y solucionar problemas territoriales con
comunidades colindantes y de herencia en la comunidad.

De acuerdo con Jorge Machicado: “Sindicato es la union libre de personas que ejercen
la misma profesion u oficio que se constituyen con caracter permanente con el objeto de
defender intereses profesionales de sus integrantes o para mejorar sus condiciones econdémicas
y sociales” (Machicado, 2010, pég. 4). Haciendo una analogia al anterior parrafo se puede
deducir que, gracias a la creacion de sindicatos, comunidades, tales como Llavini, tienen
dirigentes quienes velan por los intereses de la comunidad, bienestar, progreso, justicia,
equidad e igualdad de sus habitantes y sistema de riego. Ademas, precautelan la seguridad
alimentaria y productiva de la comunidad buscando la defensa de los recursos propios de la
zona y la conservacion de las tierras agricolas.

No obstante, la historia nos muestra que los sindicatos no se crearon de la noche a la
mafiana. A nivel nacional, se tuvieron luchas y enfrentamientos con el fin de conseguir que se
respeten los derechos de los campesinos e indigenas. Finalmente, la formacion de los sindicatos
es una realidad. La Confederacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia
(CSUTCB) que es la maxima expresion de la asociacién de sindicatos ayuda desde entonces a
fortalecer a las comunidades que estaban debilitadas o destruidas por el antiguo sistema de los
terratenientes. Gracias esta organizacion de sindicatos, se continu6 con el respeto a los sabios,
con las tradiciones y costumbres de cada comunidad y se rescataron las formas de organizacion
indigena tipica tales como las Asambleas comunales. Después de varias reuniones, laCSUTCB
logro llegar a esta organizacion de sus sindicatos:

La base de la organizacion es la comunidad y las familias que la componen, la CSUTCB esta

compuesta por sindicatos agrarios, subcentrales, centrales provinciales, federaciones

regionales, federaciones departamentales, expresamente reconocidos por la CSUTCB e

inscritos en el registro general, amparados en el articulo 51 en lo que corresponda y otros de la
Constitucion Politica del Estado Plurinacional. (CSUTCB, 2015, pag. 4)

En la actualidad, Llavini esta organizada a través de un sindicato compuesto por

hombres y mujeres. Este sindicato, a su vez, forma parte de una subcentral campesina que
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agrupa otros sindicatos de la zona. Posteriormente, esta subcentral junto con otras subcentrales
aledafias conforman una central campesina, dentro de una provincia (denominada también
Central Provincial). La cantidad de centrales dentro de una provincia, subcentrales o sindicatos
respectivamente, depende del nimero de pobladores o del aumento demografico de la region.

La formacion de estas centrales y subcentrales campesinas estd sujeta al paso del
tiempo, a las tacticas locales para acceder a mayores beneficios del municipio de Tapacari. Por
tanto, la estructura y conformacion de las organizaciones sindicales tienen como principal
actividad de proteger la tierra y el territorio, consolidar el poder comunal, gestionar una mejor
distribucion de los recursos econémicos de la Alcaldia, proyectos destinados a la produccion
agricola y educacion. Tienen como politica comunal de fortalecer la identidad, cultura, lengua,
economia familiar y comunitaria de la comunidad. A continuacion, se detalla el nimero de

cantones, sindicatos, subcentrales y centrales pertenecientes a provincia de Tapacari.

Tabla 3: Organizaciones Sindicales de Base por Canton

Canton Centrales Subcentrales Sindicatos/
Comunidades

Challa 2 10 28
Leque 2 7 31
Tapacari 1 17 96
Tunas Vinto - 6 40
Ramadas 2 10 63
TOTAL 7 50 258

Fuente: (Gobierno Municipal de Tapacari PDM, 2003 - 2007, pag. 15)
Se detalla la organizacion sindical de la central Ramadas al cual pertenece la

comunidad de Llavini a la provincia de Tapacari del Departamento de Cochabamba.
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Figura 2: Estructura Sindical de la Central Ramadas
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Fuente: (Gobierno Municipal de Tapacari PDM, 2003 - 2007, pag. 20)

Ahora bien, como se detalla en las anteriores tablas y la estructura sobre la organizacion
sindical se puede ver que la unién de varios sindicatos, subcentrales, la central provincial de
Tapacari, pertenecen a la Federacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de
Cochabamba (FSUTCC), y a nivel nacional la maxima autoridad sindical es la Confederacion
de Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB). De esta manera, las
comunidades estan organizadas sistematicamente en provincia de Tapacari.

Por otro lado, las mujeres de la region también estan organizadas bajo el nombre de
"Bartolina Sisa". Este grupo excluye a los hombres de participar en sus reuniones ya que el
objetivo principal del grupo es la insercion de la mujer a los espacios de participacion social,
sindical, politica, administrativa, educativa y toma de decisiones a través de la capacitacion
(Gobierno Municipal de Tapacari "Proyecto de Construccion Unidad Educativa Llavini",
2013). De este modo, tanto los hombres como las mujeres de la comunidad participan
activamente en las decisiones concernientes a su comunidad o region.

El representante de Llavini es el delegado legal ante las instituciones y organizaciones
sociales. Es el lider que modera y coordina las reuniones y actividades llevadas a cabo en la
comunidad. Ademas, se encarga de que todas las gestiones programadas para la comunidad se

lleven a cabo.
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El dirigente de la comunidad Sabino Diaz menciona: “Organizacion sindical juk
qutuchakuy ¢ih?, la union hace la fuerza anchay, ajina sutiyugta abuelusniyku,
tatasniyku  fiugaykumanpis  sagiwayku jajinatapunil.  Niwargaykutaq kay
organizaciunta mantienenkichik chaywan imapis tarikun fiiwargayku” [La organizacion
sindical es un encuentro de la comunidad, la union hace la fuerza, nuestros abuelos y padres
nos dejaron con ese nombre. Y nos encargaron que, si esta organizacion se mantiene viva, todo
se puede lograr] (Ent. Com. S.D., 18.10.2014). Segun la entrevista la organizacion sindical es
importante en la comunidad, porque a través de ella se puede lograr lo que demanda la
comunidad.

El dirigente y sus colaboradores, seleccionados de la comunidad, se encargan de
mantener la fuerza sindical viva. Comprenden que la supervivencia de la comunidad depende
de como se organicen y de como hagan validar sus derechos ante las autoridades. Por tanto,
Llavini, al igual que otras comunidades, mantiene una impecable organizacion interna en

sindicato.

4.1.4. Economia familiar de los comunarios

La economia familiar de la comunidad de Llavini se sustenta sobre todo en la
produccidn agricola y en la crianza de animales. Los pobladores de este lugar se dedican mas
que todo a las actividades de siembra, cuidado y cosecha de las chacras en sus terrenos. Donde
antes se cultivaban y cosechaban grandes cantidades de hortalizas y algunas frutas que
producian poco, ahora sélo se pueden ver en menor proporcién de lo que una vez se logro:

Nawpataga puquq Sara, trigu, cebada, aba, arveja, uqga, isafiu, lisas, quinua, chuwi, lakayuti,

iscariuti, sapallu, chaymantaga tumbo, durazno, pera. Verdurasmantaga puqug zanahoria,

repollo. (Ent. Com. V.R., 18.6.2015)

[Antes se producian maiz, trigo, cebada, haba, arveja, oca, isafiu, papalisa, quinua, frijoles,

calabaza, Iscariote, zapallo. De las frutas tumbo, durazno, pera. Y de las verduras se producian

zanahoria, repollo y cebolla].

En el pasado, como se sefiala en el testimonio anterior, los habitantes de Llavini

producian mayor cantidad de productos agricolas y se dedicaban mas de lleno a las actividades
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de la comunidad. Los comunarios sembraban los productos agricolas en cantidades, porque las
tierras eran aun fértiles, llovia mas y habia mas arboles y aparecian manantiales (en quechua
se llama “juturiri” de donde nace el agua) en varios lugares, incluso, tenian el sistema de riego
por acequias (canales). Habia mas vegetacion, arboles hierbas y forrajes. Como nos comenta

el sabio de la comunidad:

Nawpataga lindo puquy chakqraga papagaaaa, ugagaaa, isafiugaaa lindo puquririg,
jatuchachiqta, sarapis iskayman, kinsaman chhuglluringa, trigupis sumaqta puquriringa
ch’iqrayariqqga kusichay mana atigata puquy. Tiempuga sumaq karga fiawpataga. Nawpataga
yakuwanga garpana karga chargataga lark’asta ruwaspa, chay pata lomamanta yaku mayunta
jamug, gagay wasan mayunta, yakuga achkha karga niyki jina, juturismanta llugsimuy, parapis
manchay karga. Kay Llavinipiga manchay sach’apis kaq, chayrayku sumagta paramug,
tiempumpi tarpunapagqga chagrakunataga. (Ent. Com. V.R., 16.6.2015)

[Antes producian bien grandes en las chacras: la papa, oca, isafiu, maiz (con dos o tres choclos),
producia demasiado, hasta no podiamos cosechar. Mas antes el tiempo era bien. En pasados
afios, haciendo canaletas regabamos las chacras, de alla arriba del cerro bajaba el agua por el
rio que esta alla atras, como te dije el agua era harto, salia de los manantiales y cada vez llovia.
En la comunidad habia muchos arboles, por eso habia lluvia y sembrabamos en su tiempo].

El cambio climéatico se debe a varios factores, pero se menciona a dos de ellas: el
calentamiento global se debe a la contaminacion de las industrias que afecta al desgaste de la
capa de ozono del planeta tierra y también el otro factor es la desforestacion o tala de los
arboles. Los comunarios conciben que el tiempo haya cambiado debido a que cortaron los
arboles del lugar y por eso ya no llueve, ahora se dan cuenta que los arbustos, la vegetacion
hace llover. Por otra parte, la erosion de la tierra se debe a la siembra agricola constantemente
de cada afio. El cambio climético y el desgaste del suelo no permiten que la tierra produzca
como en el pasado. Relatos como el siguiente nos muestran la realidad de la comunidad de
Llavini:

Q’alata tiempo cambian kunanqga tarpukusayku, saritata, papitata, lakayitus, iscaryuti, trigu.

Siguipuni tarpukusayku pero manafia fiawpata jinafiachu. Manana sach’a kanfiachu, chantaga

sach’ata retufiamusqanmanta jina k’utukapunku, sach’alla parataqa apamuq humedadtaqa.

Kunanga manafia fiawpata jinafiapunichu. Juturisga, yakitusqa ch’akirapun manafia paraqtin.

Manafia chaykama paraqtinga pisillapun juturis, wakinga ch’akipun, pero wakisitunqa kaypiqa

kakusangagpuni iywakunapagga ukyanankupaqga, quchitasqa kanrag. Aswan uramanri

manafia kanchu, kay Llavinipiga karipuwanchigraq fiuganchigpatga. Chantaga jallpaga
tagrayapun, imagtinchus sapa wata tarpugtin uraman pata jallpaga suchupun, chayrayku
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tagrayapun. Mamataq anchata paramunfiachu, chayrayku manafia anchata tarpuykuchu,
kaypiga parawan puquchikuyku astawanga. (Ent. V.R.,16.6.2015)

[Ha cambiado demasiado el tiempo, pero aun asi seguimos sembrando maiz, papa, lacayote,

Iscariote y trigo. Seguimos sembrando, pero ya no como era antes. Ni arboles ya no tenemos,

ademas cada vez que vuelve a crecer se lo cortan, porque los arboles hacian llover y mantenian

la humedad. Ahora ya no es lo mismo que antes. El agua y los manantiales se secaron, por lo
que ya no llueve. Por lo que ya no llueve los pozos de agua son ahora pocos, algunos se secaron

y otros aln siguen, hay en este lugar para que tomen los animales, algunos charcos de agua adn

hay. Més abajo ya no hay, en Llavini hay todavia para nosotros. Las tierras se volvieron aridas

por lo que cada afio sembramos y la capa de la tierra se baja abajo, por eso se vuelve
improductivo. Por lo que ya no llueve mucho, no sembramos también en cantidad, en este lugar
con la lluvia mas hacemos producir].

En la actualidad, la produccion es menor debido a los factores anteriormente
mencionados. Los terrenos no producen como en el pasado y éste es un factor mas para que
los habitantes de esa comunidad busquen ingresos econdmicos en otras ciudades y aumenta la
migracion. No obstante, la siembra y produccion agricola en pequefias parcelas de maiz, trigo,
cebada, avena, papa, oca y haba siguen en pie puesto que la comunidad se sustenta
principalmente de esta produccion.

Los pobladores de la comunidad estan organizados de acuerdo a su cosmovision y son
de caracter agrocéntrico viven en el lugar de Llavini y tienen 2 pisos ecolégicos, el primero
denominado valle (conocido abajo, en quechua “kay ura” se indica a la misma comunidad)
que esta a 3,400 metros, de Llavini hacia abajo que baja al rio decimos Retamani y el segundo
se conoce por cueva lomas las alturas de los cerros (en quechua qagay papa lomasqa cueva
loma), estd a 400 metros “Qaqay pata lomasqa cueva lomas nisqa. Kay uraqa Llavini,
jagay mayu uraman Retamani ajinata sutichayku” [Los cerros de arriba se llama cuevas
lomas. Aqui abajo se llama Llavini, del rio para abajo se Ilama Retamani, asi los llamamos]
(Ent. V.R.,16.6.2015).

Segun Murra 1987 el control vertical de los pisos ecoldgicos se maneja de acuerdo al
conocimiento de los habitantes en este caso en la comunidad de Llavini “La percepcion y el
conocimiento que el hombre andino adquirié de sus maltiples ambientes naturales a través de

milenios le permitié combinar la increible variedad de un solo macro sistema econémico”

(Murra & Condarco, 1987, pag. 29). El manejo de tierras con relacién a la agricultura esta
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vigente hasta el dia de hoy, esto es la camisa de fuerza de los comunarios que manejan el
sistema productivo en la zona agroecoldgica de la cabecera de valle de las alturas. En el

siguiente gréfico se puede observar el manejo vertical de los pisos ecoldgicos.

Figura 3: Sistema Productivo de la comunidad de Llavini
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Fuente: (Gobierno Municipal de Tapacari PDM, 2008 - 2012, pag. 26)

Los pobladores siembran su producto en diferentes lugares, ya sea en terrenos de la
cabecera de los valles, en las laderas y en los cerros, y las condiciones del clima definen si esta
cosecha sera suficiente para el consumo familiar o para la venta también. En la siguiente
entrevista se detalla segun el gréafico la produccion agricola:

En los valles sembramos maiz, trigo, arveja, aba, papa. En las alturas sembramos papa, uqga,
lisas, cebada, k’ala cebada ichaykunatataq tarpuyku fiuugaykuq mujullaykuwan. Mana
Ilagtamantachu rantiyku wag mujuta fiugaykug mujullaykuwan. Mas que todo sarasmanta,
trigusmanta parlaspaga mujullaykuwan tarpukuyku. Pero papataga a veces cambianku
llagtamanta Quillacolomanta rantimunku, waq lugaresmanta apamunku chaykunawan
tarpunku. Mana kay lugar semillallawanchu, a veces pero mujuta urqullankutag. Kay
comunidadpiga tarpukuyku yuntitaswan, gagasninpitaq makillawan. (Ent. Com. L.H.,
17.10.2014)

[En los valles sembramos maiz, trigo, arveja, haba y papa. En cambio, en las alturas sembramos
papa, oca, papalisa y cebada; nosotros sembramos estos productos con semillas del lugar. No
compramos semillas de la ciudad, sembramos s6lo con nuestras semillas. Més que todo
sembramos el maiz y el trigo con nuestras propias semillas. Pero la semilla de la papa a veces
compramos de la ciudad de Quillacollo, traen de otros lugares y con eso realizan la siembra.
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No siempre siembran con la semilla del lugar y a veces también sacan la semilla de aqui. En la
comunidad sembramos con las vacas y en las laderas a mano].

Las semillas son escogidas por los mismos comunarios de las producciones agricolas
después de la cosecha de la chacra, considerando que tengan buen aspecto, el tamafio y que sea
vigoroso (en quechua se dice pichu, pichullanta chigllakun) estas concepciones varian de
acuerdo a la creencia de las personas. Es importante tener en cuenta que los granos son de la
misma comunidad para la siembra, también los tubérculos, pero en ocasiones hacen el
intercambio de las semillas de papa comprado de Quillacollo, porque traen de otros lugares
para vender. Por el conocimiento de los chacareros, en el caso de la papa cuando se siembra
con la misma semilla en la misma tierra no produce bien. Es por esta razén que hacen el
intercambio de semillas comprando de otros sitios para la produccion.

La produccion agricola de los habitantes de Llavini es destinada en su mayor parte al
consumo familiar, porque la produccidn es poca. Sin embargo, cuando la produccion es buena,
por el acompafiamiento del clima, la lluvia (en quechua se percibe como sumaq wata), una
parte de la produccién también se vende en pequefias cantidades en la comunidad o llevan a
Quillacollo:

Mana chhika jatuchigchu ¢ih? jallp’itaykupis chayman jinalla arrubita, media arrubita ajinalla

yaykun, papitatapis tarpukuyku pisaditawan ancha kaspa iskay pesadawan anchayllapaq

preparakuyku. Mikhunallaykupag kaypiga tarpuyku, mana ranghanaykupagchu, pero pisisituta

vendekuyku casi juk carguitata jinallacha mana astawanga vendeykuchu. (Ent. Com. S.D.,

18.10.2014)

[Nuestros terrenos para la chacra no son grandes, solo sembramos con una arroba, media

arroba, sembramos también papa con una carga, dos cargas para eso homas preparamos el

terreno. Para comer nomas aqui sembramos y no para vender, pero vendemos poco, casi como
una carga nomas y no vendemos en mayores cantidades].

La comunidad de Llavini no cuenta con un sistema de riego con acequia que fluya
desde algun rio o vertiente, mas bien, su sistema de riego en la actualidad depende de un
proyecto de riego que fue implementado por la alcaldia de Tapacari hace 5 afios que seria desde
2010. Este sistema de riego artificial utiliza cafierias, 1 estanque grande de 8 x 8 metros de

largo y ancho, y 8 metros de profundidad, esta ubicada hacia arriba de la comunidad en el lugar

de Pampa Jurk’ay (bajar abajo) y tiene 18 camaras pequefias de 80 centimetros por 80
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centimetros de largo, ancho y profundidad con sus respectivos grifos de llave, que estan
ubicadas en puntos estratégicos a lado de los terrenos de la chacra para conectar a los aspersores
para dotar de agua a los diferentes sembradios. Sin embargo, no toda la poblacion se beneficia
de este sistema, puesto que sélo 26 de los 64 afiliados emplean este sistema porque cuando
estaba en proceso de ejecucion el proyecto de riego, los comunarios empezaron a trabajar de
manera conjunta y en el transcurso del tiempo se fueron saliendo del trabajo, por lo que era
muy fuerte la tarea que cumplir. La excavacion, la canaleta fue de unos 8 kilometros de
distancia del lugar de Rodeo que se encuentra en las cuevas lomas hasta la comunidad de
Llavini. Al final solo 26 afiliados terminaron con la labor de trabajo cumpliendo el objetivo
del proyecto, por esta razon solo esas familias se beneficiaron con el sistema de riego en la
comunidad. Y las demés no tienen riego porque no han cumplido con el trabajo comunitario.

Con el fin de regar los sembradios, los habitantes de la comunidad tienen diferentes
turnos. Una persona riega de dia 12 horas y otra persona riega de noche 12 horas, y este ciclo
se repite cada dos semanas. Los comunarios que poseen sus sembradios en Llavini disfrutan
de esta ventaja, mientras que los sembradios en tierras de lomas cuevas tienen que sufrir
sequias constantes puesto que sélo dependen del agua que cae de las lluvias:

Aspensorwan qarpayku. Instalayku mangueraswan jallp’a chawpiman, chantaga achhaypi

muyun yakuyuk garpaspa regadora jina. Achhayta uchhurichillayku anchaywan garpakuyku

fiugaykuga. Mana waq garpanapaq kanchu achaysitulla mana astawan kanchu. (Ent. Com. S.D.,

18.10.2014)

[Con aspersor regamos. La instalacion de riego es con manguera al medio de la siembra, ahi

gira con el agua como una regadora. Nosotros movemos el riego a todas partes para distribuir

el agua. No hay otra forma de riego mas, eso nomas es en la comunidad].

De esta forma, la comunidad de Llavini se enfrenta a las épocas de sequia y a la falta
de agua durante el afio. Al no contar con un sistema de riego natural, los pobladores tienen que
recurrir a los medios tecnologicos para su supervivencia, aungque es digno de mencion que aun
falta mucho trabajo por hacer. La instalacion del riego mediante cafierias es un aprendizaje de

trabajo comunitario que favorece a la produccion agricola en las practicas de la siembra en la

comunidad. Por otra parte, los nifios también aprenden el uso de este sistema de riego en los
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procesos de crianza de la chacra acompafiados de sus padres. La impresion de los comunarios
es de manera positiva, porque les favorece en la produccion de los cultivos agricolas y evita la
erosion de los suelos.

En cuanto a la crianza de animales, podemos mencionar que solo algunas familias de
Llavini crian animales, pero en poca cantidad. Antiguamente, se criaban varios tipos de
animales, pero con el pasar del tiempo esta practica empezd a desaparecer por diferentes
razones. Finalmente, ahora la mayoria solo crian gallinas:

Nawpamanta pachapuni iywaq kanku wakata, burruta, caballuta, uwija, wallpas, algitus,
misititus anchhaykunataga fiawpamanta pachapuni iywakug kasganku. Achkhata iywaq kanku,
juk runagllata kaq 50ta, 80ta, 100ta, 200ta ovejasga kaq achkhamanta michina kaq, wakaspis,
iskay yunta, kimsa yunta kagkanku llank’anapaqqa, 20ta, 30ta jina iywagkanku, animalestapis
(caballos) achkhata iywaq kanku. Pastuqa bastante kay, chh’allata ch’akitiempupaqqa jallch’aq
kayku, avenata chayta garaq kayku ch’aki tiempo. Yakuga manchay kaq juturisga chaypi
iywakunasta ukyachig kayku. Mana iywakunaga sufrigchu forrajemantaga. Kunanga
iywakuyku iskaysitu, kinsita jinalla tiyapuwayku wakitaga, uwijaspis, cabrapis chunka,
iskaychunta jinallafia, khuchipis, caballuspis, burrupis iskayta, kinsata jinallafia iywanku,
wakintataga nifia tiyapuwaykupischu iywaga. Niyki jina kunanga pisita iywakunataga
iywayku, imaraykuchus jallphas taqrayapun pisi ch’allapis tiyan, avenapis, pastupis,
imaraykuchus manafia sumagtachu paramun, juturipis ch’akipun mana paramugtinga.
Chayrayku pisi animalestaga iywariyku mikhukunallaykupag. (Ent. V.R.,16.6.2015)

[Desde hace tiempo cridbamos vacas, burros, caballos, ovejas, gallinas, perros, gatos, estos
animales desde hace tiempo siempre criaban. En cantidad criabamos. Solo una familia tenia
50, 80, 100 o 200 ovejas entre varios pastedbamos las ovejas. Criabamos 20, 30 vacasy 2 0 3
pares de toros o bueyes para arar, muchos caballos también cridbamos. Habia bastante pasto,
la planta seca del maiz y avena (forraje) guardabamos para el tiempo seco. Habia varios 0jos
de agua donde tomaban los animales. Los ganados no sufrian de forraje. En la actualidad
criamos poco, unos 2 o 3, asi tenemos de vacas, caballos, burros, chanchos, unos 10, 20 ovejas,
y de otros ya ni siquiera tenemos animales. Como anteriormente te dije, ahora criamos en
menos cantidad los animales, porque las tierras se volvieron aridas y hay poco forraje, porque
ya no llueve mucho, los pozos de agua se secaron por lo que no llueve. Por esta razon criamos
pocos animales solo para el consumo familiar].

Kunintanpiga animalesmanta parlaspaga tukukapusan. Pisi iywakunas kunan tiyan
wallpitascha, chantaga wakapis yuntitasllafa, uwijitapis juk chunka kamacha tiyan, cabrapis
juk chunka jinallafia wakillanpatafa tiyan, wakinpataga manafia. (Ent. Com., A.D. 10.6.2015)

[Ahora hablando de los animales, estos ya se estan terminando. Hay pocos animales que se
crian como la gallina, vaca, oveja, y la cabra, solo algunas familias las tienen].

Haciendo un analisis de tiempo se puede identificar dos factores importantes que

afectaron para dejar de criar a los animales: primero afect6 el cambio climatico, ya no llueve
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como antes llovia, por esta razon se secaron los ojos de agua y los pastos fueron disminuyendo;
segundo las tierras se volvieron &ridas y afectaron las producciones agricolas, en este caso nos
referimos al maiz porque guardaban su forraje para los tiempos secos. Es asi que ahora siguen
criando animales, pero en menor cantidad para la solvencia familiar. Los ganados que se crian
como las ovejas, vacas, los comunarios ain salen a pastear a los lugares cercanos de la
comunidad, pero a las vacas las cuidan amarrandolas en sus chacras despues de la cosecha.
Se concluye que la poblacién de Llavini se dedica a la crianza de vacas, ovejas, chivos,

gallinas entre otros animales, exclusivamente para el consumo familiar.

4.1.4.1. Migracion de los comunarios

A través de los afios, Llavini ha experimentado procesos graduales de migracion.
Muchos comunarios deciden buscar mejores perspectivas de trabajo y de ese modo poder
ayudar a sus familias. Otros persiguen una educacion superior en los institutos y universidades
y, al no encontrar la misma en Llavini, salen a otras ciudades, siendo las principales:
Quillacollo, Cochabamba, Cercado, Chapare, Oruro y Santa Cruz en las que puedan completar
sus estudios o encontrar trabajo de mano de obra barata.

Lamentablemente, “la migracién hacia la ciudad desplaza la pobreza rural hacia el
sector urbano, no la elimina, especialmente en la primera generacion de migrantes, si es que
no estan preparados para participar en el empleo urbano” (Gobierno Municipal de Tapacari
PDM, 2008 - 2012, pag. 100).

La migracién, de alguna forma, ayuda a sobrellevar las carencias econémicas y
alimenticias de cualquier comunidad; Llavini no es la excepcion. Esta comunidad experimenta
la migracion de sus habitantes mas jovenes quienes de alguna forma, ayudan a sus familias a
sobrellevar la pobreza o buscan un mejor futuro econémico para ellos mismos:

Jovenes mayoria migranku, porque manafia kanchu kawsay, por ejemplo, jallp’apis

juchuysituman tukupun watamanta wata, entonces astawan trabajuman dedicakapunku

wakladuspi empresaspi trabajamusanku. Bachilleresqga casi mayoria ripunku wakinga estudiaq,
wakinga trabajaq. Mana kaypi ghipakunkuchu. (Ent. Com. A.D., 10.6.2015)
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[La mayoria de los jévenes migran porque ya no hay de qué vivir, por ejemplo, los terrenos se
van siendo pequefios cada afio que pasa, es por eso que los jovenes se van a trabajar a empresas
aotros lugares. La mayoria de los bachilleres se van, algunos a estudiar, y otros a trabajar. Aqui
no se quedan].

Kaymanta ripugkunaga llagtamanga, gharikunaga trabajamunku albafileriapi, ayudante taller
mecanicapi, wakinga transportewan dedicakunku choferes kanku. Chantaga chapareman rinku
chayga chaypi peonesmanta llank’amunku, wakinga ganakusgankuwanga lotesituta
rantikuytawan chaypitag Ilankhakunku. Warmikunatag ripunku chayga trajamunku
empleadasmanta llagtapiga, wakintaq tiendaspi, pensionespi trabajakamunku. Chantaga
kayman jamuspaga imitatapis apamunkupuni familiaresninkuman mikhuchinankupaqga.
Qullgisituwan yanapanku tatasninkuman, manchayga wawashinkuta mantienenku chaywan.
Chaparemanta jamugkunaga apamunku frutasta platanuta, naranjata, pifiata, chantaga arrostaga
apamunku arrobata, iskay arrobata wakinga kintalkama apamunku familiarisninkupaqga. (Ent.
V.R.,16.6.2015)

[Los varones que migran a la ciudad se dedican a trabajar en los oficios de albafil, taller
mecénico, transporte, chofer. Y los que se van al Chapare van a trabajar de peones, algunos
con las ganancias econémicas que obtienen trabajando se compran lotes para trabajar. Las
mujeres que se van a la ciudad trabajan de empleadas en labores de casa, tienda, pensiones.
Cuando vienen aqui siempre traen algo para compartir con sus familiares. Con el dinero que
obtienen del trabajo mantienen a sus hijos y ayudan a sus padres. Y los que vienen del Chapare
traen frutas de platano, naranja, pifia y traen arroz desde una arroba hasta un quintal para el
consumo familiar].

En la primera entrevista se relata cada afio que pasa la tierra también se van siendo

pequefios puesto que es uno de los factores para la migracion. Esta afirmacién significa que el

minifundio también afecta en la comunidad, porque las tierras se reparten por la herencia y se

vuelven en pequefias extensiones de siembra. Ademas, los que se van a las ciudades sufren una

serie de discriminacion ya sea en los trabajos o por los malos tratos de los citadinos a los

indigenas.

Otro de los efectos de la migracion es que los comunarios que migran a las ciudades

olvidan sus raices culturales y linglisticas y dejan de hablar el idioma quechua. Algunos que

vuelven a su ciudad de origen, hasta deciden ya no expresarse en el idioma nativo, porque ya

se aculturizaron con la vida citadina y los habitos del habla castellano:

Ripusgankumanta kutimuytawan puru castellanupi parlawayku, mana entiendanakuna
jinafiachu, phifianasga jina gawanakuyku. (Ent. Com. V.R., 18.6.2015)

[Después de irse (a otra ciudad), cuando vuelven no hablan mas que el espafiol, ya no nos
entendemos, pareceria que estuviéramos enojados].
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La migracion en la actualidad es més de tipo individual y no de manera colectiva en el
caso de la comunidad quechua de Llavini. Como se indicaba anteriormente los habitantes de
este lugar en las ciudades y otros lugares se dedican al trabajo de mano de obra barata. Algunos
de los bachilleres se dedican a continuar los estudios superiores en los institutos y
universidades. La mayor parte de los que abandonan de manera temporal y definitiva son los
jévenes, en la comunidad mayormente se quedan las personas mayores que estan
acostumbrados a vivir y criar las chacras. Uno de los factores tambien es que los profesores
incentivan a los estudiantes para que continden con sus estudios en la ciudad, para que no sean
como sus padres chacareros. En una conversacion una profesora me comentaba, “yo a mi$
estudiantes de primaria les pregunto: ;qué quieren ser cuando sean grandes?, ellos me
responden que quieren ser doctores, ingenieros y uno que otro quiere ser como su papa”
(Profesora, Comunicacion Personal, 7.5.2015). Los incentivos de los profesores de cierta

manera influyen a que los jovenes salgan de la comunidad dejando el nido de sus familias.

4.1.5. La lengua de la comunidad

Después de la respectiva observacion y la entrevista a los comunarios, profesores y
estudiantes de Llavini, podemos evidenciar inequivocamente que el quechua es la lengua
materna de la poblacion de Llavini. Asimismo, el castellano es la segunda lengua empleada
tanto en las escuelas como en las transacciones comerciales:

Los idiomas predominantes en el municipio de Tapacari son el quechua en los Cantones de
Ramadas, Tunas Vinto, Tapacari y el aymara en los Cantones Leque y Ch'alla. En ambos caso
se habla en forma reducida el castellano. No existe estudios sobre el grado de deterioro cultural
en torno a sus idiomas, pero es innegable la diferencia de mentalidad y concepcion que existe
entre las culturas aymaras-quechuas y la poblacion llamada moderna. (Gobierno Municipal de
Tapacari "Proyecto de Construccién Unidad Educativa Llavini”, 2013, pag. 80)

Ahora bien, otra lengua que también se habla en la comunidad de Llavini es el
castellano, y una gran parte de esta poblacion es bilingue. La presencia de estas dos lenguas se
debe a las migraciones temporales de comercio, al contacto con otras ciudades y a la asistencia
a la escuela. Se afirma esta situacion debido a datos referidos durante el trabajo de campo, en

el tiempo de la estadia en la comunidad de Llavini se realizaron las conversaciones con
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personas de diferentes edades, con adultos, jovenes y nifios en la lengua quechua y castellano
en los diferentes espacios de la comunidad, en los momentos de desayuno, almuerzo, en lugares
de juegos con cachinas, chuwis y entrevistas. Se particip6 tambiéen en las reuniones realizadas
en la escuela que se desarrolla en quechua.

Se concluye que en Llavini la lengua materna es el quechua, la mayoria de las personas
mayores, jovenes y nifios hablan en la lengua quechua en la comunidad, en talleres, en las
reuniones, en las ferias, los espacios de trabajo comunitario y en el seno de las familias. La
lengua es uno de los vehiculos de la identificacion cultural y linglistica, convirtiéndose asi un

medio de comunicacion a nivel oral en la comunidad.

4.2. CONTEXTO EDUCATIVO Y ORGANIZACION DE LA UNIDAD EDUCATIVA FRANZ TAMAYO

A continuacién, describiremos sobre el contexto y la organizacion de la Unidad
Educativa, la lengua de ensefianza y aprendizaje, el PROFOCOM vy de la participacion en la
escuela de los Consejos Educativos Sociales Comunitarios.

La primera escuela de Llavini se cred en 1942, sin embargo, esta escuela era una
escuela particular que posteriormente se convirtié en una escuela seccional, perteneciendo
varios afos a diferentes ndcleos: Itapaya, Parotani, Ramadas, y Aramasi (Unidad Educativa
Franz Tamayo PSP, 2014a). Esta escuela seccional se funda con el nombre de “German Busch”
en 1960, dependiente del nucleo campesino Coracaba. Finalmente, el afio 2000, esta unidad
educativa empez06 a funcionar como nucleo educativo y obtuvo la Resolucién Ministerial para
el nivel primario de acuerdo a la Resolucion Administrativa N° 2096/2000 del Servicio
Departamental de Educacion (SEDUCA), es asi que empieza a funcionar con el nombre de
Unidad Educativa “Franz Tamayo”. El nivel secundario de esta unidad se funda el afio 2005
con el codigo SIE de unidad educativa 89880032, segin Resolucion Administrativa N°
6469/2005 del Servicio Departamental de Educacion (SEDUCA). De este modo, se obtiene el
certificado de Registro de Unidad Educativa otorgado por el Ministerio de Educacién y

Culturas, de Educacion formal dependencia fiscal o estatal en sus niveles: Inicial, Primaria y
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Secundaria de fecha 21 de septiembre de 2006, firmado por el Dr. Félix Patzi Paco, en ese
entonces Ministro de Educacion y Culturas (Unidad Educativa Franz Tamayo POA, 2014b).
Actualmente, la Unidad Educativa Franz Tamayo cuenta con 232 estudiantes,
distribuidos de la siguiente manera: 102 en primaria, 97 en secundaria, y 33 en el nivel inicial.
En cuanto a los profesores, hay: 2 maestros de nivel inicial, 6 de nivel primario, 7 de nivel
secundario, y uno de computacion (sin item), porque es egresada de la carrera de ingenieria de
sistemas de la Universidad Mayor de San Simon, ella percibe sueldo de la Alcaldia Municipal
de Tapacari. La mayoria de ellos tienen varios afios de experiencia como docentes; y trabajando
en esta unidad educativa, los profesores en general tienen de 2 a 13 afios de experiencia en el
nivel de primaria de 1° a 6° grado. El siguiente cuadro muestra los grados, los afios de servicio

y sexo de los docentes.

Tabla 4: Profesores de primaria de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”

Afos de Afios en la Sexo

Grado Nombre Servicio U.E. F M

1° Amalia 10 2 F

2° Nery 15 6 F

30 Martha 14 10 F

4° Mirtha 19 11 F

50 Bethy 17 10 F

6° Zenodn 27 13 M
Total 6 5 1

Fuente: Elaboracion propia en base a las entrevistas y el POA de la unidad educativa 2015.
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La siguiente tabla indica los grados segun sexo y nimero de estudiantes por curso.

Tabla 5: Estudiantes de nivel primaria de la unidad educativa “Franz Tamayo” segin grado y

SEXO0
Sexo Total

Grado Femenina Masculino

1° 9 8 17
20 9 12 21
3° 9 8 17
40 9 9 18
50 9 7 16
6° 8 5 13
Total 53 49 102

Fuente: Elaboracidn propia con base a las entrevistas y el POA de la unidad educativa 2015.

Otro hito en la historia de la Unidad Educativa Franz Tamayo de Llavini se relaciona
con su nombramiento como escuela Referencial del Ministerio Educacion a traves del Instituto
Plurinacional de Lenguas y Culturas (IPELC) el 24 de junio de 2013 para la implementacion
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP). Segln Juan Zurita “Este
privilegio fue concedido debido a que en Llavini, hablan la lengua quechua, practican el
comunitarismo, la agricultura, costumbres y la cultura propios del lugar” (Ent. FSUCC. J.Z.,
22.9.2015). Asimismo, algunos comunarios y ex-directivos del CENAQ de 2013, comentaban
el hecho de que uno de los directivos del CENAQ naciera en la provincia de Tapacari, don
Luciano Villca, también influencié en la decision de escoger a la Unidad Educativa Franz
Tamayo de Llavini como una escuela focal en el afio 2009-2010. Es decir que en la comunidad
de Llavini se sigue hablando la lengua quechua y practicando el comunitarismo, la agricultura,
costumbres y la cultura. A pesar de esta situacion en la escuela la lengua de ensefianza y
aprendizaje no es el quechua, sino el castellano.

A continuacion, se presenta el organigrama de la unidad educativa Franz Tamayo.
Siendo el Consejo Educativo de Nucleo la maxima autoridad que representa a la escuela.
Posteriormente, el Consejo Educativo de la Unidad Educativa esta conformado por los padres

de familia, compuesto por un presidente y sus colaboradores, organizacion que en teoria
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deberia estar conformada por los comunarios, director, un profesor y un representante del
gobierno estudiantil, sin embargo, la realidad es otra: este Consejo estd conformado
exclusivamente por los padres de familia de la comunidad quienes ocupan las diferentes
carteras del directorio.

Asimismo, la direccién de la Unidad Educativa se encarga del departamento
pedagogico y del personal administrativo de la institucion. Unidades que a su vez tienen otros
participantes a cargo. Los otros componentes de este sistema se explican a cabalidad en el

presente organigrama.

Figura 4: Organigrama de la Unidad Educativa Franz Tamayo.

Concejo Educativo .
de Nticleo Direccién Concejo de Gobierno
— | i Profesores Estudiantil
Concejo Educativo Departamento Personal
Unidad Educativa Pedagbgico Administrativo

| |

Padres de familia Personal docente Portero
Equipo de gestion
Nivel primario Nivel secundario
Primero Primero
Segundo Segundo
Tercero Tercero
Cuarto Cuarto
Quinto Quinto
Sexto Sexto

Comunidad educativa

Fuente: (Unidad Educativa Franz Tamayo PSP, 2014a)
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4.2.1. Las lenguas de ensefianza y aprendizaje

Antes de entrar a ensefianza y aprendizaje en la lengua, se realizara la caracterizacion
de los actores de la escuela de los profesores y estudiantes. Los profesores de la unidad
educativa Franz Tamayo provienen de diferentes departamentos de Bolivia, algunos tienen
como lengua materna el quechua, Aymara o el castellano, porque la procedencia del lugar

también es un factor del que determina la primera lengua.

Tabla 6: Profesores de 1° a 6° de primaria segiin procedencia por departamento y lengua

Procedencia:
Grado Nombre Provinciay Idioma
Departamento L1 L2 L3
1° Amalia Murillo - La Paz Castellano | Aymara en | Quechua en
proceso de | proceso de
aprendizaje | aprendizaje
20 Nery Caracollo - Oruro | Aymara Castellano | Quechua en
proceso de
aprendizaje
3° Martha Quillacolo- Quechua | Castellano
Cochabamba
40 Mirtha Punata - Castellano | Quechua
Cochabamba
50 Betty Loayza—LaPaz | Aymara Castellano | Quechua en
proceso de
aprendizaje
6° Zendn Charcas — Potosi Quechua | Castellano

Fuente: Elaboracion propia en base a las entrevistas y al POA de la Unidad Educativa 2015.

De acuerdo a esta tabla, los profesores son de los diferentes departamentos de Bolivia
y tienen como L1 distintas lenguas maternas. Ahora bien, haciendo un analisis en la ensefianza
y aprendizaje la profesora de segundo grado, el 2014 fue de 1° de primaria, segun las
observaciones realizadas, ella no tenia un manejo fluido del quechua, pero en algunas
ocasiones se comunicaba con los estudiantes con palabras sueltas. Esto significa que por esta
razon no se realizaba la ensefianza en la lengua materna de los estudiantes que es el quechua.
Asimismo, la profesora de 1° de primaria del 2015 tampoco es hablante del quechua, por eso
la ensefianza y aprendizaje en el aula se desarrolla en la lengua castellana. Y el profesor de 6°

de primaria a pesar de que es hablante del quechua, la ensefianza y aprendizaje es en castellano.
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Y los profesores solo en la materia de quechua en algunas oportunidades ensefian en quechua
pero también explican en castellano, esto ocurre generalmente en 6° de primaria porque es
hablante del quechua y no asi en 1° de primaria, porque la profesora de 1° de primaria tiene
como lengua materna el castellano y no el quechua.

En los cursos de 1° de primaria los profesores deberian ser hablantes de la lengua
materna de los estudiantes, porque desde 1° hasta 3° de primaria mas se enfatiza en la ensefianza
y aprendizaje en la lengua materna de los estudiantes y no asi en la segunda lengua que es el
castellano. El director y las autoridades que designaron a los profesores a 1° de primaria no
consideraron la pertinencia linguistica, porque deberian de tener en cuenta la lengua materna
de los estudiantes y tomar en cuenta como un criterio para la designacion de los profesores a
los grados correspondientes. Y quizas a los profesores que no saben hablar el quechua deberian
designarlos desde 4° a 6° de primaria donde mas ya se profundiza la segunda lengua que es el
castellano.

Ahora nos enfocaremos a las caracteristicas de los estudiantes de 1° a 6° curso en cuanto

a grado, sexo y lengua materna.

Tabla 7: Numero de estudiantes de primaria de la escuela Franz Tamayo segin: grado, sexo y
lengua materna

Sexo Lengua materna Total

Grado | Femenina Masculino Quechua | Castellano

1° 9 8 15 estudiantes L1 | 2 estudiantes L1 17

2° 9 12 19 estudiantes L1 | 2 estudiantes L1 21

3° 9 8 16 estudiantes L1 | 1 estudiante L1 17

40 9 9 17 estudiantes L1 | 1 estudiante L1. 18

50 9 7 15 estudiantes L1 | 1 estudiante L1 16

6° 8 5 12 estudiantes L1 | 1 estudiante L1 13
Total: 53 49 94 8 102

Fuente: Elaboracion propia en base a las entrevistas y al POA de la unidad educativa 2015

De acuerdo a los datos recogidos en la investigacion el porcentaje de lengua materna

de los estudiantes de primaria es la siguiente.
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Figura 5: Lengua materna de los estudiantes de 1° a 6° de primaria

Lengua materna
Castellano

8%

Quechua
92%

Fuente: Elaboracion propia en base a los datos recogidos.

Siguiendo con la lengua materna de los estudiantes de 1° a 6° de primaria la gran
mayoria son quechua hablantes y una pequefia minoria son de habla castellana. Haciendo una
comparacion de los datos, la mayoria de los estudiantes tienen la lengua materna el quechua,
esto significa que en el seno de las familias habla en la lengua quechua, manteniendo su
identidad cultural y linguistica. Ademas, entre los estudiantes de primaria, la mayoria tienen
como segunda lengua al castellano.

Es importante también identificar el lugar de residencia de los estudiantes de 1°y 6° de

primaria, para saber de qué comunidades aledafias vienen a pasar clases a la escuela.

Figura 6: Distribucion segun lugar de residencia de los estudiantes de 1° y 6° de primaria

Valentia AV;;“a Lianque Lugar de residencia
3% 6

3%
Bombeo ™
4% Ichuraya A‘

7%

Lavini
80%

Fuente: Elaboracién propia en base a los datos recogidos de la entrevista y cuaderno pedagégico.

Segun el lugar de residencia los estudiantes viven gran mayoria en Llavini y una
Minuscula minoria viven en otras comunidades. Estos datos arrojan que la mayoria de los
estudiantes viven en la comunidad de Llavini, en menor cantidad viven en las comunidades

vecinas y que vienen a la escuela de Franz Tamayo.
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Es importante tener en cuenta las caracteristicas de procedencia, lengua materna y
segunda lengua de los profesores. Mientras de los estudiantes para saber cuél es la primera
lengua y segunda, y en donde viven. Teniendo el conocimiento de estos indicadores podemos
afirmar con seguridad de que la lengua materna de la mayoria de los estudiantes es el quechua,
por lo tanto, la ensefianza y aprendizaje deberia impartirse en la primera lengua L1, quechua.

La comunidad de Llavini se caracteriza por tener como lengua materna el quechua, en
ese sentido la ensefianza y aprendizaje en los espacios educativos deberia desarrollarse en la
primera lengua. Es asi que la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.” en su articulo 7, sefiala que la
educacion debe iniciarse en la lengua materna: “La educacion debe iniciarse en la lengua
materna, y su uso es una necesidad pedagdgica en todos los aspectos de su formacion”
(Ministerio de Educacion, 2010). Asimismo, se indica en la Ley general de Derechos y
Politicas Linguisticas, Ley 269 en su articulo 4, inciso g, sobre la lengua materna o primera
lengua:

Es el primer idioma que se aprende a hablar en el seno familiar y que se constituye en la base

de la socializacion, la elaboracion y expresion de las primeras ideas y las conceptualizaciones

del mundo externo, desde la cultura a la que pertenece el hablante. (Gaceta Oficial del Estado

Plurinacional de Bolivia "Ley 269", 2012)

La aplicacion de la lengua materna en los espacios de ensefianza y aprendizaje es de
acuerdo a la situacion linguistica de la comunidad, como sefiala la Ley de Educacién 070 “A.S.-
E.P.” y la Ley 269 conceptualiza, en ese sentido la educacion debe iniciarse en la lengua
materna de los estudiantes. A pesar de que en las leyes estan escritas y estipuladas, la consigna
sobre la ensefianza y aprendizaje en la lengua originaria de acuerdo al contexto linglistica en
la comunidad quechua de Llavini, los profesores siguen desarrollando de 1° y 6° de primaria
en la segunda lengua, la castellana. Segun las observaciones realizadas en el aula en la escuela
Franz Tamayo, los maestros emplean como primera lengua el castellano y como segunda
lengua el quechua, tal como se corrobora en el siguiente testimonio “Y o estoy ensefiando como
primera lengua el castellano y como segunda lengua el quechua” (C.C.,6.10.2014),

conversacion literal con la profesora de 1° de primaria de habla castellana. A veces durante la
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explicacion de las clases hablan algunas palabras en quechua para hacer entender mejor. Como
relata en la siguiente entrevista:

Desarrollo los contenidos en castellano nomas, si pudiera en la lengua quechua lo hiciera eso
estoy tratando y me estd costando. En comunicacion y lenguajes desarrollo las clases en
castellano, pero algunas veces queriendo aprender con ellos en la lengua originaria. Las clases
tendrian que ser en la lengua materna, pero en alguna medida de acuerdo a mis posibilidades
lo estoy haciendo en L1, pero mas en L2. La L1 seria la lengua materna el quechua, y la L2 el
castellano, pero yo desarrollo mas en la lengua castellana y algunas cosas en la lengua quechua.
(Ent. Prof. A.M., 28.5.2015)

En las clases desarrollo los contenidos en la lengua castellana en todas las materias en general,
porque los libros también estan en castellano. Solo en la materia de lengua originaria hablamos
en quechua y avanzamos, pero se explica también en castellano, no es todo en quechua siempre.

Y solo los lunes tenemos materia de quechua. (Ent. Prof. Z.0., 19.11.2014)

Claramente se puede analizar que el castellano es la lengua de ensefianza y aprendizaje
en la escuela Franz Tamayo. Los dos profesores coinciden que disertan los contenidos solo en
la lengua castellana, pero también se aclara que la profesora en la primera entrevista indica que
tiene el interés y trata de ensefiar en quechua pero no sabe hablar. En cambio, en la segunda
entrevista el profesor sabe hablar y no emplea el quechua en el desarrollo de las clases y solo
hablan en quechua en la materia de lengua originaria, pero no siempre en quechua, sino en
castellano también explica a los estudiantes.

De acuerdo a la segunda entrevista claramente nos indica que los materiales de
ensefianza y aprendizaje como ser los libros estan en castellano, por esta razén, con mas
facilidad, los profesores generalmente ensefian en la segunda lengua castellana, aplicando
como L1. El CENAQ a pesar de producir textos en la lengua quechua como el “Willakitu”,
“Puriskiri”, “Qhichwa Suyup Simi Pirwan: Diccionario de la Nacién Quechua” y otros, los
profesores no cuentan con el material adecuado y pertinente en la ensefianza de la lengua en
cuestion. En relacion al IPELC e ILCs hasta el momento no se ve la produccion de textos en
quechua que facilita en su trabajo a los maestros de la escuela de Llavini, a pesar de ser una

escuela focal. Esta es la realidad de lo que pasa en los espacios de ensefianza y aprendizaje,

aislandose de la lengua materna y haciendo que solo las normativas queden en discursos.
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Un padre de familia que trabaja en la escuela ve todos los dias el trabajo que desarrollan

los profesores con los estudiantes y con relacion al habla en las clases nos comenta:
Chaymanta parlaspaga profesoresmanta nisunman wakinga castellanos cerradus jamunku y
castellanullapifia parlanku yachachinku, maygincha yachan ghichwata ghichwapi parlan.
Kunitan ghawariy kay escuelapi imapitaq yachasanku wawakuna, mayoria castellanupi,
imagtinchus profesoresga Yyachachinku castellanupi, ufitastaq yachanku ghichwata as
ghawanakunku, mana entiendenakunkuchu profesorwanga cursupiga. (Ent. Com. A.D.,
10.6.2015)

[Algunos profesores que vienen solo saben hablar el castellano y en castellano les hablan y
ensefan, algunos que saben hablar quechua en quechua hablan. Ahora mira en la escuela en
que lengua estan aprendiendo los nifios, en castellano, porque los profesores ensefian en
castellano y los nifios saben quechua y se miran nomas con el profesor no se entienden en el
curso].

Desarrollar las clases en la lengua materna originaria es importante, porque facilmente
se pueden comunicar y entender con los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Sin embargo, la anterior entrevista nos comenta que el profesor y los estudiantes se miran
nomas, por lo que no hay una comprension de didlogo. Es importante que los profesores que
trabajan en comunidades quechua hablantes con nifios que tienen una lengua materna quechua
la gran mayoria de los estudiantes, como la comunidad de Llavini. Los maestros deberan tener
el dominio de la oralidad y la escritura del quechua el 100%, para desarrollar las clases de
manera bilingle en quechua y castellano.

En las aulas, el quechua se usa en situaciones de comunicacién ocasionalmente o
esporadicamente, para entender vamos a poner algunos ejemplos de las situaciones observadas
en el aula. La profesora de 1° de primaria en la materia de comunicacion y lenguajes les estaba
haciendo realizar la actividad de ejercicio muscular (motricidad fina) en sus cuadernos de
caligrafia las figuras que tenian la forma circular. En ese momento se acerca la maestra y les
indica en una mesa a los estudiantes hablando en quechua solo dos palabras “pataman,
uraman” [arriba y abajo] repetia varias veces solo esas palabras. En otra ocasién solo habla
en quechua “sayariychik” que significa [levantarse] y continta hablando en castellano “Cada

vez que se acerca, la profesora a su mesa de Javier le habla en quechua indicandole “jinituta

ruwanayki tiyan” [asi tienes que hacer] agarrando de su mano le hace escribir y leer diciendo
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“ja niy haber” [haber di ja], Javier dijo “ja” en voz baja” profesora “jinata ninayki tiyan”
[asi tienes que decir] le explica” (Obs. A., 11.10.2014). En este caso, el uso del quechua es
solamente como lengua de comunicacion de una profesora no hablante del quechua.

En el curso de 6° de primaria también se hablan en la lengua quechua en situaciones de
comunicacion, por ejemplo, en las actividades de la revision de las tareas de noticias en
quechua y en avance de la lengua originaria solo los dias lunes. A pesar de que se habla en
quechua las explicaciones son en castellano, esta afirmacion se aclara con la siguiente
entrevista a los estudiantes:

J.R.: En las clases hablamos mas en castellano. Y cuando avanzamos quechua hablamos en
quechua. En otras materias en castellano noméas hablamos.

A.R.: Quechuata avanzayku chayqa, ghichwapi parlayku, noticiasta ghichwapi chayga
ghichwapi parlayku. Waq materiasta avanzayku chayqa castellanullapi paralayku.

[A.R.: Si avanzamos en quechua, en quechua hablamos, si las noticias son en quechua en
quechua hablamos. Cuando avanzamos otras materias en castellano hablamos].

D.E.: Sapa dia castellanupi profesorniykuga parlawayku, clasestaga castellanupipuni pasayku.
(Ent. Grupal, Est., 8.6.2015)

[D.E.: Cada dia el profesor nos habla en castellano, las clases se desarrolla siempre en
castellano].

Para entender mejor la situacion de habla del quechua esporadicamente en el desarrollo
de las clases se coloca los fragmentos de la observacion de aula:

El profesor indica: ahora atiendan, pararse todos, “Sayarikuychik” [levantarse], levanta un

palo de su mesa, pasa por las mesas golpeando con el palo diciendo “Sayarikuychik,

sayarikuychik, pararse”, ya haber escuchen, vamos a seguir continuando con la ortografia.

(Obs. A., 10.6.2015).

Los estudiantes en quechua le saludan al Director cuando entré al aula “ama llulla, ama ghilla,

ama suwa” [No seas mentiroso, no seas flojo y no seas ladrdn], el Director les responde

“Qamkunapis kikillantag” [Ustedes también sean lo mismo]. (Obs. A., 10.6.2015)

En la materia de comunicacion y lenguajes claramente se puede percibir que solo se
habl6 en dos momentos en quechua primero cuando el profesor les dice sayariychik y segundo

lugar los estudiantes le saludan en quechua al Director cuando entra al curso. Después las clases
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se continuaron desarrollando en la lengua castellana por las caracteristicas de avance de los
contenidos.

De acuerdo a las observaciones realizadas los profesores y los estudiantes generalmente
hablan en castellano mas que todo cuando dialogan con los profesores. Sin embargo, los
estudiantes conversan en el aula entre pares en quechua en algunos momentos por ejemplo en
el momento de prestarse las cosas como el borrador, 1apiz, regla, boligrafos, pinturas. En una
mesa Anayeli le dice: “Esmeralda borradorniykita mayariway” [Esmeralda por favor
préstame tu borrador]. Esmeralda le responde: “kayqa ugharikullay” [aqui esta alzate nomas]
(Obs. A., 16.6.2015). Uno de los momentos es cuando el profesor sale del curso y los
estudiantes empiezan a hablar en quechua entre ellos:

El profesor sale afuera a traer tiza de la direccion, los estudiantes empiezan a hablar entre ellos

“gam tukuchinkiflachu” [t0 ya terminaste] le pregunta a su compafiero, “niraq

tukuchinichu” [todavia no terminé] le responde. Walter le molesta a Wilder kuskilla, kuskilla

diciendo le hace costillas, Wilder se da la vuelta hacia a ¢l y le dice: “dejamuy haber” y se rie.
(Obs. A., 10.6.2015)

Los lugares de esparcimiento son adecuados para la vitalidad del quechua en la escuela:

En el patio de la escuela los estudiantes arrojando los chuwis al hoyo de unos dos pasos de
distancia, uno de los estudiantes le dice: gam quchiy [Tu arroja], el otro le dice: Qam quchiy
[T arroja], primero uno de ellos arroja los chuwis y luego el otro. Del que esta cerca al hoyo
su chuwi dice fiuga t’inkani [yo doy primero] y empieza a t’inkar con dos dedos el pulgar e
indice haciéndoles unir las puntas de los dedos formando un redondo y los suelta abriendo los
dedos, €l primero solo hace entrar 1 chuwi. El segundo estudiante tink’a los chuwis hace entrar
1 al hoyo, dice yaykuchini [Hice entrar], t’inka el otro chuwi hace entrar, kaytawan
yaykuchisaq chayqa atipasayki [Si esto mas hago entrar al hoyo te ganare], t’inka el chuwi y
entra directo al hoyo. Atipayki [Te gané] y se lo alza los 4 chuwis del hoyito y asi iban jugando
los nifios con chiwis en el patio varios grupos en los distintos lugares (ver anexo N° 16). (Obs.
F.A., 2.6.2015)

Otro momento en la escuela en el que se habla en quechua es en los lugares de
esparcimiento al jugar en el patio con chuwis, cachinas, con trompo y futbol de salon, que son
los lugares adecuados para que hablen con normalidad en su lengua materna. Los estudiantes
tienen mas confianza entre ellos para conversar en la lengua quechua con toda naturalidad,
porque el aula es un espacio de habla castellana y cuando hablan quechua ya se pierde el sentido

en aspectos académicos de avance de contenidos.
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Se concluye que la lengua de ensefianza y aprendizaje en la escuela Franz Tamayo de
Llavini es el castellano empleandose como primera lengua y el quechua solo se habla en
situaciones comunicativas siendo como la segunda lengua en la realidad. En la materia de
lengua originaria en el caso de 1° de primaria en la materia de lengua originaria también las
clases se desarrollan en castellano, a diferencia de 6° de primaria en algunas clases el profesor
desarrolla las clases en quechua y a veces también sigue explicando los contenidos en la lengua
castellana. Es asi que la lengua quechua pierde su vitalidad de habla en la escuela y no se
cumple lo que esta estipulado en la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.” en referencia a los
articulos de que la ensefianza parte de la lengua materna segun los contextos.

Por otra parte, en la escuela la mayoria de los estudiantes son de habla quechua y los
profesores de 1° de primaria son de habla castellana el 2014 y el 2015, a pesar de que el profesor
de 6° de primaria es de habla quechua, imparte sus clases en castellano a excepcion en la
materia de quechua, pero igual explica en castellano. Haciendo un analisis al respecto se
concluye que hay una ruptura de entendimiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje entre
los estudiantes y los profesores, porque se esta extirpando la lengua materna en el aula y se da
mas prioridad al castellano que a la lengua indigena. Si las clases se desarrollarian en la lengua
materna de los estudiantes como indican: Galdames, Walqui y Gustafson (2006) los nifios
aprenderian mas rapido y se desenvolverian mejor con fluidez en su lengua materna quechua.
Los profesores que ensefian en la segunda lengua en los primeros cursos perjudican el mejor
aprendizaje de los estudiantes. A lo mejor en los primeros cursos los profesores deberian ser

prioritariamente de habla quechua para generar un mejor aprendizaje en los estudiantes.

4.2.2. Programa de Formacion Complementaria para Maestros (PROFOCOM)

La Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.” en el articulo 33 numeral 1 y 2 estipula la
formacion complementaria de los profesores en el marco de la implementacién del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo, porque los maestros todavia no estaban formados

para aplicar la Ley 070. Para subsanar este vacio en la formacién de los profesores desde el
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Ministerio de Educacion se realiza el PROFOCOM para maestros en ejercicio, con la
Resolucion Ministerial N° 414 del 9 de junio de 2012 en el cual se acredita el desarrollo de los
cursos en el Estado Plurinacional de Bolivia, la primera fase se inicid en la segunda gestion de
2012, lasegunda el 2013y latercera el 2015. Esta formacion complementaria para los maestros
esta dirigida por el Ministerio de Educacion cumpliendo el articulo 77 paréagrafo Il de la
Constitucion Politica del Estado (CPE).

La duracion de los cursos del PROFOCOM a nivel de licenciatura es de 4 semestres
con una carga horaria de 2.400, en cada semestre avanzan 4 modulos alcanzando a 16 unidades,
durante este tiempo de formacion se hace mas énfasis en la aplicacion del aula y la comunidad.
Es asi que se puede concluir que el Ministerio de Educacion estd mas interesado en la
implementacion del Curriculo Base en el Estado Plurinacional de Bolivia que en el Curriculo
Regionalizado. Al respecto, se llevd a cabo la revision de los médulos de formacion del
PROFOCOM vy en ninguno de ellos existe el Curriculo Regionalizado como unidad de
formacion para maestros en la implementacion del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo (MESCP). Con el fin de esta afirmacién, en fecha 30.12.215, se conversé con N.
Huayllani, coordinadora del PROFOCOM que indica que:

En las unidades de formacién del PROFOCOM, no existe ningin modulo referido a la

formacion del Curriculo Regionalizado, claro que se habla de la complementariedad del

Curriculo Base y el Curriculo Regionalizado, pero no se avanza en especifico del Curriculo

Regionalizado. Las unidades de formacion estdn mas del Curriculo Base. (Ent. N.H.,
30.12.2025)

La titulacion del PROFOCOM, esta con base a la sistematizacion de una experiencia
educativa del proceso de ensefianza y aprendizaje en contacto con la realidad. La estrategia de
formacion se desarrolla de manera semipresencial en 3 momentos: el primer momento es
sesion presencial tedrico de 8 horas una jornada en la comunidad de aprendizaje, se parte de
las actividades de recuperacion de experiencias, presentacion de contenidos, discusiones;
segundo momento en sesiones de concrecion y construccion critica de aplicacion en el aula 'y

con la comunidad con 138 horas, se desarrolla lo aprendido en el contexto y la comunidad, es
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donde se pone a la practica el trabajo en el aula, el proceso de ensefianza y aprendizaje parte
de la realidad en el aula, se coordina con autoridades e instituciones para relacionar los
contenidos y que se realice el trabajo en comunidades de aprendizaje comunitario; el tercer
momento es de conclusién sesidn presencial de socializacion de los resultados es de 4 horas
media jornada, se debaten los temas planteadas como actividades, comparten las experiencias,
socializan los resultados, comparten las sistematizaciones como producto de la unidad de
formacion de los contenidos (Ministerio de Educacion, 2012c). En estos tres momentos de
formacion es permitido el uso de las lenguas originarias en la ensefianza y aprendizaje en las
actividades académicas de los profesores:

La utilizacion de las lenguas indigenas sera desarrollada en los tres momentos de formacién
previstos en cada cuaderno. Los participantes utilizaran la lengua de acuerdo al contexto
linglistico, en las discusiones sobre los temas de la unidad, en las presentaciones del trabajo
de los grupos y otras conversaciones cotidianas; se haran los esfuerzos para promover el uso
por parte de aquellos participantes que manejan alguna lengua indigena. (Ministerio de
Educacién, 2014d, p. 7)

Si bien en el PROFOCOM fue permitido el habla de la lengua originaria, los profesores
que pasaron este curso, en la préctica de ensefianza y aprendizaje no logran desarrollar en la
lengua originaria y mucho menos los que tienen el castellano como L1.

Los cursos del PROFOCOM estan financiados por el Ministerio, tal como se enuncia
en la siguiente cita: “El Ministerio de Educacion cubrird con el financiamiento del
PROFOCOM en lo referido a su estructura organizativa interna: personal, materiales de apoyo,
equipamiento y logistica; en convenio con instancias externas, podra apoyar con materiales
formativos y capacitacion” (Ministerio de Educacion, 2012e, pag. 43).

Es asi que los maestros de la Unidad Educativa Franz Tamayo de Llavini cumplieron
las disposiciones del Ministerio de Educacion realizando el PROFOFOM en la Escuela
Superior de Formacion para Maestros Simon Rodriguez en la 1° fase el afio 2012. La mayoria
de estos maestros, incluido el director, completaron sus estudios superiores en el Programa de

Formacion Complementaria para Maestras y Maestros en Ejercicio obteniendo asi el titulo de

Licenciados. De acuerdo a nuestra investigacion, 11 de los 16 maestros en ejercicio de esta
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Unidad Educativa completaron satisfactoriamente el PROFOCOM, s6lo uno de ellos esta en
proceso de completar su curso en la segunda fase. Sin embargo, lamentablemente, los dos
docentes de nivel inicial, uno de ellos solo tiene la formacion hasta el bachillerato y recibe el
salario de la Alcaldia Municipal de Tapacari, el otro esta cursando el Programa de Formacion
Complementaria para Maestros Interinos, para obtener el titulo de Escuela Superior de
Formacion de Maestros (ESFM). La profesora de computacién no cumple los requisitos para
presentarse a este programa, porque es egresada de la carrera de ingenieria en sistemas de la
Universidad Mayor de San Simén y 1 docente de nivel primario no realiz6 a pesar de cumplir
con todos los requisitos del (PROFOCOM), porque sostiene que no quiere perjudicar a otros
maestros que si lo necesitan la licenciatura y que no quieren hacer gastar ya en vano al

gobierno, porque esta a punto de jubilarse del magisterio.

Figura 7: Maestros que realizaron el PROFOFOM de la Unidad Educativa Franz Tamayo

PROFOCOM
NO

PROFOCO

e
Sl
PROFOFOM

69%

Fuente: Elaboracion propia en base a las entrevistas a los maestros 2015.

Con respecto al PROFOCOM, el 69% igual (11) de los maestros concluyerony el 31%
equivale a (5) de los profesores no lograron realizar el curso. En ese sentido, la mayoria de los
docentes cursaron los cursos del PROFOCOM de la Unidad Educativa Fran Tamayo hasta la
primera gestion de 2015.

Recién cuando realizaron el curso complementario de licenciatura se dieron cuenta que
no estaban ensefiando de acuerdo al contexto. Sin embargo, a pesar de que el PROFOCOM les
ha “abierto la mente y los 0jos”, segun las observaciones realizadas en el aula los profesores
en el desempefio profesional siguen repitiendo las viejas précticas en la ensefianza y

aprendizaje en el aula, aplicando el método silabico para ensefiar la lectura y escritura en
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primero de primaria y ademas estan desarrollando las clases en la lengua castellana, al parecer
no ha cambiado mucho. Se puede rescatar hasta ahora que los profesores con esta formacion
se dieron cuenta de que los estudiantes saben pensar y que tienen conocimientos de su contexto,
esto es o més valioso en lo que se avanzo con respecto a la educacion y el Modelo Educativo

Sociocomunitario Productivo.

4.2.3. Participacion Social Comunitaria

La Participacion Social Comunitaria estd determinada en la Constitucion Politica del
Estado (CPE) en el articulo 83 “Se reconoce y garantiza la participacion social, la participacion
comunitaria y de los padres de familia en el sistema educativo, mediante organismos
representativos en todos los niveles del Estado y en las naciones y pueblos indigena originario
campesinos” (Gaceta oficial del Estado Plurinacional "CPE", 2009, art. 83). Es asi que en el
ambito de la educacion tienen que participar las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios y
los padres de familia en el proceso educativo de ensefianza y aprendizaje. Es importante que
en la educacion participen instancias de representatividad social para coordinar las actividades
educativas con los quehaceres de la comunidad y de la escuela.

Entendemos por participacion social comunitaria al “Derecho y la obligacién que
tienen todos los actores sociales y comunitarios, entre ellos madres y padres de familia, con
representacion y legitimidad, a participar en la educacién” (CNC CEPOQOs, 2014, pag. 7). Ahora
nos enfocaremos al Consejo Educativo Social Comunitario (CESC) a nivel de unidad educativa
Franz Tamayo de la comunidad de Llavini. En la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.” en el
articulo 92 inciso “d” estipula que “Participan en la gestidn educativa, de acuerdo a su &mbito
de competencia, en correspondencia con las politicas educativas plurinacionales vy
reglamentacion especifica”. La participacion de los padres de familia y otras instituciones
vinculadas a la unidad educativa, participan en actividades relacionadas a la escuela, puesto
que estos participantes tienen la oportunidad de opinar e influir en las respuestas que el Estado

proporciona a sus demandas.
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Los actores de la participacion comunitaria son los directores, maestros, padres de
familia, estudiantes y organizaciones sociales segin sus formas de organizacion “Se
conforman de acuerdo a sus propias formas de organizacién y sus caracteristicas
socioculturales y territoriales, en el marco de un reglamento especifico; donde participan
organizaciones de padres y madres de familia, representantes de estudiantes, maestros,
autoridades originarias y otras organizaciones e instituciones locales” (CNC CEPOs, 2014,
pag. 30). Se aclara también que el cargo de presidente solo recaera en los padres de familia 'y
no asi a las otras instancias de representatividad. Si bien se menciona en el anterior parrafo por
quienes tiene que estar conformado el consejo educativo de la escuela, tedricamente esta bien
estructurado, pero en el lugar donde se realizo la investigacion solo estd conformado por los
padres de familia y no asi de manera integral de otros actores. Esto significa que el CESC de
la escuela es igual que la junta escolar de padres de familia, porque solo cambi6 de nombre y
no de los participantes.

Para la conformacion del Consejo Educativo Social Comunitaria de la unidad educativa
de entre ellos se elige un presidente, vicepresidente, secretario de actas, y vocales para llevar
a cabo reuniones con el director de la unidad educativa y padres de familia para decidir asuntos
relacionados a la escuela, tales como en la gestion escolar, desarrollo de las actividades
escolares, las horas civicas, celebraciones, adquisicion y mejoramiento de infraestructura, u
otros temas relacionados con la unidad educativa:

Directivapi Consejo Educativamantaga kayku seis, fiuga, Agustina kachkani como presidenta

del Conejo Educativomanta, vicepresidenta Margarita Guzman, chaymantaga kachkan don

Félix Fuentes como actas, chaymantaga como vocal kachkan dofia Feliciana, dofia Paulina.

Chaylla kayku phichga warmis juk ghari en total sugta kayku padres de familialla. (Ent. Com.
A.A., 12.6.2015)

[Somos 6 personas que conforman la directiva del Consejo Educativo. Quien les habla,
Agustina soy la presidenta del Concejo Educativo Social Comunitario, Margarita Guzman es
la vicepresidenta, posteriormente, Félix Fuentes es el representante de Actas y como vocales
se encuentran las sefioras Feliciana y Paulina. Esos somos todos, 5 mujeres y un hombre; 6
padres de familia en total].
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Como se indicé anteriormente, los que conforman la directiva del CESC de la escuela,
solo son los padres de familia y no participan los representantes de los profesores, director y
estudiantes. Por lo tanto, solo se cambié de nombre de los que fue junta escolar de padres de
familia a CESC de la Unidad Educativa.

Ahora bien, se describe algunas de las principales funciones y atribuciones de los
participantes de este grupo, respetandose nimeros del texto:

1. Participar propositivamente en las reuniones del Consejo Educativo Social Comunitario de
la Unidad Educativa.

2. Contribuir y participar en la elaboracién del Proyecto Socio-comunitario Productivo (PSP)
de la Unidad Educativa, promovido por los/as directores/as para la toma de decisiones y
definicion de politicas y acciones institucionales.

3. Hacer seguimiento a la implementacioén de los curriculos regionalizado en su Unidad
Educativa.

4. Apoyar y coordinar el desarrollo de actividades curriculares y extracurriculares programadas
por el director/a y maestros de la Unidad Educativa y articular a los centros infantiles en dichas
actividades.

5. Promover el acceso, permanencia y culminacion de los estudiantes en la Unidad Educativa.
11. Gestionar en coordinacién con las autoridades educativas localesitzla construccion y/o
refaccion de la infraestructura educativa, y la dotacion de mobiliario, equipamiento, bienes y

materiales educativos en general de la Unidad Educativa.

14. Velar por la dotacion y la calidad de la alimentacion complementaria escolar, en
coordinacion estrecha con las instancias correspondientes.

15. Apoyar la realizacion de talleres, seminarios, foros, debates y eventos sobre la problemética
educativa.

16. Coordinar con las otras instancias de la estructura de participacion social comunitaria para
elevar demandas y necesidades de la unidad educativa y de los centros infantiles y buscar la
solucion concertada de las mismas.

17. Supervisar la permanencia de los maestros para el cumplimiento del calendario escolar de
los 200 dias habiles de trabajo.

19. Designar un representante como delegado/a al Consejo Educativo Social Comunitario de
Ndcleo.

20. Participar en la designacion de maestros y maestras y administrativos en su Unidad
Educativa respectiva. (CNC CEPOs, 2014, pags. 30-32)
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Las funciones que se designan al Consejo Educativo Social Comunitario de la Unidad
Educativa es bastante numeroso, pero lamentablemente no se cumplen al pie de la letra. Hasta
el momento es un ideal las atribuciones de participacion que se les encomiendan, pero el rol
que cumplen en la realidad se simplifica en participar en las reuniones y actividades no
curriculares.

La participacion de los consejos y padres de familia de la Unidad Educativa mas que
todo van dirigidas a las actividades extracurriculares, como son: reuniones mensuales
relacionadas al desayuno escolar, el bus escolar, arreglo, limpieza de la escuela con
participacion de los padres de familia, decidir el uniforme de los estudiantes para la
participacién en las horas civicas, dia del maestro, dia de la madre, 6 de agosto, mejoramiento
de la infraestructura y talleres sobre la elaboracion del PSP. Tal como lo menciona el Director
de la Unidad Educativa: “El Consejo Educativo Social Comunitario participa en todas las
actividades involucradas en la educacion en fechas civicas, reuniones, participan en la
elaboracion de algunas actividades extracurriculares, entonces tienen una participacion
directa” (Ent. Prof. F.R., 27.10.2015). La participacion social en los procesos educativos de la
Unidad Educativa alin necesita cumplirse tal y como se indican en la parte escrita, porque en
la préctica todavia queda mucho por hacer en el desarrollo de actividades curriculares “algunas
actividades de apoyo que ellos nos tendrian que dar, hasta ahorita no hemos tenido actividades
conjuntamente con los papas, tendriamos que tener con ellos” (Prof. A.M., 28.05 2015). Como
se indica hay una ruptura de participacion en las actividades de la escuela de los padres de
familia con los profesores, porque solo los profesores son los directos actores en el proceso de
ensefianza en las aulas.

En relacion a la participacion del Consejo Educativo de la escuela para el dia del
maestro 6 de junio de 2015 y la clausura de clases de 27 de noviembre de 2014 en el cual se
observaron las actividades, por ejemplo esta instancia se organizd para preparar un plato y les
invitaron a los profesores como agradecimiento por el trabajo que van realizando en la escuela

en la formacion de los estudiantes: “Mikhunitata wayk’urispa karqayku dia del
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maestropaqqa, chantaqa invitarirgayku profesoresman” [Para el dia del Maestro hemos
cocinado un plato y luego les invitamos a los profesores] (Ent. Com. A A., 12.6.2015). La
representacion de padres de familia, muestra el carifio e incentivan a los profesores de las
labores desempefiadas preparando el mend y sirviéndoles a los profesores en los dias especiales
como muestra de compartir los alimentos de la comunidad.

Entre otras de las actividades aparte de participar en las reuniones mensuales se
observaron dos actividades concretas: primero en fecha 29 de octubre de 2014 los padres de
familia estaban realizando la limpieza de la escuela sacando los pastos, hierbas con
herramientas de trabajo (azadones, picotas y machetes) y votaban en carretilla hacia la parte
de atrés de la escuela (ver anexo 15), segundo el 12 de junio de 2015 ellos estando en una
reunion decidieron ir a “pallar” [recoger] lefia de los espacios de la comunidad trayendo a la
escuela para preparar el desayuno escolar (ver anexo 15). Estos dos trabajos se realizaron sin
la participacion de los profesores ni estudiantes a pesar de ser en horarios de clases en la
escuela. A mi parecer este tipo de tareas deberia ser con la participacion de la comunidad
educativa, porque son espacios y momentos de ensefianza y aprendizaje, pero sin embargo se
puede ver que las actividades de la escuela y de los padres de familia estan practicamente
separadas. Es decir que los padres de familia se dedican a los trabajos de limpieza y refaccion
de la escuela, los profesores y los estudiantes se ocupan de pasar clases dentro de los cursos.

En el trabajo de campo también se observd que en los horarios de clases de primaria
algunos de los padres de familia, vienen a las clases a preguntar al profesor sobre el
comportamiento y las calificaciones de sus hijos averiguando si estan pasando de curso o0 no,
conversan solo con los profesores. Esta situacion ocurrio en 1° de primaria:

Una sefiora entra al curso, se saludan con la profesora en castellano “Buenos dias”. Le pregunta

a la profesora “Imayna waway kachkan waturikug jamuchkargani atisanchu manachu”

[Estaba viniendo a averiguar de mi hija sobre su aprendizaje]. La profesora viendo los

examenes le alcanza la de su hija, la sefiora mirando el examen le dice a la profesora “gayna

ch’isi ruwasargapuni ch’isikama ari, waligllacha kachkan nichkarganipuni” [Ayer en la
noche estaba estudiando hasta tarde y estaba pensando que esta bien siempre]. Profesora esta

bien su hija, un poquito més hay que apoyarle siempre, en ese examen tiene 90, en esto 93, aqui
90, pero hay que apoyarles siempre, después cuando tenga todas las notas les voy a llamar a
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los padres de familia. La sefiora moviendo la cabeza 2 veces hacia abajo dice: ya, ya, “ari
jamusaqcha” [Si vendré]. Profesora: claro no esté cero, pero un poquito hay que apoyarles. Su
hija se acerco a su madre y le estaba hablando a su hermanito que estaba en la espalda de su
mama. Su madre se da la vuelta y le dice: “ama jinamuychu” [no molestes] y le atiende a la
profesora. (Obs. A., 17.6.2015)

Como se puede evidenciar la madre de familia le habla a la profesora en quechua y la
profesora le responde en castellano y se puede ver que los padres van en especifico a la escuela
a averiguar la situacion de sus hijos si estan pasando de curso o no, eso es lo que les interesa a
los padres de familia.

Haciendo hincapié a la participacion del Consejo Educativo y de los padres de familia
en las actividades relacionadas a la escuela se denominan las siguientes:

Mas que todos los padres de familia participamos en las actividades de la escuela en los talleres,

en trabajos, después preparan los proyectos como el Proyecto Socioproductivo sobre la

“crianza de gallinas ponedoras”. En lo que nos faculta a los padres de familia limpieza de la

escuela o construcciones, después preparar los proyectos con el municipio. Ahorita tenemos

proyecto de colegio modelo, tinglado eso tenemos de la escuela, pero ain nos falta muchas

cosas, tenemos proyecto preparado, pero nos falta buscar financiamiento. (Ent. Com. L.H.,

17.10.2015)

Reunidn de padres de familia con el Director:

Director: watamantaga wawasniykichik saludasungachik “ama qilla, ama Ilulla, ama suwa”

nispa saludasungachiq, gamkunataq kutichinkichiq “qampis kikillnataq” nispa. Alcaldiamanta

kagkuna refaccionanganku bafiuta, electricidacta ima chay informaciontawan willasaykichig.

[Director: Desde el afio sus hijos les van a saludar “no seas flojo, no seas mentiroso y no seas

ladron” y ustedes tienen que responder “ustedes también”. Les estoy informando que los de la

Alcaldia al afio van a refaccionar el bafio y la electricidad].

Presidente del CESC: Qanimpa obervaciunta ruwarganchik, bafius uramanta wisk’akapunqa y

fiuganchigpaq contrapartinchiq es cavar los poszos chaylla. Nuga jurayk’uchisaq listata dofia

Silveriaman trabajanapaq, ura colegiuta refaccionanapag. (C.C, Escuela, 12.10.2014)

[Presidente del CESC: Hace tiempo hemos hecho la observacién y decidimos cerrar los bafios

de abajo, y de nosotros la contraparte es cavar los pozos. Yo voy a realizar la lista y le entregaré

a dofia Silveria para trabajar en la refaccion del colegio de abajo].

Segun los datos se percibe que las actividades son més de trabajo laboral y de gestion
de proyectos ante la Alcaldia para el mejoramiento de la escuela en aspecto de la
infraestructura. Pero también se participd en la elaboracion del Proyecto Socioproductivo de

manera directa en los talleres que realizé el Consejo Educativo de la Nacion Quechua y en el
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cual se definié el PSP “la crianza de gallinas ponedoras”, para que se realice el trabajo de
manera conjunta entre la escuela y la comunidad. Hasta el momento hay falencia en coordinar,
planificar y hacer seguimiento en la implementacion del Curriculo Regionalizado de la Nacion
Quechua y del PSP en la ensefianza y aprendizaje.

4.3. PROCESO DE CONSTRUCCION Y CONCEPCIONES SOBRE LOS CURRICULOS

En este acépite se desarrollan los procesos de construccion del Curriculo Base realizado
por el Ministerio de Educacion y Curriculo Regionalizo y Armonizado fue elaborado por el
CENAQ. Estos curriculos se empezaron a realizar desde 2006 hasta 2014. Asimismo, se
describe las percepciones de dichos curriculos por parte de los actores educativos de como se
esta entendiendo y se practica en la ensefianza y aprendizaje en las aulas.

4.3.1. Proceso de construccion del Curriculo Base

Después de promulgar y aplicar otras reformas educativas en Bolivia, tales como la de
julio de 1994 en la que se promulgaba una reforma educativa en la que quedaba establecida la
educacion boliviana como “participativa, intercultural y bilingiie”, Bolivia se enfrenta a la
promulgacion de otra reforma educativa el afio 2010, reforma que aln esta siendo
implementada hasta el dia de hoy.

Antes de la promulgacién de esta nueva Ley de Educacién 070 el afio 2010, muchos
otros acontecimientos tienen lugar. En primera instancia, el 24 de mayo de 2006 se anula la
Ley 1565, decreto supremo 28725, de la Reforma Educativa de 1994. Posteriormente, se lleva
a cabo un Congreso Nacional de Educacion en Sucre, en julio de 2006, donde se aprueba el
Anteproyecto de la Ley de Educacion 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”. A partir de este
momento, se inicia la elaboracion del Curriculo Base y Programas de Estudio del Sistema
Educativo Plurinacional a cargo del Ministerio de Educacion:

Una vez realizado el Congreso Nacional de Educacion en julio del 2006, por mandato del

mismo, se inicia la elaboracion del Curriculo Base y los Programas de Estudio de los niveles

Inicial en Familia Comunitaria, Primaria Comunitaria VVocacional y Secundaria Comunitaria

Productiva, con participacion de maestras y maestros del sector urbano y rural, profesionales
en diferentes especialidades y sabios indigenas originarios de diferentes pueblos y naciones del

100



Estado Plurinacional. Este trabajo se realiz6 durante las gestiones 2007 y 2008. (Ministerio de
Educacién, 2014a, pag. 1)

En noviembre de 2008, se realiza el Primer Encuentro Pedagogico del Sistema
Educativo Plurinacional en la ciudad de La Paz, donde se reinen mas de 700 representantes de
diferentes organizaciones, instituciones, pueblos y naciones indigenas originario campesinos,
asi como del pueblo afroboliviano para presentar y establecer consensos en torno al Documento
Base Curricular (Ministerio de Educacion, 2014a). Sin embargo, éste no fue el Unico encuentro
que se llevé a cabo, “entre los anos 2007 y 2008 también se realizaron otros eventos para la
elaboracion del Curriculo Base y los programas de estudio por un colectivo de maestros y
sabios indigenas originarios entre otros” (Barral, 2014, pag. 6).

En mayo del 2009, se llevan a cabo diversos “Encuentros Pedagogicos” en las ciudades
de Cochabamba, Santa Cruz, Tarija y Sucre para revisar los programas de estudio por
subsistemas y niveles. Maestras y maestros por especialidad, madres y padres de familia, y
otras organizaciones e instituciones vinculadas a la educacion participan en este encuentro.
(Ministerio de Educacion, 2014a).

Finalmente, el afio 2010 se promulga la Ley de Educacion 070 “A.S—-E.P.”. Gracias al
laborioso trabajo realizado por los CEPOs, maestros urbanos y rurales, padres de familia,
intelectuales, pueblos indigenas y otras organizaciones sociales, se logra construir la nueva
Ley de Educacion 070 en Bolivia.

Esta Ley de Educacion 070 impulsa una educacion descolonizadora, liberadora,
comunitaria, intra, intercultural y plurilingtie. Una educacion que revaloriza y reconstituye los
saberes y conocimientos de los pueblos indigenas originarios, y que también, incluye al
conocimiento universal. En otros términos, la Ley 070 “A.S-E.P.” valoriza el trabajo
productivo de las naciones y pueblos indigenas originarios. Busca optimizar el sistema
educativo para impulsar el desarrollo econémico y productivo del pais, orientado al “sumaq
kawsay” (vivir bien). Este afio 2010, finalmente, se logra plasmar el suefio de romper con una

educacion colonial y neocolonial de la educacion.
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Durante los afios siguientes, el equipo técnico del Ministerio de Educacion continud
construyendo el Curriculo Base y los Programas de Estudios de la Ley de Educacion 070. “En
las gestiones 2010 y 2012 se continud con la revision y ajuste de los documentos curriculares,
conjuntamente maestras y maestros por niveles y especialidades y el equipo técnico del
Ministerio de Educacion” (Ministerio de Educacion, 2014a, pag. 1). Ya habiendo sido
promulgada la Ley 070, se redoblan los esfuerzos para publicar el Curriculo Base y los
Programas de Estudio de primero de primaria y de primero de secundaria. Es asi que en enero
del 2012 se publican estos programas, sentando asi una base firme para publicar los Programas
de Estudio de los niveles restantes e iniciar la implementacion de estos primeros programas en
todas las escuelas del pais a principios del 2013.

En la gestion 2013, se realizaron tres eventos importantes. En agosto con expertos en
educacién primaria, en octubre con méas de 300 participantes en el Taller Nacional de Revision
y Ajuste de programas de Estudio, y en diciembre, con mas de 450 participantes en el Ill
Encuentro Pedagdgico Plurinacional convocado por el Ministerio de Educacion en La Paz:

En el Il Encuentro Pedagdgico Plurinacional “Juntos Evaluamos la implementacion del

Modelo Educativo”, las maestras y maestros urbanos y rurales y representantes de los pueblos

indigenas originarios campesinos y sectores sociales, aprob6 por unanimidad, los programas

de estudio y la implementacién de todos los afios de escolaridad en la gestion 2014. (Ministerio

de Educacidn, 2014a, pags. 1-2)

De esta forma, estos encuentros sirvieron para revisar, discutir, mejorar y validar los
Programas de Estudio de todos los niveles restantes, tanto para primaria como para secundaria.
Los programas de estudios fueron aprobados, y como consecuencia, la implementacion de
estos programas de estudio, en todas las escuelas del pais, se realizo el 2014.

En la actualidad, gracias a la labor sacrificada realizada en afios anteriores, se continla
con la implementacion de los programas de estudio para todos los afios de estudio tanto en
primaria como en secundaria desde el afio 2014 y para los primeros cursos de primaria y

secundaria desde el afio 2013. Se tiene 3 afios de implementacion de 1° de primaria y 1° de

secundaria, y 2 afios de implementacion de 2° a 6° de primaria y secundaria.
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Ahora en el siguiente cuadro muestra los planes de estudio de los 3 Subsistemas de
Educacion Regular: Educacion Inicial en la Familia Comunitaria, Educacion primaria

Comunitaria vocacional y Educacion Secundaria Productiva.

Tabla 8: Planes de Estudio de Subsistema de Educacion Regular

CAMPOS

VIDA, TIERRAY

AREAS DE CONOCIMIENTOS Y SABERES

Educacion fisica y
deportiva

NIVELES INICIAL PRIMARIA SECUNDARIA
ETAPAS | No escolarizada Escolarizada
Cosmovisiones,
i Filosofia
cosmos ¥ dentidad cuttural | A0 lidady | psicaloga
PENSAMIENTO — de la familia. ural yoeser y —
(A] espiritual religiones Espiritualidad y
g religiones
5 —
= Comun'lcauon y Comunicaciony
[~ lenguajes, .
[~ ., lenguajes
2 computacion
e 5 " Lengua originaria Lengua originaria
esarrollo - -
. . 1D Il | Lengua extranjera | Lengua extranjera
COMUNIDAD Y integral de la nifia c:r;aL:r:(i)ca(z:iccl')i ’ Artegs IésticasJ Artegs IésticasJ
SOCIEDAD y nifio en la . ' ries p yoo|hnese Y
familia lenguajesy artes visuales visuales

Educacion fisica y
deportiva

Educacién musical

Educacién musical

Ciencias sociales

Ciencias sociales

Desarrollo bio-

Ciencias Naturales

Biologia geografia

TERRITORIO Nutricién y salud | sicomotriz Fisica quimica
Matematica Matematica
CIENCIA, Alchldades Desarrollo del Formalcllo.n Técnica Formacidn técnica
TECNOLOGIA Y : . |f:as Y conocimiento y de Tecno oglca y general
PRODUCCION productivas dela |0 o quccion Productiva —
familia. Formacidn técnica

especializada

Fuente: (Ministrio de Educacon "Curriculo Subsistema de Educacion Regular”, 2011, pag. 17)

A continuacién, se muestra la carga horaria del Subsistema de Educacion Primaria

Comunitaria VVocacional en la siguiente tabla.

Tabla 9: Carga horaria de nivel Primaria Comunitaria Vocacional

AREAS/DISCIPLINAS

GRADOS

CAMPOS CURRICULARES

1] 20 3| a0 | 50 | 6°
Cosmos y Valores, espiritualidad y
pensamiento religiones

Comunidad y
sociedad

Comunicacidn y lenguajes,
computacién

Lengua originaria
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Lengua extranjera
Educacion fisica y deportiva

Educacion musical

Ciencias sociales

Vida tierra y territorio Ciencias Naturales
Matemitica

Formacioén y orientacién
vocacional

Ciencia tecnologia y
produccién

TOTAL | 104 | 104 | 120 | 120 | 120 | 120

Fuente: (Ministrio de Educacén "Curriculo Subsistema de Educacién Regular", 2011, pag. 18)

Como ya mencionamos con anterioridad, las areas curriculares en el esquema del
Curriculo Base y los planes de estudio, corresponden a los contenidos de avance que serian las
asignaturas o materias que se desarrollan en las clases. Segun el horario escolar de 1° de
primaria, la asignatura de comunicacion y lenguajes tiene como carga horaria de 8 periodos a
la semana. En cambio, la lengua originaria tiene un horario méas reducido en comparacion de
la otra materia, que es de 2 periodos por semana. Asimismo, los contenidos que se desarrollan
en las diferentes areas estan de acuerdo al plan de desarrollo curricular. También el calendario
escolar, son predeterminados y disefiados por el Ministerio de Educacion. A pesar de que se
afirma que el Curriculo Base es holistico, global e integrador, los contenidos de avance en las
areas curriculares tienen un horario que cumplir, por lo cual estan fragmentados, porque no
estan interrelacionados entre las diferentes areas y no responden a la realidad sociocultural y
linguistica de la comunidad.

Por otra parte, aunque los principios de dicho curriculo deberian ser descolonizadores,
intraculturales, interculturales y plurilingies, y cientificos-técnico y tecnoldgicos, la realidad
nos muestra que, por ejemplo, en el area de comunicacion y lenguajes esta situacion no se lleva
a cabo. Segun la observacion de clase realizada en 1° de primaria en la escuela Franz Tamayo
de Llavini, podemos concluir diciendo, que la ensefianza en el aula continta siendo impartida
con metodologias tradicionales por ejemplo el método silabico, tanto los contenidos y la

evaluacion. Empero, desarrollaremos con mas detalle estas afirmaciones en el punto 4.4.
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4.3.2. Concepciones y percepciones sobre el Curriculo Base (CB)

Los actores principales de esta investigacion aportaron con la informacion necesaria a
través de las entrevistas realizadas.

Estas entrevistas indican que el Curriculo Base se estd implementando en los procesos
de ensenanza y aprendizaje “Estd&n mucho mas centrados todavia los profesores en la
implementacion del Curriculo Base y en el desarrollo de los contenidos” (Ent. IPELC. C.C.,
5.11.2014). Segln la entrevista al técnico de IPELC indica que los procesos educativos en la
escuela ain estan centrados en el desarrollo de los contenidos del Curriculo Base como son los
conocimientos universales en los procesos de ensenanza y aprendizaje “El Curriculo Base, esta
reflejado en los conocimientos universales” (Ent. IPELC. C.C., 5.11.2014). También el
Ejecutivo de la FSUTCC J. Zurita?s sefiala al respecto que “El Curriculo Base habla de todos
los conocimientos universales que todos pueden aprender, es intercultural”. (Ent. FSUTCC.
J.Z., 22.6.2015). Claramente, estas entrevistas, mencionan que el Curriculo Base esta siendo
implementando por los profesores. De esta manera se puede ver que solamente se estan
ensefiando saberes universales, excluyendo de esta forma la esencia de lo intercultural, aspecto
que deberia enfocarse méas en la actualidad en las préacticas educativas de la escuela.

Los conocimientos universales se conocen como ciencia. La ciencia es integral, es parte
de la vida y sirve para solucionar las problematicas que surgen en la vida cotidiana. Estos se
pueden entender como conocimientos cientificos, validos, observables, verificables y
comprobables, ademéas de tener una connotacion politica de homogenizacién cultural y
linguistica en la lengua castellana formando una sociedad individualista y no comunitaria. En
este sentido, los conocimientos del mundo estan agrupados en los campos de saberes y
conocimientos distribuidos en las areas curriculares: Filosofia y cosmovision, espiritualidad y

religiones; comunicacion y lenguajes, ciencias sociales, educacion artistica, educacion fisica y

26 Juyan Zurita actualmente es Ejecutivo de la Federacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de
Cochabamba, asumi6 el cargo para dos afios en mayo de 2014, cumplira su mando en la primera gestion de 2015.
Fue presidente del Consejo Educativo de la Nacién Quechua (CENAQ) de medio afio de gestion de 2010 a agosto
de 2012. Siendo el impulsor de la construccion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua durante su
gestion de mandato.
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deportes; ciencias naturales; matematicas, y técnica y tecnologia relacionados con el contexto
sociocultural del Estado Plurinacional de Bolivia:
[...] la “ciencia”, no sélo se estaria hablando de los conocimientos universalmente construidos
y validados, sino también de los proyectos de sociedad que encarna el cientificismo y la cultura
particular que lo contiene [...] detrds de la ciencia (cientificista) como conocimiento

universalizado, yace un proyecto de sociedad y una cosmovisiéon monocultural incorporada.
(Ministerio de Educacidn, 2014b, pag. 15)

El Curriculo Base es intercultural, se centra en la relacion de conocimientos, saberes,
ciencia y tecnologias propias de cada cultura con otras culturas del mundo, para fortalecer la
identidad de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios en igualdad de condiciones. Al
respecto Moya indica “La interculturalidad va mas alla de las relaciones entre culturas. Supone
el reconocimiento del “otro” y la afirmacion de si mismo” (Moya, 2009, pag. 28). La
interculturalidad fortalece a las NP1Os, el conocer otras culturas y adaptarlas a las tecnologias
para la produccion tangible e intangible en el proceso de ensefianza y aprendizaje en los
espacios educativos fortalece el desarrollo de los pueblos indigenas. No obstante,
lamentablemente, hasta ahora, los conocimientos universales siempre han subordinado los
saberes y conocimientos propios de la comunidad, aunque en teoria se afirma que ambos
conocimientos estan en el mismo nivel, la practica nos muestra todo lo contrario. Segun las
observaciones realizadas en el 1° de primaria de la escuela “Franz Tamayo” de Llavini,
podemos mencionar que los docentes ponen mayor énfasis en el desarrollo de los contenidos
del Curriculo Base que del Curriculo Regionalizado. Para este analisis nos centraremos en el
area de Comunicacién y Lenguaje del Curriculo Base; y en la tematica Curricular de
Comunicacion del Curriculo Regionalizado que a partir de aqui se denominard comunicacion
y lenguajes.

A nivel general, la mayoria de profesores prefieren implementar el Curriculo Base en
su practica docente puesto que este emana del Ministerio de Educacién y es de caracter
obligatorio en el proceso de ensefianza y aprendizaje, asumiendo asi de manera incorrecta que

el Curriculo Base es superior o mejor del Curriculo Regionalizado. Los profesores,
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simplemente, acatan las resoluciones ministeriales de implementacion del Curriculo Base, y
como dice una profesora: “El Curriculo Base es més grande en el que nos tenemos que regir
todos a eso, porque el curriculo viene desde arriba del Ministerio de Educacion, como nosotros
estamos abajo tenemos que seguir eso” (Prof. M.S., 16.6.2016). Haciendo un andlisis de este
hecho podemos afirmar que ni el Curriculo Base ni el Curriculo Regionalizado son superiores,
sino que ambos se armonizan y se complementan entre si para el desarrollo de la ensefianza y
aprendizaje.

De este modo, los profesores aplican las disposiciones del Ministerio de Educacion sin
ninguna propuesta académica diferente, subordinados y aplicando los programas de estudio:
plan anual bimestralizado se realiza por bimestre para todo el afio y plan de desarrollo
curricular que se elabora para 15 dias en el nivel de primaria o (Plan de Clase) y para 30 dias
en el nivel secundario (ver anexo 13).

La profesora de 1° de primaria explica: “El Curriculo Base es un documento donde
estan concretizadas las orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion y eso va mas
concretizado en el plan de clase y eso vamos desarrollando de acuerdo a lo que planificamos
en el plan de clase” (Ent. Prof. A.M., 11.6.2015). La entrevistada expone que el Curriculo Base
se concretiza en el plan de desarrollo curricular especificamente, en el que tiene elementos
centrales como las orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion, los recursos y
contenidos:

El Curriculo es un documento que esta organizado para los temas que vamos a avanzar. En el
Curriculo Base estan los contenidos que debemos abordar de acuerdo al grado que tenemos. El
curriculo también tiene metodologias, orientaciones metodoldgicas que podemos hacer debates
estd mas con los temas que vamos a avanzar. Que vamos avanzar en primero, en segundo, en
tercero y tiene orientaciones metodoldgicas, nos dan sugerencias también ahi. (Ent. Prof. A.M.,
11.6. 2015)

Esta afirmacion hace referencia a los programas de estudio por afio de escolaridad,
apuntando a los contenidos, y orientaciones metodoldgicas segun los grados de estudio.
Desafortunadamente, los profesores no entienden bien los elementos que comprenden el

Curriculo Base partiendo de los principios, ejes articuladores, el MESCP, los campos de
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saberes y conocimientos y las areas curriculares. Es dificil elaborar un Plan Anual
Bimestralizado y Plan de Desarrollo Curricular, cuando no se entienden los componentes de la
estructura del Curriculo Base en su integridad. Es por esta razon que los profesores tienen
dificultades al momento de realizar y organizar las dos planificaciones mencionadas
anteriormente.

Lamentablemente, todas estas bases tedricas acerca de los campos y areas hay
dificultades en el momento de aplicar en la realidad, por eso la ensefianza y el aprendizaje
siguen llevandose a cabo de manera fragmentada. En tanto el Curriculo Base se esta aplicando
y el Curriculo Regionalizado es olvidado, “mas se esta avanzando el Curriculo Base, porque
todos los materiales ahorita tenemos los textos estan en castellano, hay textos de apoyo, las
mismas guias para los docentes. El avance del Curriculo Base es en castellano y la escritura y
mas manejamos el Curriculo Base” (Ent. Prof. N.S., 18/11/2015). Esta entrevista demuestra lo
antes mencionado: la implementacién del Curriculo Base en los procesos de ensefianza y
aprendizaje es Unica. Ademas, los profesores se apoyan mas en los materiales educativos ya
realizados y publicados desarrollados segun el afio de escolaridad.

Es importante recordar que los contenidos del Curriculo Base se conocen como los
conocimientos universales u occidentales. Sin embargo, cuando se realizé la entrevista a los
comunarios sobre la ensefianza de los conocimientos universales, ellos se refirieron, en su
mayoria, a las areas curriculares, mas conocidas en la escuela como materias. A continuacion,
se expone la siguiente entrevista:

Imatacha profesor ensefianzata qun achhayta yachachin matematicas: suma, resta, lenguaje,

estudios sociales, ciencias naturales, educacion fisica, religion, achhaykunasta. (Ent. Com.

S.D., 18.10.2015)

[El profesor ensefia lo que tiene que ensefar, las Matematicas: suma resta, Lenguaje, Estudios
Sociales, Educacion Fisica, Religion y Quimica esos siempre].

En relacion a la ensefianza de los conocimientos universales, en la respuesta se ha
referido a las areas curriculares en relacion a los contenidos del Curriculo Base que se

implementa en la Unidad Educativa Franz Tamayo de Llavini.
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En cuanto a la percepcion del Curriculo Base, los actores externos de la comunidad de
IPELC y la FSUCC perciben que los profesores estan mas centrados en el desarrollo del
Curriculo Base, es decir, en los conocimientos universales, sin embargo, declaran que este es
intercultural. Es interesante darse cuenta de como cada actor percibe el Curriculo Base, pero
todos coinciden que este se refiere a los conocimientos universales que son méas conocidos
como las materias que siempre se desarrollan en las escuelas: Comunicacion y Lenguajes,
Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. EI Curriculo Base tiene toda una
estructura y esta organizada a través de los principios, ejes articuladores, campos de saberes,
conocimientos, y areas curriculares que se operativizan a través de la planificacién curricular:
plan anual bimestralizado y plan de desarrollo curricular para su implementacion en la

ensefianza y aprendizaje.

4.3.3. Participacion Social: creacion del CENAQ

En este punto explicaremos brevemente cémo se crearon los Consejos Educativos de
los Pueblos Originarios, el Consejo Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ).

Los Consejos Educativos de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios (NP1Os),
nacen a partir de la Reforma Educativa, Ley 1565 de 1994. En su Articulo 6 paragrafo 5 se
anuncia la creacién de los Consejos Educativos de Pueblos Originarios a nivel nacional, para
este efecto se recurre a la transterritorialidad. La Reforma Educativa de 1994 legalmente
establece:

“Los Consejos Educativos de Pueblos Originarios, que atendiendo al concepto de la

transterritorialidad tendran caréacter nacional y estan organizados en: Aymara, quechua, guarani

y Amazolnico multiétnico y otros. Participaran en la formulacién de las politicas educativas y

velaran por su adecuada ejecucion, particularmente sobre interculturalidad y bilingiiismo”.

(Ministerio de Educacién, 1994, pag. 10)

Segun el enunciado anterior, se legalizan los Consejos Educativos de Pueblos
Originarios, pero no se habla todavia de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios tales

como la Nacion Quechua, aymara y otros. Hasta ese entonces, la Nacion Aymara, Quechua,

Guarani y Amazonica Multiétnica y otras no eran reconocidas como Naciones sino como
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pueblos. En la actualidad, con la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.”, se las reconoce como
Consejos Educativos de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios Campesinos. De este
modo, se sostiene que participaran en la formulacion de las politicas educativas y velaran por
su adecuada ejecucion, particularmente sobre interculturalidad y bilingtismo, asi como en la
formulacién de politicas educativas en los Consejos Educativos de Pueblos Originarios. No
son los actores principales, sino los secundarios, porque las politicas educativas que se
formulan para el Estado estdn a cargo del Ministerio de Educacion. Es asi que con o sin la
participaciéon de los consejos educativos las politicas educativas en el pais se realizan y se
aplican de forma inminente.

Sobre la participacion de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios (NPIOs) y los
Consejos Educativos de los Pueblos Originarios (CEPOSs) en relacién a la educacion, se indica
que participan en la formulacion de politicas y gestion educativas, es decir que pueden
proponer la realizacion de politicas educativas o gestiones educativas. Sin ser los principales
actores en la ejecucion de un proyecto, se entiende que podrian ser parte de la elaboracion de
las propuestas.

Sin embargo, la labor de implementar el Curriculo Base y en su momento el Curriculo
Regionalizado recae sobre los actores primarios y secundarios de esta reforma, tales como el
profesor y el director de la unidad educativa, ademas del desarrollo de la intraculturalidad,
interculturalidad, el plurilinglismo y las relaciones comunitarias y productivas.

Aunque existen intentos de implementacién del Curriculo Regionalizado, estos intentos
solo se quedan en la teoria. Segun las observaciones realizadas en la unidad educativa, la
practica cotidiana demuestra que ni los profesores, ni el resto de los participantes estan
aplicando en el aula los lineamientos y mandatos del Curriculo Regionalizado en la ensefianza
y aprendizaje de 1° de primaria.

Se concluye al respecto que la inclusion de la participacion social a las Naciones y
Pueblos Indigena Originarios y a los Consejos Educativos de los Pueblos Originarios es una

estrategia de participacion politica y de nueva relacion de poder, entre el Estado y las Naciones
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y Pueblos Indigenas Originarios para poder controlar a las NPIOs y subordinarlas a las politicas
del Estado, bajo el paraguas de que las relaciones son supuestamente de manera horizontal con
el gobierno.

El Consejo Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ) se cred como brazo técnico en
el &rea de educacion de las organizaciones sociales matrices en 1997, la cual se constituyd,
formalmente, en una asamblea que se realizo en la capital de Sucre del departamento de
Chuquisaca-Bolivia. En la misma, se establecieron los miembros del CENAQ para encaminar
las politicas educativas en la Nacion Quechua, obteniendo su personalidad juridica el 2002,
estableciéndose con autonomia de ejecutar proyectos educativos en coordinacion con las
organizaciones sociales matrices.

En referencia a este punto, citaremos una parte del documento de esta institucion
(Informe de gestion de 2013):

El CENAQ formalmente fue constituido como organizacion el 20 de diciembre de 1997, en
Sucre en la Primera Asamblea Educativa de la Nacion Quechua convocada por la
Confederacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB),
conformandose el primer directorio con participacion de todas las organizaciones vivas de la
Nacion Quechua. Como organizacion social educativa el CENAQ cuenta con personalidad
juridica N° 027/2002, de manera general, juridicamente respaldada en la Constitucion Politica
del Estado, el convenio 169 de la OIT, la Declaracion de los Derechos de los Pueblos Indigenas
de las Naciones Unidas y especificamente en el Art. 92 inciso b) de la Ley Educativa “Avelino

Sifiani- Elizardo Pérez”. (CENAQ, 2013b, pag. 8)

Esta instancia de Participacion Social es el impulsor de la elaboracion del Curriculo
Regionalizado de la Nacion Quechua y ahora se encuentra este curriculo en su momento de su
implementacién. EI CENAQ de alguna manera esta tratando se realizar un seguimiento a la

escuela Focal de Llavini, en el momento de su aplicacién, porque algunas veces visita a la

escuela para verificar su aplicabilidad en la escuela.

4.3.4. Lineamientos del Curriculo Regionalizado

A partir de la aprobacion del Anteproyecto de Ley de Educacion 070 realizada el 2006
en Sucre, se abordaron los lineamientos de construccion del Curriculo Regionalizado (CR)

desde las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios (NPIOs). Como institucion pionera la

111



Coordinadora Nacional Comunitaria de los Consejos Educativos de Pueblos Originarios (CNC
CEPOs), y los CEPOs pertenecientes a esta institucion como el CENAQ y otros.

El aflo 2007 se realizaron encuentros educativos a nivel nacional para orientar y disefiar
los lineamientos de los Curriculos Regionalizados en las tierras altas y en las tierras bajas con
participacion de Instituciones Normales Superiores.

Se trazaron los lineamientos curriculares desde la perspectiva de las vivencias de las
Naciones y Pueblos Indigena Originarios para el Curriculo Regionalizado. La propuesta
presentada por CNC CEPOS es el pilar fundamental, es el nicleo central del curriculo a partir
del saber.

Se entiende este nlcleo como parte esencial de la vida humana que hace posible la
relacion con el mundo, la naturaleza y con uno mismo. Ayuda a comprender los procesos
educativos de la escuela en interaccion con la comunidad. Como podemos apreciar en la
siguiente cita:

El nicleo central del curriculo es el saber, entendido como una condicién humana que hace
posible una forma de relacionarse con el mundo y que comprende conocimientos y capacidades
que se pretende adquieran los estudiantes en su formacién escolar y que se materializan en
actuaciones sociales especificas y legitimas (reconocidas y aceptadas por todos como validas)
tanto en relacién con la naturaleza, con los deméas como consigo mismo. (CNC CEPOs, 2007,
pag. 38)

La formulacién de los fundamentos curriculares se lleva a cabo desde esa vision de las
naciones y pueblos indigenas, tomado en cuenta la parte filoséfica, epistemoldgica, pedagdgica
y cultural. De la cual presentamos un resumen:

Filosdficos, sobre todo, se centran en la dualidad mediante la visién de complementariedad.
Politicos, de la emergencia politica de los pueblos indigenas y como su concurrencia, ha
surgido la nueva ley de educacion, en el que se ha traducido en un estado y un curriculo
plurinacional y plurilingiie. Epistemoldgicos: el saber ser constituye la base y fundamento de
los principios la cosmovision y la identidad. Para efectos didacticos se propone el mundo
espiritual y el mundo natural. Pedagdgicos, conjuga los elementos propios de las pedagogias
de los pueblos indigenas y privilegian el didlogo. La realidad cultural y la realidad de la vida
debe ser la base para desarrollar contextos de aprendizaje. Culturales, el curriculo del pais
debe ser regionalizado en funcion de cada uno de los pueblos indigenas que lo habitan y en
determinado momento tiene que desarrollarse y combinarse con las otras culturas; por tanto,
debe considerarse los conocimientos propios, ademas de los conocimientos de otros pueblos.
(CNC CEPOs, 2007, pags. 41-43)
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El trabajo realizado por CNC CEPOs y los CEPOs ha sido un proceso de construccion
a lo largo del tiempo desde el 2007 hasta el 2013. No obstante, haciendo un analisis de los
fundamentos curriculares, existe un vacio en el que no esta presente la lengua originaria como
uno de los fundamentos. Y, sin embargo, la lengua es la que refleja la vivencia de los
comunarios y a través de ella surge el aprendizaje en las comunidades. Es por esto que, aunque
la lengua esta inmersa dentro el fundamento de la cultura, seria mejor que este se explicite
como uno de los fundamentos curriculares. Los fundamentos del curriculo se plantearon de
una manera acertada y en complementariedad, estos reflejan la vida de las Naciones y Pueblos
Indigenas Originarios. En los que la vida parte del saber, en quechua “yachay”, siendo perenne
la paridad entre el hombre y la mujer, el dia y la noche, asi como en el trabajo y la vida
comunitaria. Estas connotaciones tienen su origen en la cosmovisién indigena y desde las
NPIOs, para realizar los Curriculos Regionalizados como base fundamental y guia pedagdgica
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, podriamos afirmar que el
aprendizaje en el mundo indigena es la accion misma de involucramiento en las actividades de
la comunidad. En cuanto a las caracteristicas de los lineamientos del Curriculo Regionalizado
encontramos un documento de CNC CEPOs con el titulo “Educacion, cosmovision e
identidad” de 2008, de la cual presentamos la siguiente cita:

En el mundo indigena, todo aprendizaje esta ligado a la accién. En consecuencia, la ensefianza

se desarrolla como un proceso en el que el nifio o la nifia intervienen progresivamente en las

actividades del hogar, desde las mas sencillas —posiciones periféricas— hasta aquéllas de

mayor complejidad y responsabilidad. (CNC CEPOs "Educacion, Cosmovision e Identidad",
2008, pag. 33)

De acuerdo a esta Ley de Educacién 070, la educacion no deberia ser relegada a la
escuela, sino que deberia practicarse, en las NP1Os, porque se aprende participando en las
actividades de la comunidad, el aprendizaje esta ligado a la accion. Por ejemplo, los nifios
aprenden haciendo cosas sencillas hasta lograr la realizacion de las cosas mas dificiles, con la

practica se vuelven faciles en el transcurso del tiempo. Esta organizacién l6gica de vivencia de
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las NPIOs, ademas de la propuesta, propone que la escuela sea parte de la comunidad en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje partiendo desde los Curriculos Regionalizados.

Como ya lo aclaramos anteriormente, la estructura de los Curriculos Regionalizados
que parte del “saber” como eje fundamental y comprende un principio (P): cosmovision e
identidad, empero, con fines didacticos, éstos se agrupan en 2 ejes ordenadores (EO): mundo
espiritual y el mundo natural. Desde los ejes ordenadores (EO) surgen 16 temaéticas curriculares
(TC) que se agrupan en las 4 &reas curriculares (AC). Los ejes ordenadores del mundo
espiritual comprenden las tematicas curriculares de simbologia, musica y danza, principios y
valores, religiosidad los cuales son agrupados en el area curricular de educacion para la
formacion de la persona; los mitos e historias, gobierno y organizacion comunitaria,
comunicacion y justicia, se agrupan en el area de educacion para la formacion de la comunidad.
El eje ordenador del mundo natural tiene como tematicas curriculares: las artes y artesanias,
produccion, calculo y estimacion, tecnologia y se concentra en el area curricular de educacion
para la transformacién del medio; la salud, la naturaleza, espacios y territorios, comprende el
area curricular de educacion para comprender el mundo (CNC CEPOs "Educacion,
Cosmovisién e ldentidad", 2008). El siguiente esquema muestra de manera grafica lo que

describimos lineas anteriores:
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Figura 8: Estructura del Curriculo Regionalizado
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Fuente: (CNC CEPOs "Educacion, Cosmovision e Identidad", 2008, pag. 56)

La estructura del Curriculo Regionalizado no muestra la lengua como parte de la
estructura del nuevo curriculo, pero cabe aclarar que en el area curricular de educacién para la
vida en comunidad, se la encuentra como tematica curricular la comunicacion. En este, la
comunicacion se realiza a través del lenguaje y el habla en la lengua materna, segunda lengua
y lengua extranjera, podemos observar ello en la cita a continuacién:

La mayor materializacion de la comunicacion es el lenguaje, sin dejar de lado otros modos
expresivos existentes. En ese sentido, segun los lineamientos curriculares propuestos, esta
tematica curricular implica el estudio, la comprension y el uso adecuado de la lengua materna,
asi como el conocimiento y la produccién de literatura propia, en el marco de la politica
bilingtie adoptada en la propuesta de la nueva Ley de la Educacion Boliviana. Esto quiere decir
que los estudiantes deberan aprender en su lengua originaria y en una segunda lengua, y que,
ademas, deberén aprender una lengua extranjera de modo progresivo y secuencial. (CNC
CEPOs "Educacion, Cosmovision e Identidad™, 2008, pag. 65)

Al considerar este punto, nos damos cuenta que la Ley de Educacidén 070 no explica

claramente cudl es el proceder que el Curriculo Regionalizado debe seguir con respecto a los
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procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua materna, segunda lengua y lengua extranjera.
Sélo se menciona que los estudiantes “deberdn” aprender la lengua originaria L1, segunda
lengua L2 y una lengua extranjera L3, no se aclara mas al respecto. Por esta razon, creemos
que la ensefianza en los procesos educativos se desarrollan teniendo en cuenta los criterios del
habla de las lenguas del contexto de la comunidad. Sin embargo, los nifios y nifias de las
comunidades tienen una ventaja ya que muchos de ellos son bilingles.

La cosmovision e identidad son los principios basicos del Curriculo Regionalizado,
puesto que el Curriculo Regionalizado se basa en el “saber”, las guias y los lineamientos del
proceso ensefianza y aprendizaje parten del saber. La “cosmovision es la explicacion de la vida
social, econdémica y politica de la humanidad a partir del gran orden cdsmico” (CNC CEPOs
"Educacion, Cosmovision e Identidad", 2008, pag. 57). Segun la vision de las Naciones y
Pueblos Indigenas Originarios la cosmovision esta integrada a la vida comunitaria, econémica
y politica desde una mirada global, holistica. Es asi que la vision del mundo se concibe de una
manera integral, donde todo tiene vida y esta conectado de manera arménica. Por otro lado,
cuando se habla de identidad hacemos alusion inmediata a la simbologia que nos representa,
que nos identifica, que nos muestra las caracteristicas de cdmo somos, como sentimos y
percibimos el mundo. Es decir que cuando hablamos de “identidad surge inmediatamente la
representacion de la lengua, de la vestimenta y de los rituales, ademas del contexto geogréafico
y de otros elementos identitarios” (CNC CEPOs "Educacion, Cosmovisién e Identidad™, 2008,
p. 57).

Las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios siempre han expresado su identidad de
manera particular. Sin embargo, esta identidad tiene que legitimarse y reconocerse a traves de
la educacion y el uso de su lengua. La lengua es un motor elemental en el ambito de la
educacion, pero no esta inserta en los fundamentos de los Curriculos Regionalizados.

Por cuestiones pedagdgicas los ejes ordenadores del Curriculo Regionalizado se
dividen en dos: mundo espiritual y mundo natural. Estas son dos categorias en las que se

concibe la dualidad de la vida, del mundo espiritual y natural, es decir, vivencias, creencias y
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espiritualidad que permite relacionarnos con la Madre Tierra, con la naturaleza: las plantas, los
animales, el aire y el agua. De este modo, el Curriculo Regionalizado de algin modo, apuntan
hacia los objetivos trascendentales de la vida de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios
(CNC CEPOs "Educacién, Cosmovision e ldentidad"”, 2008).

Ahora bien, las teméticas curriculares que se plantean en el Curriculo Regionalizado
tienen que ver con actividades que se llevan a cabo en la vida comunitaria de las NP10s. En
las préacticas cotidianas de los saberes y conocimientos propios que se encuentran en las areas
curriculares. La educacion para la formacion de la persona se enfatiza méas en la formacion
integral de los participantes; mientras que la educacion para la vida se centra mas en la
educacién para vivir en comunidad, en la formacién comunitaria de las formas y principios de
la comunidad; por otro lado, la educacion para la transformacion del medio, hace énfasis a las
formas de produccion segln las potencialidades productivas de las NPIOs; por ultimo, la
educacién para la comprension del mundo, “cuya finalidad es contribuir a expandir el
conocimiento y las formas de comprension de los fendmenos, recuperando la matriz cultural
de nuestros pueblos y naciones indigenas originarias” (CNC CEPOs "Educacién, Cosmovision
e Identidad", 2008, pag. 75).

En definitiva, se trata de entender el mundo desde la cosmovision de la dualidad: del
mundo espiritual y natural en las précticas cotidianas. Las actividades de la comunidad y la
escuela deberan ser compartidas segln las actividades productivas, agricolas, espirituales, de
identidad, y lengua originaria. Con estas afirmaciones nos referimos a la labor de compartir
tanto las pedagogias propias como occidentales en los espacios educativos de las NP10Os.

La cosmovision de las NP1Os fomenta el principio holistico e integral al momento de
la ensefianza, sin embargo, este principio, al igual del Curriculo Base, el Curriculo
Regionalizado se fragmenta en 16 tematicas curriculares por cuestiones pedagodgicas y
escolares, en otros términos, para que ambos curriculos se compatibilicen en las estructuras de

los lineamientos curriculares, sin embargo, el Curriculo Regionalizado mantiene los principios
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de vida de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios, pero en las practicas educativas se

van fragmentando.

4.3.5. Construccion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua

Luego de 10 afios de presencia del CENAQ, a partir de julio 2006, se lleva a cabo una
serie de talleres vinculados a la construccion de Curriculo Regionalizado para la Nacion
Quechua. Uno de los productos claves es el libro “Recuperacion de los saberes y conocimientos
ancestrales y territorialidad de la Nacion Quechua” CENAQ 2007 (ver anexo 12). Del mismo
modo, los talleres para la sistematizacion de saberes y conocimientos de la Nacion Quechua se
Ilevaron a cabo en los departamentos de Chuquisaca: Sucre, Zudafies, Pacdoyo y Sopachuy;
Potosi: Tupiza, Llallagua, Yocalla y Uyuni; Cochabamba: Mizque, Cochabamba y Chinaoata
en los que se abordaron los ejes tematicos relacionados: con lenguaje y comunicacion,
transmision de conocimientos, etnomatematica, naturaleza y produccion, sociedad y autoridad,
justicia comunitaria, tecnologias, musica y baile, division de trabajo, lo espiritual y relacionado
con las guias y los lideres de las comunidades. (CENAQ, 2007). Es asi que estos saberes y
conocimientos recogidos desde los diferentes departamentos, son la base fundamental para la
construccién del Curriculo Regionalizado.

De este modo, durante el afio 2009 las escuelas focalizadas o escuelas pilotos
empezaron a funcionar en: Tuskifia (Potosi), Lajas (Chuquisaca) y Llavini (Cochabamba). Al
final del periodo académico, los resultados no se hicieron esperar. Las 3 escuelas pilotos
produjeron pequefios libros en quechua, cuentos basados en las experiencias de la comunidad.
Ademas, de este modo, se pudo sustentar la idea de que todos podemos producir material
escrito a cualquier edad.

Gracias a la sistematizacion de saberes publicados en varios libros relacionados con la
cultura e identidad quechua, tales como la “Recuperacion de saberes y conocimientos
ancestrales y territorialidad de la Nacién Quechua” y “Educacion, Cosmovision e Identidad”,

realizados por el CENAQ y el CNC CEPOs, el Curriculum Regionalizado empezé a tener
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forma para desarrollarse y revitalizarse. El resultado de la propuesta curricular regionalizada
se entregd al Ministerio de Educacion (ME), y finalmente, el 12 de octubre de 2012 la
Resolucion Ministerial N° 686/2012 (Ver anexo 14) fue emitida para su implementacion en la
Nacién Quechua.

El afio 2013, el Consejo Educativo de la Nacion Quechua disefia y publica el libro
“Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua” con el objetivo de implementarlo en las
escuelas focalizadas. Este proceso de implementacién se inicia el 2013. Sin embargo, los
profesores de Lajas (Chuquisaca) no ven al CENAQ como a una organizacion que pueda
ayudarlos, més bien reclaman la construccion de aulas, tarea que no coincide con los objetivos
del CENAQ vy, por tanto, ni la construccion de la infraestructura ni la implementacion de
escuela focal se llevaron a cabo. Por estas razones, el 2013 el CENAQ cambid la escuela
focalizada de la comunidad de Lajas (Chuquisaca) al municipio de Mojocaya-Quivale en el
mismo departamento.

El ex presidente del CENAQ), J. Zurita relata el cambio de la escuela focalizada:

Elaboramos un documento para implementar en las unidades educativas el Curriculo

Regionalizado, producto de eso ya existia un antecedente de ensefianza del Curriculo

Regionalizado en Llavini de Cochabamba; Chuquisaca en Lajas y en Potosi - Tusquifia, en los

dos departamentos funciona bien en Potosi y Cochabamba, y en Chuquisaca no ha podido

funcionar porque las condiciones que pedian los docentes de la unidad educativa eran muy
malas. Nos han mirado como a ONGs con fines de lucro, incluso nos han pedido

infraestructura, por eso ha fracasado en Chuquisaca. (Ent. FSUTCC., J.Z., 22.9.2015)

Ahora haciendo hincapié especificamente a la construccién del Curriculo
Regionalizado de la Nacion quechua. EI CENAQ inici6 la construccion del Curriculo
Regionalizado en las escuelas focalizadas (en este caso Llavini), segln indica la Ley 070 en el
articulo 69 numeral 3, en coordinacion con el Ministerio de Educacion, pero en este tramo
surgieron algunos problemas de como se va a realizar el Curriculo Regionalizado. Sin
embargo, en los talleres y reuniones realizadas los CEPOS con el Ministerio de Educacion, los
del gobierno central intentaron imponer su propuesta de como tenia que estar organizado por

territorio y ademas llamarse el Curriculo de las NPIOs y plantearon que sea por regiones del
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Estado Plurinacional. Los Técnicos del Ministerio de Educacion a toda costa intentaron liderar
el sendero del Curriculo Regionalizado, pero no pudieron ante la fuerza y firmeza de la
propuesta de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios. Por otra parte, los CEPOs
plantearon al del Ministerio para que los curriculos sean por Nacion y Pueblo, esta propuesta
fue aceptada por el Ministerio de Educacion con el nombre de Curriculo Regionalizado. Los
CEPOs aceptaron también y por esa razon lleva ese nombre. En este sentido, se tiene las
palabras de Mario Fuentes ex técnico del CENAQ:

El proceso ha sido largo para la construccion del Curriculo Regionalizado se ha tenido que
realizar talleres a nivel nacional con los CEPOs, con el Ministerio de Educacién méas. Un
debate, muy fregado, porque tanto en el Ministerio y los CEPOs al principio no se podian
entender. EI ministerio, decia: El Curriculo Regionalizado se van incorporar al curriculo base
al curriculo central. Y los CEPOs ahi frenaron y nosotros dijimos: no, nos vamos a incorporar
ya, porque cuando nos incorporamos somos como el aguita que corremos en una acequia grande
y a medida gue corremos nos secamos Yy nos desaparecemos y nos dejan en el olvido y son esos
fundamentos dijimos: nosotros vamos a tener nuestro propio curriculo y se va llamar, Curriculo
por Nacion y Pueblo Indigena. Asi tenia que llamarse; curriculo por Nacién y Pueblos
Indigenas. No, Curriculo Regionalizado, primero nos regionalizan de esta manera: Curriculo
Regionalizado del chaco, region chaco; Curriculo regionalizado, region altiplano; curriculo
regionalizado, region valles, curriculo Regionalizado, tierras bajas. Osea, bueno todavia se
pensaba en cambas, collas y chapacos, y no se pensaba en curriculo por Nacién y Pueblos
Indigena. Los pueblos indigenas en su proceso el curriculo planteamos: cada Nacion y Pueblo
Indigena debe tener su curriculo, desde sus saberes y conocimientos. Lo regionalizado, bueno,
el Ministerio hasta el ultimo intransigentemente nos dijeron: no, tiene que ser regionalizado.
Pero dijimos: ya que se llame regionalizado, pero que se llame regionalizado, pero el Curriculo
Regionalizado sea por Nacion y Pueblo Indigena. Y dijeron si del Ministerio de educacion. jA
yal, muy bien entonces quedamos que los regionalizados deberian ser: por Nacion y Pueblo
Indigena y se esta haciendo, eso es el logro también. (Ent. CENAQ. M.F., 12.7.2015)

Al parecer el Ministerio de Educacion sobre la construccion de los Curriculos
Regionalizados, tenia una propuesta separatista de las Naciones y Pueblos Indigenas
Originarios, al proponer el curriculo por regiones. Claro es mas fécil hacer los curriculos por
regiones, haciendo una zonificacion desde el Estado Plurinacional. Sin embargo, las propuestas
de las dos instituciones se combinaron para la construccion de los Curriculos Regionalizados
como se aclara “Cabe subrayar que en cada una de las 7 regiones delimitadas se considera a
cada una de las NPIOs existentes, quedando establecido que cada una tendra su propio

Curriculo Regionalizado” (CNC CEPOs "Guia de Valoracion de Aprendizajes”, 2013b, pag.
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22). Las 7 regiones son: chaco, valle, altiplano y yungas, amazonia sur, amazonia centro y
amazonia norte. En este sentido, se realizaran 37 Curriculos Regionalizados de las NPIOs, para
que la Ley de Educacion 070 se implemente en el Estado Plurinacional de Bolivia.

Los talleres para la construccion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua,
se realizaron en los diferentes departamentos que comprende la Nacion Quechua. Uno de los
objetivos primordiales del CENAQ, fue la construccion del Curriculo Regionalizado de la
Nacion Quechua (ver anexo 12). Cuando se dice territorios continuos, se entiende a los
territorios de los departamentos principalmente de Cochabamba, Potosi y Chuquisaca, porque
la mayoria de los quechuas habitan en estos lugares desde los tiempos de sus antepasados y el
territorio no se divide, es decir que no esta fragmentado, tiene una continuidad a lo largo y
ancho del mismo. Se dice territorio discontinuo a los departamentos de Tarija, Oruro, La Paz
y Santa Cruz, porque en estos departamentos los quechuas habitan en diferentes lugares y es
conocido como transterritorialidad. A continuacién, se detallan los talleres realizados en los
diferentes departamentos:

En Potosi cuantos talleres se habré realizado, en Chuguisaca y en Cochabamba se va haciendo

talleres constantes y se va construyendo el Curriculo Regionalizado, con la participacion de

todos los quechuas basicamente estan en territorio continuo y también discontinuo. Territorios
discontinuos como Santa Cruz, Charazani de La Paz con los Callawayas, como también como

Oruro va participando, en los eventos y comienza el 2011 y concluye a fines del 2012 ha sido

entregado al Ministerio de Educacion el Curriculo Regionalizado, por el compafiero Angel

Vallejos y el Ministerio nos devuelve con una Resolucién Ministerial con la implementacién

obligatorio, para directores departamentales, directores de Unidades Educativas y Nucleos.

(Ent. CENAQ. M.F., 12.7.2015)

En los talleres realizados por el CENAQ), participaron las organizaciones sociales, los
abuelos, comunarios, los profesores y las representantes de las Escuelas Superiores de
Formacion de Maestros (ESFM). Los talleres se caracterizaron por tener una metodologia
participativa, trabajos en grupos y de consenso en plenaria. Los grupos de trabajo conformaban
los diferentes actores sociales, en los cuales se discutian y socializaban los saberes y

conocimientos de la Nacion Quechua, para la realizacién de los planes y programas del

Curriculo Regionalizado. En los grupos que se trabajaban habia discusiones de diferente
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indole, por un lado, la socializacion de los saberes y conocimientos, por otro lado, los del
magisterio velaban sus intereses inclinandose al Sistema Educativo tradicional. En algunos
casos en este punto en vez de ayudar en los grupos de trabajo entorpecian y confundian a los
participantes, mas que todo a los comunarios les querian imponer sus ideas de conservar la
ensefianza dentro de las escuelas. Después de los trabajos grupales los grupos de trabajo
socializaban en plenaria, para corregir los trabajos y si estaban o no de acuerdo a las
cosmovision e identidad de la Nacion Quechua:
Basicamente como era Curriculo Regionalizado Quechua, participaban los abuelos, las abuelas;
participaban también dirigentes; organizaciones sociales. La Nacion Quechua cuenta con 22
organizaciones sociales, de esas organizaciones sociales siempre delegaban. Tienen también
sus organizaciones departamentales, quienes delegaban a sus miembros; profesores también
mas que todo las Escuelas Superiores de Formacién de Maestros, que ha sido una fortaleza
muy importante en la construccion del Curriculo Regionalizado. Aunque a veces habia mucha
tendencia cuando metias a un docente a un grupo con dirigentes, siempre tiraba por el lado del

sistema tradicional y el docente era en que muchas veces confundia en vez de construir los
planes y programas del Curriculo Regionalizado. (Ent. CENAQ. M.F., 12.7.2015)

Chay talleres Curriculo Regionalizado ruwakusagtinga talleresga ruwakurga Sucrepitag, kay
Llavinipitag. Chaypitaq chay ruwakusaqtinqa qutupi llank’arqayku yuyayniykuta churaqgtaq
urquqtaq kayku manchay uma p’akina karqa, hasta profesores mana atirqankuchu al final
acertanku y achaywan ruwakun. (Ent.Com., V.R., 18.6.2015)

[Cuando el Curriculo Regionalizado se estaba construyendo, los talleres se realizaron en Sucre

y Llavini. En los talleres trabajamos en grupos nuestros saberes y conocimientos

socializdbamos y escribiamos, pensando mucho realizdbamos, los profesores también no

podian realizar, pero al final logramos realizarlo].

El sabio indigena Victor Rios de la comunidad de Llavini, siempre particip6 en los
talleres que realizaba el CENAQ. El nos relata que cuando se estaba construyendo el Curriculo
Regionalizado se realizaban los trabajos en grupo, dentro de ello teniamos que pensar, era un
dolor de cabeza, incluso ni los profesores no podian hacer. Las personas de las comunidades
algunos adn creen, piensan y sienten hasta ahora, a pesar de que ya cambiaron este
pensamiento, pero siguen considerando que los profesores tienen mayor conocimiento que

ellos. Los comunarios y sabios indigenas son los que conocen en profundidad en la practica y

la teoria los saberes y conocimientos de la Nacion Quechua. Por otra parte, sin el apoyo de
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ellos no hubiera sido posible la construccion del Curriculo Regionalizado. Y para cumplir este
suefio la escuela focalizada de Llavini apoy6 y participé en la construccion de dicho curriculo.

Uno de los pilares fundamentales para esta construccion del Curriculo Regionalizado
de la Nacion Quechua fue el habla de la lengua quechua. Las socializaciones que se realizaron
fueron en lengua quechua prioritariamente y también en castellano de manera bilingue, para
que entendieran mejor los participantes, pero el documento se escribio en castellano, debido al
Sistema Educativo y porque los técnicos del Ministerio no podian entender la escritura en
quechua, con fines didacticos se redacta en la lengua castellana. En la lengua quechua esté solo
escrito algunos contenidos en los planes y programas de estudio del Curriculo Regionalizado,
porque lleva el sentido del conocimiento quechua:

Ha sido una construccion comunitaria, de las organizaciones, la aprobacién en congresos, en

ampliados, en debates constantemente se gener( talleres de socializacion de anlisis de

aprobacion a traves de resoluciones, esto, basicamente, claro, de hecho, la lengua quechua ha
sido el pilar fundamental, el medio de produccién de este pensamiento y de este conocimiento
para construir el Curriculo Regionalizado de hecho todo en quechua ¢no?, claro la cosa es que
no escribiamos en quechua, escribiamos en castellano, porque el sistema no lo entendia
tampoco en nuestro propia lengua ¢nho?, hubiéramos querido hacer eso. Después el

Regionalizado esta aprobado y concluido. El Curriculo Regionalizado, no es que lo han hecho

solamente los dirigentes del CENAQ vy sus técnicos, esto basicamente ha tenido un gasto

iphucha pues!, cerca de casi 200,000 bolivianos o de 150,000 bolivianos, se ha gastado mucha

plata en base a talleres constantes a nivel de la Nacion Quechua. (Ent. CENAQ. M.F,,

12.7.2015)

La construccién fue de manera comunitaria y su aprobacion se realiz6 en congresos y
ampliados. ElI Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua se caracteriza por ser un
curriculo descolonizador, porque fortalece la identidad, la lengua, cultura siendo intracultural,
es decir que el aprendizaje tiene que ser desde la vivencia de las NPIOs, desde la forma de
pensar, sentir y percibir el mundo, desde las practicas agricolas, festivos y la crianza de los

animales. También segun la potencialidad de produccion de las NPIOs.

4.3.6. Percepciones sobre la implementacion del Curriculo Regionalizado

La concepcion del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua rompe esquemas

tradicionales en la ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo, en las escuelas tradicionales los
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profesores transmitian sus conocimientos y los estudiantes fueron simples receptores y
repetidores de esos conocimientos en la escuela. Ahora el Curriculo Regionalizado es
intracultural, gracias a la propuesta realizada por las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios
y los CEPOs, liderado por el Pacto de Unidad de Bloque Indigena conformado por:
CONAMAQ, CSUTCB, CIDOB, APG, CSCB, FNMCB-BS y el Bloque Educativo
conformados por los CEPOs: CEAM, CEPOG, CENAQ y CEA que presentaron en el
Congreso Educativo en noviembre de 2004 en Santa Cruz el documento denominado “libro
verde” que lleva el titulo “Por una educacion indigena originaria: Hacia la autodeterminacion
ideoldgica, politica, territorial y sociocultural”. Esta propuesta fue recogida por el “libro verde”
en el cudl se concibe el curriculo como:

El curriculo debe desarrollar los saberes y conocimientos de diferentes aspectos de la vida de
las naciones, desde las necesidades locales y regionales de aprendizaje para de esa manera
responder a las demandas y expectativas y, a la vez, debe fortalecer la vida comunitaria.
(CONAMAQ, CSUTCB, CIDOB, APG, CSCB, FNMCB-BS, CEAM, CEPOG, CENAQ y
CEA "libro verde", 2004, pag. 39)

Esta concepcion hace referencia al Curriculo Regionalizado en donde la esencia de la
educacion tiene que responder a las necesidades de las NPIOs. Es asi que el Curriculo
Regionalizado de la Nacién Quechua, recoge los saberes y conocimientos desde las
concepciones de la vida y la préactica de las comunidades, basandose en el principio de la
cosmovision e identidad. Al respecto, algunos actores de la investigacion conciben al Curriculo
Regionalizado como una practica en la vida y para la vida, es decir, para lograr el paradigma
del “sumaq kawsay” [vivir bien].

El Curriculo Regionalizado es solo de una Nacién o Pueblo Indigena que tiene sus propias

caracteristicas para los pueblos es intracultural, es en el que estan nuestros conocimientos

propios de la Nacion Quechua. En el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua, la
ensefianza es de acuerdo a nuestra vivencia, la lengua, la cultura, la vida de uno mismo. Ahora
es una oportunidad para que el nifio pueda leer y escribir desde su lengua, desde su cosmovisién

e identidad cultural, hoy en dia debe conocer su identidad cultural para recuperar ademas su

autoestima. Por eso deberian ensefiar los conocimientos de la comunidad, de los habitantes, de

la potencialidad, la fortaleza, econémico, productivo, tierra y territorio y mas alla ensefiar y
practicar. (Ent. FSUTCC. J.Z., 22.6.2015)
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Es importante tomar en cuenta el sentido del Curriculo Regionalizado de la Nacion
Quechua que es intracultural, es decir que la educacion parte desde las practicas culturales en
los espacios de ensefianza y aprendizaje, tomando en cuenta: nuestra vivencia, lengua, cultura
y la vida de uno mismo. El sentido de este curriculo, es que la educacion ahora en el Estado
Plurinacional de Bolivia, no simplemente debe ensefiarse encerrados dentro el aula de la
escuela. La educacion tiene que fortalecer la lengua originaria, la identidad cultural, la
autoestima basandose en la potencialidad productiva de la comunidad de acuerdo al sistema
econdmico, politico y cultural. EI Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua responde a
los saberes y conocimientos de la Nacion Quechua. Esta afirmacion se sustenta con una cita
del Curriculo Regionalizado publicado el 2013 y con entrevistas realizadas a los comunarios
de Llavini:

La intraculturalidad concerniente al proceso curricular se desarrolla en dos aspectos: el

primero como una actividad que recoge los conocimientos propios destinados a servir de

referencia para la elaboracién de contenidos y textos educativos; y el segundo como una
actividad pedagogica intencional dirigida al fortalecimiento de la identidad cultural
desarrolladas en la escuela con participacion de la comunidad. (CENAQ "Curriculo

Regionalizado de la Nacion Quechua", 2013a, pag. 49)

Algunos profesores no saben esas cosas de los saberes y conocimientos propios, hay que

ensefarlos a ellos todavia para que ensefien a nuestros hijos, pero algunos si saben los saberes

y conocimientos propios de la comunidad, de la provincia, pero algunos no. (Ent. Com. L.H.,

17.10.2014)

En global trabajana tiyan en conjunto con el conocimiento propioga imacha kaypi tiyan chayta

conjuntamente. Nugayku como padres de familia originarios, ghipanpitaq profesores, wawas

entero en préctica churana. Jawapipis trabajakunman, escuela ukhupipis kampitu kagtinga

trabajakullanmantaq de acuerdo necesitakusganman jina. (Ent. Com. S.D., 18.10.2014)

[Hay que trabajar de manera conjunta, los saberes y conocimientos propios, trabajaremos lo

que hay en este lugar. Nosotros como padres de familia que somos los originarios, y después

los profesores, todos tenemos que poner en practica la ensefianza conjuntamente con los nifios.

Tiene que trabajarse afuera y si hay espacio dentro de la escuela también y tiene que ser de

acuerdo a la necesidad de la comunidad].

De acuerdo a las entrevistas realizadas a los comunarios sobre el Curriculo
Regionalizado de la Nacion Quechua, claramente perciben que la ensefianza debe realizarse de

acuerdo a las caracteristicas propias de la Nacion Quechua, partiendo de los saberes y
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conocimientos propios. El presidente del Consejo Educativo Social Comunitario de la Escuela
Focal “Franz Tamayo” don Liborio Herbas, indica que algunos profesores todavia no conocen
los saberes y conocimientos propios de la comunidad y propone que a ellos todavia hay que
ensefiarles para que después ellos ensefien a nuestros hijos. Sin embargo, algunos saben y ya
conocen los saberes y conocimientos de la comunidad y de la provincia.

La segunda entrevista es una respuesta a la primera entrevista. El dirigente de la
comunidad don Sabino Diaz percibe que el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua
tiene que trabajarse de manera conjunta los saberes y conocimientos propios, como padres de
familia estamos para apoyar a los profesores, a los estudiantes en los espacios educativos de la
comunidad empezando desde la préctica. El trabajo debe realizarse de manera comunitaria
fuerade la escuelay es posible también dentro de ella, de acuerdo a los saberes y conocimientos
propios de la comunidad. Es interesante que los comunarios entiendan que el Curriculo
Regionalizado fortalece la identidad, la cultura y la lengua en la comunidad de Llavini. Para
los comunarios es clara la metodologia de trabajo de ensefianza y aprendizaje de los saberes y
conocimientos propios, pero los profesores tienen que realizar la coordinacion y elaborar el
plan de desarrollo curricular con la participacion de los padres de familia, para la realizacion
de las préacticas pedagdgicas en la comunidad de Llavini.

La lengua quechua es un elemento central y fundamental en el Curriculo Regionalizado
de la Nacion Quechua y es compatibilizada de acuerdo a la Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.”
articulo 7 y Ley 269 articulo 4, inciso g que trata sobre la lengua materna en el area de
educacién. A continuacién, nos comenta la presidenta del CENAQ, Lourdes Villacama y la
técnica de ILCQ Fatima Camacho en qué lenguas deben ensefiarse en las escuelas segun el
Curriculo Regionalizado:

Como Consejo Educativo de la Nacion Quechua, donde se estd implementando el Curriculo

Regionaliza de la Nacién Quechua, decimos que la lengua originaria no debe ser una materia

mas como inglés o francés, sino la lengua originaria debe implementarse en todas las

asignaturas o las &reas. Tiene que implementarse la lengua originaria. (Ent. CENAQ. L.V.,
22.9.2015)
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El Curriculo Regionalizado personalmente, deberia ensefiarse en ambas lenguas Educacion

Intracultural, Intercultural y Plurilingtie (EIIP), ambas lenguas benefician, deben ir de la mano

junta, la lengua quechua y el castellano. La lengua quechua, es muy importante en el contexto

rural en la comunidad de Llavini, porque los nifios no entienden algunas cosas no entienden en
castellano, por lo menos los profesores tienen que saber lo basico para comunicarse con los

nifios y explicarles de sus materias. (Ent. ILCQ. F.C., 30.9.2015)

La presidenta del CENAQ), indica que debe ensefiarse el Curriculo Regionalizado en la
lengua materna. La técnica de ILCQ, relata que deberia ensefiarse en las dos lenguas. Los
profesores de la escuela “Franz Tamayo” de acuerdo a las practicas educativas perciben el
Curriculo Regionalizado, simplificando y relacionando a la materia de lengua originaria y el
uso de la lengua en situaciones comunicativas en la lengua quechua, para aclararles las ideas,
[lamarles la atencidn y los saludos en quechua. Por otra, parte tienen la concepcion de que para
el Curriculo Regionalizado no hay materiales educativos de apoyo para desarrollar los
contenidos “Para el Curriculo Regionalizado falta material y contenidos, hay falencia en los
materiales para acompafar esos contenidos” (Ent. ILCQ. F.C., 30.9.2015). Para fundamentar
estas concepciones se sustentan con las siguientes entrevistas:

Material educativo casi no tengo en guechua, simplemente lo que se ha hecho es los nimeros,

algunas oraciones que hemos ido haciendo en lenguaje, en ciencias del cuerpo humano, los

animales. Los contenidos del Curriculo Regionalizado desarrollamos en quechua pero no

siempre y poco manejamos el Curriculo Regionalizado. (Ent. Prof. N. S., 18.11.2015)

El Curriculo Regionalizado es tomando en cuenta los contenidos de la Nacion Quechua

adecuarlo a las costumbres, por ejemplo, al idioma o la lengua quechua, eso es simplemente.

(Ent. Prof. Z. O., 19.11.2015)

Para el desarrollo de los contenidos del Curriculo Regionalizado, los profesores no
tienen materiales educativos, para aplicar en el desarrollo de los contenidos. Es por esta razén
gue en comunicacion y lenguaje, en la materia de quechua se realizaron solo algunas oraciones
en quechua y cuando se dice que el Curriculo Regionalizado manejamos se refiere solo a la
materia de quechua cuando solo pasan dos periodos de 45 minutos a la semana en caso de 1°
de primaria. En la segunda entrevista el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua indica
que es tomando en cuenta los contenidos de la Nacion Quechua, las costumbres y la lengua

quechua de igual manera, dicho curriculo esta relacionado al avance a la materia de lengua

originaria.
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Se concluye las percepciones de los profesores sobre el Curriculo Regionalizado al
avance de contenidos en la materia de lengua originaria, porque esta materia pertenece al
Curriculo Base, por otra parte, perciben que no hay materiales educativos de apoyo para el
Curriculo Regionalizado. La falta de materiales educativos es el principal factor de que no se
esté implementando el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua en la escuela piloto
“Franz Tamayo”. Otro de los factores importantes es que algunos profesores no hablan quechua
como en el caso de 1° de primaria, y, por lo tanto, solo ensefian en castellano. Por lo tanto, el
Curriculo Regionalizado se ha quedado solo en discurso y en Llavini las clases se desarrollan

en la segunda lengua L2 y no en la lengua materna quechua L1.

4.3.7. La armonizacion curricular es relacionar el Curriculo Base y Regionalizado

El Curriculo Armonizado se percibe como la fusion del Curriculo Base y Regionalizado
de la Nacion Quechua.

Curriculo armonizado tiene que ver con el Curriculo Base y el Curriculo Regionalizado, en el
gue hay que unificar de ambos. Se armonizan los contenidos, en la metodologia aun fallan, al
menos los maestros porque todavia imparten la metodologia del Curriculo Base. (Ent. CENAQ.
L.V, 22.9.2015)

El Curriculo Base esta viniendo desde el Ministerio de Educacion y el Regionalizado es de la
Nacion Quechua se estan sacando los contenidos de ambos curriculos. Y en el plan de clase
gue vamos incorporando lo Regionalizado con el de Base, porque el Base no lo podemos dejar
a un lado y entonces el armonizado tomamos en cuenta en nuestro plan de clase, que esta un
poco dificultoso, pero poco a poco. El Curriculo Base y el Regionalizado vamos siempre
fusionandolo no nos salimos del margen del base porque estan ahi los contenidos que debo
avanzar, qué consonante, qué actividad de la familia. Por ejemplo, ahi voy metiendo al
Regionalizado de la comunidad en Llavini voy preguntandoles. El Curriculo Armonizado no
lo manejamos en su exactitud como ellos quisieran, a lo que hemos podido hemos visto el
Curriculo Armonizado estd un poco vacio algunas cosas como en la realizacion de la
planificacion de clase y el avance de contenidos, no estamos tan empapados todavia con eso
los profesores y nos esté costando implementar el Curriculo Armonizado. (Prof. A.M., Llavini,
28.5.2015)

Para sustentar las anteriores afirmaciones se presenta el esquema del Curriculo

Armonizado en el que seguian los planes y programas.
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Figura 9: Esquema del Curriculo Armonizado
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Fuente: (CENAQ "Planes y Programas Armonizados de nivel Primario" , 2014, pag. 6)

Segun la entrevista realizada se indica que en el plan de desarrollo curricular estan los
contenidos del Curriculo Base y Regionalizado, es decir, el armonizado, porque los profesores
tienen una serie de dificultades en la elaboracién y aplicacion en el aula. Por ejemplo, se
menciona textualmente “no nos salimos del margen del Curriculo Base, porque estan ahi los
contenidos que debo avanzar qué consonante, qué actividad” (Prof. A.M., Llavini, 28.5.2015).
Se percibe que los contenidos del Curriculo Base son importantes para la ensefianza, porque
ya se tienen los textos y materiales educativos para el desarrollo de los temas. En las
observaciones realizadas en el curso que comprende la investigacion, la profesora desarrolla
los contenidos del Curriculo Base en el area de comunicacion y lenguajes y no del Curriculo

Regionalizado de la Nacion Quechua la tematica curricular de comunicacion. Entonces se
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concluye que los profesores aun tienen dificultades en la implementacién del Curriculo
Armonizado y solo se ha llegado hasta la realizacion del plan de desarrollo curricular y se esta
intentando aplicar en la practica, pero ain falta mucho por trabajar en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

Por otra parte, llama la atencion el esquema del Curriculo Armonizado, se ve de manera
horizontal en este documento. Sin embargo, en el Curriculo Regionalizado de la Nacion
Quechua de 2013 y en la “Guia de valoracidn de los aprendizajes” de 2013 se encuentra de
manera vertical. En el cual el Curriculo Base estd en la parte superior y el Curriculo
Regionalizado en la parte inferior en el que se complementan entre si. Otra variante que aparece
en esta figura es el Modelo Educativo (ME) Sociocomunitario Productivo, agrupando en dos
categorias a los campos de saberes y conocimientos solo en el Curriculo Base. Haciendo un
analisis de este esquema curricular complementario, el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo no es solo del Curriculo Base como se visibiliza en el anterior esquema. Es de la
Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.”, este modelo educativo es el que deberia sustentar como
pilar fundamental al Curriculo Armonizado como un motor para la implementacién en la
ensefianza y aprendizaje.

Uno de los aspectos importantes que se toma en cuenta en el Curriculo Armonizado es
la cultura y lengua quechua en la ensefianza y aprendizaje como se indica “Desarrollar la
lengua y la cultura originaria quechua, en los procesos de ensefianza y aprendizaje, dentro el
Sistema Educativo Plurinacional dentro de la Nacion Quechua” (CENAQ "Planes y Programas
Armonizados de nivel Primario™ , 2014, pag. 4). Asi mismo la presidenta del CENAQ, en la
entrevista realizada, hace referencia al proceso de ensefianza:

El Curriculo Armonizado deberia ensefiarse en lengua originaria. Se trata de recuperar desde
nuestra cosmovision los contenidos que deben ensefiarse en lengua originaria. Como segunda
lengua debe ensefiarse el castellano y como lengua materna o primera lengua el quechua, al
menos en area rural, porque observamos que en el area urbana se habla el castellano. (Ent.
CENAQ. L.V, 22.9.2015)
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El Curriculo Armonizado surge a raiz de las politicas educativas de la Ley de Educacion
070 “A.S.-E.P.”. Este documento es importante para apoyar a los profesores en la elaboracion
del plan anual bimestralizado y plan de desarrollo curricular para la ejecucién en la ensefianza
y aprendizaje. También se puede afirmar que el Curriculo Armonizado es inédito de la Nacion
Quechua a nivel del Estado Plurinacional que elabord el CENAQ.

A pesar de que los maestros tienen este documento como un instrumento pedagdgico,
a la hora de la implementacion de este curriculo tienen dificultades porque adn no tienen
dominio ni experiencia de la ensefianza y aprendizaje en relaciéon a una educacion situada de
la comunidad de Llavini. Se puede decir que la aplicacion de este instrumento es paso a paso
y no es de golpe, es un proceso de largo plazo en la ensefianza y aprendizaje y adaptar las
précticas educativas de acuerdo a la realidad sociocultural, linglistica, vocaciones productivas
y de los saberes y conocimientos propios de la comunidad. Los directos responsables de aplicar
el Curriculo Armonizado son los profesores y los padres de familia, de alguna manera
impulsaran las instituciones aliadas como el CENAQ, IPELC y los ILCs que apoyaron
realizando talleres relacionados al MESCP vy planificaciones de desarrollo curricular, pero
ultimamente descuidaron a la escuela focalizada de Llavini y la implementacion de los

curriculos.

4.4. IMPLEMENTACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO

En este acapite se desarrolla sobre la implementacion del Curriculo Base y
Regionalizado en la ensefianza y aprendizaje en el aula, partiendo de como se entiende por el
MESCP, el Proyecto Socioproductivo “crianza de gallinas ponedoras”, el avance de contenidos
en comunicacion y lenguajes en 1° de primaria, cdmo se ensefia y se evalta en la escuela focal

de Llavini.
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4.4.1. Concepciones y practicas sobre el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo

El Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo segln las entrevistas, sefialan que
tiene que trabajarse en la ensefianza y aprendizaje de manera coordinada en el avance de
contenidos y las actividades de acuerdo a la realidad de la comunidad.

Khuskamanta kay yachaykunasniykutaga yachachinayku kanman chaqrapatapi llank’aytaga.
Manataq profesoresqa waqyariwaykutaqchu, profesorespis waqyarinawayku kanman
yanapariwayku kunan ph’unchay kay actividadta apayta munani wawasniykichiqwan
yanapariwayku niwaykuman wallig kanman, pero mana niwaykuchu. Paykunalla chayrayku
pasasanku clasestaga mana waqgyawaykuchu fiugaykutaga. Manataq fiugaykupis
rigsiykutaqchu ari. Riykuman chaypis asiyukuwaykumancha, wawaspis puro castellanullatafia
parlarisanku escuelapiga. (Ent. Com. V.R., 18.6.2015)

[De manera conjunta tenemos que ensefiar nuestros saberes y conocimientos de manera practica
trabajando en la chacra. Pero los profesores no nos llaman, seria bueno que los profesores nos
Ilamen, para avisarnos las actividades que van a desarrollar, eso seria bueno, pero no nos dicen
nada. Por eso, ellos solos, a los estudiantes estan haciendo pasar las clases, no nos llaman a
nosotros. Nosotros también no vamos por eso. Y si fuéramos a la escuela se pueden reir de
nosotros, por otro lado, los nifios en la escuela estan hablando solo el castellano nomas ya].

Profesoresga comunidadman llugsiytawan yachachinanku tiyan wawasmanga ¢i?, digamos
wakin wawasga manarag yachankuraqchu cosechaypapis, a vecesga astawan dedicachinchiq
estudiakuchun nispa, mana trabajaqgtapis pusanchiqchu, si chayman rinkuman chayga chaypi
yachankuman. (Ent. Com. A.A., 12.6.2015)

[Los profesores tienen que salir a la comunidad para ensefiarles a los estudiantes verdad,
algunos estudiantes hasta ahora todavia no saben ni cosechar la chacra, a veces les hacemos

dedicar a nuestros hijos mas al estudio, no les llevamos ni al trabajo, si fueran al trabajo ahi
aprenderian].

El Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP), fue propuesto por las
Naciones y Pueblos Indigenas Originarios en la propuesta educativa del libro verde el 2004,
por ende, la educacion tiene que responder a las necesidades de las comunidades. En este
modelo educativo se plantea que la educacion tiene que partir de la practica, teoria, valoracién
y produccion. Estas dos entrevistas anteriores reflejan la metodologia del Modelo Educativo
de como debe trabajar la escuela “Franz Tamayo” con la comunidad de Llavini. En el se
propone que debe trabajarse de manera conjunta, coordinar las actividades, ayudarse entre ellos

(comunarios, profesores y estudiantes) de manera complementaria.
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Segun las entrevistas los profesores en la escuela trabajan solos sin coordinar las
actividades educativas con los comunarios. Esta situacion rompe el paradigma del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP) y sigue siendo la escuela isla en la
comunidad. En la segunda entrevista se indica que los profesores tienen que salir afuera a la
comunidad para ensefiar, porque algunos estudiantes ahora ya no saben ni cosechar la chacra,
solo se dedican més a los aprendizajes de la escuela. Cabe recordar que el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo a 5 afios de su aprobacion, no se encamina la ensefianza y
aprendizaje de escuela piloto de Llavini a la préctica pedagdgica y aun no hay los resultados
esperados de que educacion responda a las caracteristicas productivas, culturales y linguisticas
de la comunidad.

Segln los datos recogidos en la investigacion se describen en relacion al Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP), que se fue trabajando en la primera fase
con la comunidad de Llavini, el trabajo consiste en: informar, socializar, sensibilizar de cémo
debe trabajarse el MESCP en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que se realizaron a
través de los talleres. EI MESCP, para que entre al proceso de implementacion se requiere del
Proyecto Socioproductivo (PSP), en los ciclos de talleres, también se indica que se definié el
PSP para que entraran a realizar las planificaciones curriculares: plan anual bimestralizado y
el plan de desarrollo curricular:

Como Instituto Plurinacional de Estudio Lenguas y Culturas (IPELC), por delegacién del

Ministerio de Educacion lo que estamos aplicando, la implementacion del Modelo Educativo

Sociocomunitario Productivo en la Nacion Quechua. Estamos trabajando en Cochabamba en

Llavini, en todas las unidades educativas, lo que estamos haciendo hasta ahora en la primera

fase, es de haber informado, socializado, sensibilizado en qué consiste el Modelo Educativo

Sociocomunitario. En este ciclo de talleres, lo que se ha hecho es la primera fase y luego se ha

hecho la definicion del Proyecto Sociocomunitario Productivo, para que una vez terminado eso
puedan hacer la planificacion curricular a partir del PSP. (Ent. IPELC. C.C., 5.11.2014)

Como se indica el IPELC cumple el mandato del Ministerio de Educacién para la
implementacién del MESCP, simplemente durante la gestion de 2014 se realiz6 la primera fase
de informacidn, socializacién y sensibilizacion del MESCP y asi mismo se menciona que ha

hecho la definicion del PSP de la unidad educativa para que se puedan realizar las
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planificaciones curriculares. Estas actividades son los primeros trabajos que realizé el IPELC.
En el proceso de implementacion de MESCP hasta el afio 2014.

En este acépite se trata de explicar sobre los seis componentes del MESCP en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto educativo:

Modelo Educativuga Sociocomunitario Productivo kachkan chay seis componentesnuyuq

chay: PSP, lengua y cultura, participacion social, gestién educativa, chaymanta kachkan

desarrollo curricular, capacitacion docente. Tukuy chay sugtantinta allinta apaykachasunchiq
chay pachaga, allin llugsinga Modelo Educativo Sociopomunitario Productivo, si wakinpi
fallasunchik chayga mana parlaytapis kunan apaykusunchu, kunan kay leywan ghichwa
parlayninchikta kay Nacion Qhichwa Suyunchikpi, tiyapuwanchik oportunidad chay

ghichwatapis apaykunapag allinta yachaywasi ukhusman. (Ent. ILCQ., D.F., 11.6.2015)

[El Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo tiene seis componentes es: PSP, lengua y

cultura, participacién social, gestion educativa, después esta desarrollo curricular y

capacitacion docente. Cuando manejemos los seis componentes, recién va salir bien el Modelo

Educativo Sociocomunitario Productivo, si vamos a fallar en algunas cosas ni el habla vamos

a poder meter, ahora con la Ley la lengua quechua en la Nacion Quechua, tenemos la

oportunidad de introducir la lengua quechua dentro la escuela].

Segun entrevista se entiende el Modelo Educativo tiene seis componentes para poner
en préctica de la ensefianza y aprendizaje que son: Proyecto Socioproductivo, lengua y cultura,
participacién social, gestion educativa, desarrollo curricular y capacitacion docente. En este
sentido, en los componentes que se mencionaron anteriormente los profesores tendrian que
entender bien y aplicar en la ensefianza y aprendizaje. Si bien uno de los componentes no
entiende o no aplican los profesores no es posible implementar el MESCP y solo estaria
quedando en la teoria y no se aplicaria en la practica. Sin embargo, es importante que se toma
como pilar fundamental de la ensefianza y aprendizaje la lengua originaria, ademas es
amparada por la Ley de Educacion 070, para que las lenguas nativas entren a las escuelas y se
fortalezcan las lenguas y culturas desde el ambito educativo.

Por otra parte, el MESCP en la comunidad de Llavini, los profesores indican que estan
tratando de implementar en los procesos educativos como se menciona:

Ahora el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo lo voy implementando en mi plan de

clase. Voy metiendo algunas actividades, no al cien por ciento, porque también tengo vacios

todavia. Con el Proyecto Socioproductivo voy colocando todavia algunas actividades en las
distintas areas en matematicas, lenguaje, ciencias naturales porque algunas también no se les
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puede incluir ¢no?, al menos con el titulo de nuestro PSP que es la “crianza de gallinas
ponedoras” es un poco complicado y empezamos poquito a poco. (Prof. A.M., 11.6. 2015)

Se evidencia de que el MESCP en el proceso de implementacion en la Unidad
Educativa “Franz Tamayo”, se inicia poco a poco, empezando de incluir en el plan de
desarrollo curricular algunas actividades en las diferentes areas, pero estas actividades tienen
que ser en relacion al Proyecto Socioproductivo (PSP). Se aclara que por un lado es dificil
relacionar con las actividades con PSP de “crianza de gallinas ponedoras”. Por otra parte, se
dice que hay aun vacios en entender el Modelo Educativo, este vacio dificultaria de cierta
manera la implementacion en la practica pedagogica de los profesores.

Para entender el MESCP un apoyo para los maestros es el Programa de Formacién de
Complementaria para Maestros (PROFOCOM), en este programa se entiende el MESCP:

En el PROFOCOM si nos ensefian de como ensefiar con el Modelo Educativo

Sociocomunitario Productivo, porque la educacion ya no es dentro el aula, si no fuera del aula

donde tenemos que ir aprender de la naturaleza del contexto. Y segun nuestras areas que nos

tocan tenemos que ir rescatando realmente qué es lo que hemos aprendido fuera del aula, ya no

tiene que estar cerrado y en todo tiene que estar relacionado con el Proyecto Socioproductivo.
(Ent. Prof. B.M., 16.6.2015)

Los procesos educativos con el MESCP la educacion ya no tiene que ser dentro el aula
simplemente, sino fuera del aula también en donde se tiene que ir a aprender de la naturaleza.
Si bien en estos cursos los profesores aprendieron que los procesos de ensefianza y aprendizaje
tienen que ser acordes a la realidad, en contacto con la naturaleza, esto significa que la practica
pedagdgica debiera estar de acuerdo a las caracteristicas: productivas, culturales y linguisticas
de la comunidad, pero esto s6lo se habla y no se practica. Discursivamente los maestros dicen
que desarrollan las clases fuera del aula, sin embargo, a través de las observaciones de aula se
constata que mayoria de las clases en 1° de primaria siguen realizandose en el aula. Por
ejemplo, el siguiente registro de observacion describe lo afirmado anteriormente:

La profesora cuando ingresan los estudiantes al aula en principio les saluda “ama qhilla, ama
llulla, ama suwa” [no seas flojo, no seas mentiroso y no seas ladrén], los estudiantes
responden “qampis kikillantaq” [TU también igual]. La profesora les dice que saquen sus
libros para que lean. Los estudiantes sacan sus libros que titula “Yo sé leer” de primaria y leen
diferentes contenidos. La profesora pasa mesa por mesa haciéndoles leer a cada uno de los
estudiantes, ella sefiala las silabas y los estudiantes leen silabeando, cuando no pueden
reconocer la silaba, la profesora primero pronuncia y luego los estudiantes repiten y cuando
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toca la campana del recreo recién salen los estudiantes al patio y fuera de la escuela. (Obs. A.,
28,5.2015)

Los profesores de la escuela segin lo que entienden ponen en practica MESCP,
pensando que estan aplicando haciéndoles salir del aula a los estudiantes algunas veces para
ensefarles la lectura con la misma metodologia del silabeo, esto se interpreta como si fueran
los primeros pasos en la implementacion del modelo. Al respecto una de las profesoras
comenta lo siguiente: “en poca parte primeramente estoy haciendo salir del aula, saliendo a la
comunidad y mas después hacer visitas a los papas y a los sabios” (Prof. A.M., 11.6. 2015). La
profesora entiende que el MESCP es desarrollar las clases fuera del aula y visita a la
comunidad; ademas con la expresion “en poca parte” se deduce las salidas a la comunidad o
fuera del aula, no son frecuentes y también tiene planificado hacer visitas a los papéas y sabios
de la comunidad que recién seré a futuro.

Sobre el mismo tema también otra profesora afirma, que saliendo a la comunidad de
alguna manera esta implementando el MESCP como indica “de alguna manera estamos
implementando con los nifios también ya salimos a la comunidad o fuera del aula, utilizando
esas estrategias metodoldgicas siempre como dice ¢no?, la educacion tiene que partir desde la
comunidad” (Ent. Prof. N.S., 18.6.2015).

En resumen para los profesores entrevistados la implementacion del MESCP se limita
al simple hecho de salir afuera de aula y a la comunidad.

El simple hecho de sacar a los estudiantes fuera del aula, no significa que esta
implementando el Modelo Educativo, porque la ensefianza de la lectura sigue siendo igual en
el aula con el método silabico, en el que se pronuncia silaba por silaba en la lengua castellana.
Hubiera sido diferente la ensefianza y aprendizaje si podia ser del contexto de la comunidad,
por ejemplo, visitar a un sabio para que les cuente un cuento en la lengua quechua y a partir de
eso analizar el mensaje, contenido y producir textos en la lengua quechua.

Haciendo una sintesis del proceso de implementacion del MESCP, se puede afirmar

que en un primer lugar se realizaron los talleres de informar, socializar y sensibilizar a los
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actores educativos en la comunidad de Llavini, en segundo lugar, se menciona que el MESCP
tiene seis componentes para su implementacion que son los siguientes: PSP, lengua y cultura,
participacién social, gestion educativa, desarrollo curricular y capacitacion docente. Se indica
que si falla uno de los componentes es dificil que se implemente y como tercer lugar es de
coémo entienden los profesores y ponen a la préctica el MESCP. Se puede deducir que los
profesores entienden el MESCP, para impartir en los procesos educativos se tiene que salir de
las aulas y tienen que ensefiarse en la comunidad y en la escuela, pero en realidad el proceso
de enseflanza y aprendizaje sigue dentro las (j) aulas y solo algunas veces salen afuera para
ensefiar los mismos contenidos del aula. En el area de comunicacion y lenguajes eso es lo que
se ha percibido en relacion a la implementacion del MESCP.

Ahora para que el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo se implemente es
importante tomar en cuenta los elementos principales tales como: el Curriculo Base,
Regionalizado, Proyecto Socioproductivo y los 6 componentes que se han indicado
anteriormente. Se necesita un trabajo conjunto comunitario de la comunidad educativa para
realizar las planificaciones educativas de acuerdo a la realidad y al calendario agro-festivo y
de crianza de animales. Solo de esta manera sera posible la implementacion del MESCP, en
los procesos educativos de las NPIOs. Caso contrario, este modelo quedara en la teoria y no se
aplicara en la practica del contexto sociocultural de Llavini.

4.4.2. Proyecto Socioproductivo (PSP) de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”

Segun los datos recogidos en el proceso de investigacion el Proyecto Socioproductivo
de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”, se realizd en base a un diagndstico que se aplicé en
la comunidad como indica el Director de la Unidad Educativa “El PSP se ha realizado a través
de diagndstico donde se han detectado las necesidades de la comunidad, de los cuales ha salido
como prioridad la “crianza de gallinas ponedoras”, hemos avanzado simplemente en la
elaboracion del PSP” (Ent. Dir. F.R., 27.10,2014). Segun el dato el PSP de la “crianza de
gallinas ponedoras” ha salido como una necesidad de la comunidad, pero el avance del

proyecto hasta noviembre de 2014 solo se realizo el PSP en documento y no se ha ejecutado
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hasta junio de 2015 solo quedando en papeles y no en la préctica pedagdgica. Como también
una de las profesoras entrevistadas indica que PSP se ha trabajado para el afio 2015:

El PSP ahora este afio ya estamos elaborando para el 2015 con el CENAQ, hemos ido
trabajando via talleres todo de ahi es donde se ha ido sacando esa necesidad de la comunidad,
ahora para el afio el PSP es “la crianza de gallinas ponedoras” eso es el titulo” desde el afio ya
se va ir trabajando. (Ent. Prof. N. S., 18/11/2014)

Se evidencia segun la entrevista realizada a la profesora que el PSP se trabajo en los
talleres y se indica que se fue sacando la necesidad de la comunidad la “crianza de gallinas
ponedoras”, también se menciona que desde al afio 2015 ya se va ir trabajando. Asimismo, se
demuestra que el PSP de “crianza de gallinas ponedoras” se ha elegido en base a una necesidad
de la comunidad de acuerdo a un consenso. EI mismo que se trabajé mediante la realizacion
de un diagnéstico y los talleres.

En la construccion del PSP participaron diferentes actores de la sociedad tanto de la
comunidad e instituciones que apoyaron en su elaboracidon, segun las entrevistas realizadas a
los actores sobre la participacion en la elaboracién el PSP sefialan lo siguiente:

Proyecto Socioproductivutaga ruwargayku padres de familia, profesores, Consejo Educativo,

técnicos de la Alcaldia y los del CENAQ ruwarganku achkhamanta tukuyniyku ruwargayku,

mas que todo padres de familia y los estudiantes. (Ent. Com. A.A., 12.6.2015)

[El Proyecto Socioproductivo hemos realizado los padres de familia, profesores, Consejo
Educativo, técnicos de la Alcaldia y los del CENAQ, mas que todo hemos elaborado padres de
familia y estudiantes].

El PSP es la “crianza de gallinas ponedoras” en la elaboracion del PSP participaron los padres
de familia, profesores, estudiantes, ellos participaron. Al finalizar el PSP se conformé una
comision técnica donde estaba conformado por el Director, la Alcaldia, un representante del

CENAAQ, los profesores y el Consejo Educativo de la Unidad Educativa. (Ent. Prof. M.S.,
16.6.2015)

Se hace una interpretacién de los actores que participaron en las entrevistas hablan de
la participacion de padres de familia, Consejo Educativo, autoridades del lugar se puede decir
0 entender con la participacion de la comunidad del lugar de Llavini, ya después la
participacion de los diferentes estamentos e instituciones como son: los profesores incluyen
director y distrital, estudiantes, CENAQ, Alcaldia. Ademas, se indica que se ha conformado al

finalizar el PSP una comisién técnica para hacer gestién y seguimiento del proyecto y fue
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conformada por el Director, la Alcaldia, un representante del CENAQ, los profesores y el
Consejo Educativo de la Unidad Educativa, hasta ahi se llegd con la elaboracion del PSP de
“crianza de gallinas ponedoras” de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”. Y no se realiz6 nada
mas y el comité desaparecid y no cumplio con su funcién encomendada.

En la construccion del PSP la comunidad ha escogido la “crianza de gallinas criollas”
como se indica en la siguiente entrevista:

Comunidad ch’ikllarqa fiugayku nirqayku “crianza de gallinas” kananta nirqayku. Nugayku

piensarqayku “crianza de gallinas criollas” entonces niwarqagku mana atikunmanchu criolla

wallpa achkha consiguinaqa, dificil niwarqgayku, anchhayrayku cambiarqayku “crianza de

gallinas ponedorasman. (Ent. Com. A.A., 12.6.2105)

[La comunidad ha escogido y nosotros hemos dicho para que sea “crianza de gallinas”.

Nosotros hemos pensado en “crianza de gallinas criollas”, pero nos dijeron que no se va poder

conseguir muchas gallinas criollas, es dificil nos dijo, por eso cambiamos a “crianza de gallinas

ponedoras’].

La comunidad en principio segun la entrevista indica refiriéndose al PSP que eligieron
pensando en la “crianza de gallinas criollas”, pero se deduce que los facilitadores que estaban
dirigiendo los talleres les explicaron que no podia ser “crianza de gallinas criollas” por lo que
es dificil conseguir gallinas criollas en cantidad, por esta razon el PSP se cambi¢ a “crianza de
gallinas ponedoras” en la comunidad.

Haciendo hincapié a este dato los comunarios eligieron pensando en la comunidad que
el PSP sea la “crianza gallinas criollas”, porque los comunarios crian gallinas criollas en la
comunidad y el PSP, segin mi percepcion hubiera sido mas factible sin conseguir el
presupuesto economico de la Alcaldia para implementar el PSP, porque ya se tenian las gallinas
en la comunidad, solo era incentivarlos para que crien mas gallinas en el contexto. Por otra
parte, se intuye que el PSP se pens6 como una empresa de granja de “crianza de gallinas
ponedoras” para produccién y exportacion de los huevos a partir del cuidado de la comunidad
educativa.

Para estas actividades productivas, se requiere personal especializado en la crianza de

gallinas ponedoras, otro tipo de tecnologia, alimento balanceado, ambientes y se necesita una
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serie de talleres en la formacién a los profesores, comunarios y estudiantes de la comunidad
por profesionales del &rea. EI PSP que eligieron son actividades ajenas a la comunidad y
adecuarlos al contexto es un proceso a largo plazo y no responde a las practicas productivas de
la comunidad.

En el siguiente parrafo se menciona el porqué de la eleccion del PSP de “crianza de
gallinas™:

Hubo varias sugerencias heee al cual mas que todo, todos decidieron la mayoria decidieron que

sea “la crianza de gallinas ponedoras”, porque era mas factible por el lugar, por el clima, por

una necesidad que ellos han visto que es algo importante las gallinas”. (Ent. Prof. M.P.,

15.6.2015)

Se justifica claramente para elegir el PSP se tomo en cuenta tres elementos importantes:
el lugar, el clima y la importancia de las gallinas en la comunidad. En principio se hace
referencia al lugar, en segundo lugar, el clima en Llavini y en tercer lugar la importancia que
consideran la crianza de gallinas. Con el PSP que sugirieron la comunidad sobre la “crianza de
gallinas ponedoras”, es importante tener un presupuesto, infraestructura para las gallinas
ponedoras y el equipamiento para que se ejecute el PSP, como se indica en la siguiente
entrevista “Todavia no se esta ejecutando, no hay presupuesto, tampoco no hay las gallinas. El
presupuesto nos tenia que dar la Alcaldia, tenia que hacer la infraestructura, también el
equipamiento” (Prof. M.S., 16.6.2016).

En la siguiente entrevista se muestra la importancia del PSP en la comunidad de
Llavini:

Se penso en potencializar la productividad de aqui de Llavini, con la “crianza de las gallinas

ponedoras” se pretende sacar beneficios para que los alumnos, para que no haya mucha

desercion, porque muchos habitantes de acé van migrando a la ciudad y entonces segun ellos a

lo que escogieron es para que permanezcan en la comunidad y vayan haciendo crecer mas la
comunidad por eso escogieron ese tema también. (Prof. A.M., 11.6.2015)

En el anterior dato con el PSP hace referencia a potencializar la productividad en
Llavini con la “crianza de gallinas ponedoras”, habla sacar beneficio para los alumnos, para

gue no haya desercion escolar, porque las personas migran a la ciudad, cuando se dice segun
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“ellos” se refiere a los comunarios, se entiende que el PSP escogieron para que las habitantes
de la comunidad permanezcan en el lugar y contribuyan en el crecimiento de la comunidad.

La comunidad pienso sabiamente en el PSP de la “crianza de gallinas criollas”, pero en
donde no acertaron los técnicos, que participaron es en cambiar el PSP a “crianza de gallinas
ponedoras”, por esta razon el PSP tiene dificultades en su implementacién en la escuela y la
comunidad como se indica en la siguiente entrevista:

No lo estamos implementando, algunos esperan que esté el gallinero ya. Y empezar de ahi seria
mucho mejor, pero como nos dijo algunos del CENAQ, que todavia estemos empezando con
la escritura, canciones de apoco a poco con algunas punteadas como se dice en nuestro plan. El
PSP solamente hasta el momento esté en la teoria nomas todavia porque no hay nada, pero cada
profesor lo estd haciendo a su modo algunos estan produciendo textos en cuarto de primaria
estan haciendo asi, algunos estamos haciendo poco a poquito con recitaciones, escritos con
cantos, poesias tendriamos que estar empezando. (Prof. A.M., Llavini, 28.5.2015)

Proyecto Socioproductivuga papelesllapiraq gillgasga, yapis termino vencechikunfia,
juktawanpis ruwakullanfiataq anchis, anchayqa seguimientuta ruwana kachkan k’iskimanta.
(Ent. Com. V.R., 18.6.2015)

[El Proyecto Socioproductivo esté escrito solo en los papeles homas todavia, ya el término se
ha vencido, a lo mejor de vuelta ya se va hacer también, eso hay que hacer seguimiento de
cerca).

El PSP en la Unidad Educativa “Franz Tamayo™ de Llavini segun los datos no se esta
implementando hasta el momento, en la primera entrevista indica textualmente “no estamos
implementando y hasta el momento estd en la teoria”, en la segunda entrevista dice
“papelesllapiraq qillgasqa kachkan” estas dos afirmaciones de los datos rotundamente
explicitan de que no se esta implementando el PSP en la comunidad de Llavini.

Pero el CENAQ, sugiri6 que el PSP se trabaja en la parte tedrica en la escuela con la
produccion de textos en la escritura, canciones, recitaciones, poesias y en la parte del plan de
desarrollo curricular. Por otra parte, se indica que “cada profesor lo esta haciendo a su modo”,
es decir, que cada profesor esta trabajando el PSP a su manera y a lo que entiende en los
procesos educativos en la escuela.

En conclusion, se puede afirmar que el PSP de “crianza de gallinas ponedoras” en la

Unidad Educativa “Franz Tamayo” se implementa de manera tedrica y no en la practica, solo
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se tienen el documento escrito del PSP en la comunidad de Llavini y se podria decir que aun

falta trabajar para la ejecucion del proyecto.

4.4.3. Desarrollo de contenidos en comunicacion y lenguajes

En la unidad educativa “Franz Tamayo” de Llavini para el afio 2015 se proveyd la
implementacién del Curriculo Base y Regionalizado a través del instrumento pedagdgico del
Curriculo Armonizado. La responsable de IPELC de Educacion Intracultural, Intercultural y
Plurilingiie licenciada Aurora Quinteros en noviembre de 2014 entreg6 a la direccion de la
escuela los siguientes documentos educativos: 1. “Curriculo Armonizado” afio 2014 realizado
por CENAQ, 2. “Sistematizacion de saberes y conocimientos, para la educacion intracultural,
intercultural y bilinglie quechua y castellano Cochabamba” afio 2014 elaborado por Fe y
Alegria, 3. “Qhichwa runap yunaynin” afio 2009, compilado por Lionel Carona Nogales y 4.
“Gramatica quechua” afio 2011, producido por Alfredo Quiroz. De estos materiales educativos
anteriormente mencionados, solo el director entregd a los profesores el del Curriculo
Armonizado el afio 2015 en febrero y los demas textos estaban guardados en un cajon del
depdsito, junto a los textos de la Reforma Educativa de 1994.

Algunos textos mencionados anteriormente de apoyo que se envian a la escuela focal
estan archivados y no se les da el uso adecuado en la ensefianza y aprendizaje. Esta evidencia
significa que hay falta de interés de parte del director de la unidad educativa en los procesos
de implementar el Curriculo Base y Regionalizado, porque los textos les sirven como un apoyo
a los profesores en el desarrollo de los contenidos en la escuela. Ya que estos textos son
sistematizaciones de saberes y conocimientos de Educacion Intracultural, intercultural y
Bilingle, ademéas algunos son diccionarios en quechua que son materiales de apoyo
pedagdgico para la ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, los profesores para el desarrollo de los contenidos en el aula en principio
realizan sus planificaciones por grados de escolaridad, en el cual se concretan el avance de las

areas y tematicas curriculares. Para el desarrollo curricular de ensefianza y aprendizaje se tiene
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que realizar solo 2 planificaciones: plan anual bimestralizado y plan de desarrollo curricular
que es para 15 dias en primaria.

Ahora describiremos el desarrollo de los contenidos de 1° de primaria. La profesora de
este curso en principio realiza 3 planificaciones: plan anual, plan bimestral y plan de clase
(plan de desarrollo curricular). Las teméticas que se concretan en el plan de desarrollo
curricular se abordan en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula. A continuacién, se
detallan los avances de contenidos en comunicacion y lenguajes a nivel de lectura y escritura.

Segun las observaciones de aula la profesora como de costumbre al inicio de las clases
les saluda a los estudiantes “Ama Llulla, Ama Qhilla, Ama Suwa” [No seas mentiroso, no
seas flojo y no seas ladrdn], los estudiantes responden “Qampis Kikillantaq” [Tu también de
igual manera], segun la profesora esto significaria el avance de contenidos del Curriculo
Regionalizado “En el Regionalizado con canciones todavia estoy y en la oralidad los saludos
por ejemplo el saludo que hacemos en las mafianas estamos empezando con el “Ama Llulla,
Ama Qhilla, Ama Suwa” entonces en oralidad todavia estoy en el Regionalizado” (Ent. Prof.
AM., 28.5.2015).

Por otra parte, en las clases los estudiantes participan en las diferentes actividades que
se desarrollan desde el control de la asistencia: actividad en la que cada uno de ellos dan la
vuelta a los mufiequitos que tienen sus nombres que esta pegada en la ventana del curso y la
profesora verifica las figuras que no estan volteadas para tomar en cuenta la asistencia a clases:

Al inicio de mis clases se ve gque todos van participando, van dando vuelta su mufiequito y van

viendo su nombre, no dan la vuelta a cualquier mufieco que no esté su nombre y yo para el final

voy también verificando para mi asistencia en el cuaderno pedagdgico. (Ent. Prof. A.M.,

11,6,2015)

Esta actividad les ayuda a los estudiantes a reconocer y leer sunombre cada dia al inicio
de las clases. Y para la profesora es una ayuda en la que verificando los mufiecos toma en
cuenta la asistencia de los estudiantes.

En varias oportunidades se observo a la profesora sefialando con un palo el alfabeto,

haciendo que los nifios lo repitieran. Primero ella pronunciaba la consonante y luego los
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estudiantes en coro repetian en forma ascendente y descendente, es decir primero pronunciaban
del principio al final y regresaban leyendo del final al principio (ver anexo 11).

Luego repasaban las vocales que estaban colgadas en el tumbado la a, e, i, 0, u, en
seguida les hacia leer los materiales educativos (carteles educativos) que estaban pegados en
la pared les hacia ver el dibujo, las palabras y las silabas de mama: ma, me, mo, mi, mu; papa:
pa, pu, po, pe, pi; sapo ¢Este sapito conocen ustedes? ¢Hay aqui en Llavini? les preguntaba,
los estudiantes respondian: si, hay sapos, entonces vamos a continuar con la palabra sapo: sa,
su, se, si, SO varias veces repitieron deletreando.

En el caso del sapo la profesora hacia la contextualizacion del contenido,
preguntandoles a los estudiantes para que participen en las clases “La profesora sefialando con
un palo les mostraba el dibujo de la ufia, la letra y las silabas en el cuadro didactico la fia, fio,
fie, fAu, fi, les hacia leer repetidas veces” (Obs. A., 17.6.2015). Como se menciona en la

siguiente entrevista:

Leyechiwayku a, b, c, ch, h, ¢ih? achaykunasta, chantaga vocalesta. ;K’alituntachu leyeyta
yachanki? Ari. ¢Imaynata profesoraykichiq leyechisunkichiq? Ajinata, esto que se llama,
esto que se llama, esto que se llama, ajinata leyechiwayku makinwan, k’aspiwan sefalaspa
palabrasta silaba por silaba, cartelespi ruwasga pergapi chayta, chantaga libruykupi.
Nugaykutaq cruzayku makiykuta chantataq leyeyku. Sapa pagarin libruta leyechiwayku, fiuga
leyeyta yachani mama, sapo, casa anchhayta. Sumagta leyeqtiyku libruykuman sellawayku,
bienta nispa. (Ent. Est. A.R., 11.6.2015)

[Nos hace leer el abecedario a, b, ¢, ch esos y luego los vocales ¢Sabes leer todo el
abecedario? Si. ;Como les hace leer la profesora? Asi, esto que se llama, esto que se llama,
esto que se llama, asi sefialando con su mano o con el palo nos hace leer silaba por silaba lo
gue estan en los carteles en la pared y luego en nuestros libros. Nosotros cruzando las manos
leemos. Cada mafiana nos hace leer el libro y yo sé leer mama, sapo, casa. Si leemos bien no
los sella a nuestro libro, diciendo bien].

La metodologia de ensefianza que aplica la profesora es el método silabico, porque les
ensefia a leer primero el alfabeto, las vocales y luego las silabas. Esta metodologia de
ensefianza es tradicional, porque yo también en la escuela aprendi a leer y escribir con esta
metodologia, pero ahora la ensefianza deberia partir desde la realidad de la comunidad y en su

lengua materna.
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En las clases de comunicacion y lenguajes, la caracteristica que se repite casi en todas
las clases, es la lectura del libro que titula “Yo sé leer” de primaria. En el proceso de ensefianza
y aprendizaje la profesora les decia saquen sus libros para que lean. Los estudiantes sacaban
sus libros como de costumbre y leian diferentes contenidos:

Los estudiantes sacan sus libros y empiezan a leer el contenido que les falta. Ellos reconocen
las tematicas del libro que no han leido y se dan cuenta por lo que no estan sellados con
excelente, eso significa que les falta leer. Entonces los estudiantes cada uno leen diferentes
contenidos del libro segun el avance. Lectura de libro Mama: ma, me, mi, mo, mu; Ufia, Sapo,
Carfio, Ojo, Este nifio da una moneda, Delina usa pomada, Susana duda y otros. (Obs. A,
2,6.2015)

De acuerdo a los datos los contenidos de desarrollo en las clases no son del contexto,
porque estan ya escritos en el texto lo que avanza, por ejemplo, amo, nomo Yy las lecturas se
realizan en la lengua castellana y no en quechua, esto significa que la ensefianza sigue siendo
ajena a su contexto en 1° de primaria. Y tampoco corresponden los contenidos a la realidad de
la comunidad de Llavini.

En la realizacion de la lectura la profesora pasaba mesa por mesa observando y luego
les hacia leer a cada uno de los estudiantes acercandose a sus mesas, ella sefialaba las palabras
silaba por silaba y los estudiantes leian de manera silabica, cuando no podian reconocer la
silaba la profesora primero pronunciaba y luego los estudiantes repetian. Por otra parte, la
profesora siempre les llamaba a los estudiantes uno por uno a su mesa, a veces les hace realizar
fila a los estudiantes con sus libros donde el escritorio y en pocas ocasiones como cambio de
actividad los sacaba al patio de la escuela para guiarles en las lecturas haciéndoles leer
deletreando o silabeando:

La profesora les decia el lugar para salir del curso indicandoles detras del curso de sexto de
primaria. Los estudiantes para salir del aula se formaban en dos filas y salian, cuando llegaban
al lugar indicado se sentaban en fila sobre la acera, la profesora también. Los estudiantes abrian
sus libros empezaban a leer el contenido del libro individualmente, la profesora les llamaba
uno por uno a los estudiantes y ella les hacia leer en sus libros sefialando con su dedo las
palabras. Los estudiantes lefan de manera silabica las palabras y cuando no podian leer ella
primero pronunciaba y luego los estudiantes repetian la silaba o la palabra que les sefialaba (ver
anexo 11). (Obs. F.A., 11.6.2015)
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A los estudiantes que leen silabeando en las lecturas, la profesora se los sella en su
libro con una figura de carita feliz que dice de bajo del sello excelente y no se los sella de los
que no pueden leer, y les dice que practiquen la lectura para mafiana. En esta actividad de
ensefianza de la lectura emplea el método sildbico siempre se realiza en todas las clases de
comunicacion y lenguajes.

Ahora se describen algunos contenidos desarrollados en el aula en la de comunicacion
y lenguajes: segun el cuaderno del estudiante Javier:

Recorta, pega e identifica la vocal “a”, dibuja 5 objetos con la “a”. Recorta, pega e identifica
la vocal “e”. En el cuaderno esta un dibujo de elefante y la muestra de la “e”. Recorta, pega e
identifica la vocal “i”. Recorta, pega e identifica la vocal “u”. Recorta, pega e identifica la vocal
“0”. Dibujo de oso y la muestra “o0”

Identifica la silaba ma-me-mi-mo-mu y encierra con colores: mama, madrugada, amanecer,
ameno, comer, comelén, mimo, amigo, miga, nono, simana, acomodar, mufieca, mula, almu.
Mi mama me ama. Memo me mima. Ma, me, mi, mo ,mu. Dictado: papa, pepe, pipa, pupu,
pipo y su nombre. Dictado: lalo, lili, lola, lula, lulu, lale, lila, lelo, Javier. Dictado: dado, dedo,
soda, duda, muda, dime, nido, Javier.

Completa las palabras con la, le, li, lo , lu: fotocopia con dibujos y la terminacion de los
nombres: ..na, ..0n, ..bro, ..ro, ..na: silabas completadas luna, ledn, libro, loro, lana.

En lengua originaria: LIimp’ikuna [los colores]: q’illu (amarillo), q’umir (verde), angas (azul),
puka (rojo), yuraq (blanco), yana (negro), willpi (anaranjado), ch’umpi (café). Lengua
Originaria “Qhichwa sananpakuna” [abecedario en quechua]: A allqu, Ch challwa, CHH
chhaka, CH’ ch’uspi, I irpa, J jukumari, K katari, K’ k’anka, KH khuchi, L lampa, LL llaqwa,

M misi, N nina, N flawi, P pili, PH phuyu, P’ p’isqu, Q quwi, QH ghari, Q* q’arachaki, R runtu,

S simi, T tullu, TH thapa, T’ t’anta, U uma, W wasi, Y yuro con sus respectivos dibujos.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de primer grado de primaria, el desarrollo de
contenidos esta descrito desde febrero hasta junio de 2015 (ver anexo 11). Como se evidencia
los contenidos que se desarrollan en la ensefianza y aprendizaje pertenecen al Curriculo Base
en el area de comunicacion y lenguajes que se avanza en el aula como ser el abecedario,
vocales, silabas, dictado y complementacion de palabras con las silabas. Ademas, estas
tematicas se avanzan en las clases con el método silabico, no corresponden al contexto de los
estudiantes en la que viven en la comunidad, son temas que se avanzan de acuerdo al Curriculo
Base y en la lengua castellana y no en quechua. Esta situacion hace que los aprendizajes de los

estudiantes de habla quechua sean mas dificultosos en la comprension de los contenidos.
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En el avance del contenido de la “e” seglin el texto se ensefia con el dibujo del elefante,
los estudiantes de Llavini ¢dénde y cuando van ver a un elefante en la comunidad, acaso todos
los dias ven y se relacionan con ello? En Llavini no existen elefantes, por lo tanto, para la
ensefanza la vocal “e¢” se puede buscar algo que existe en la comunidad y relacionarlo con eso
y de esa forma los estudiantes pueden aprender con mas facilidad, porque existe en el diario
vivir de ellos y la ensefianza y aprendizaje tendria que ser en la lengua quechua.

A diferencia de los numerosos contenidos que se avanza en la lengua castellana, en la
lengua originaria durante los 5 meses de acuerdo a los contenidos de avance en los cuadernos
de los estudiantes, solo dos teméticas se avanzaron en quechua: 1. los colores y 2. el abecedario
de manera escrita y 3. los saludos en quechua de manera oral mediante una dramatizacion que
se observo en las clases.

A diferencia de los contenidos que se desarrollan en castellano, en lengua originaria los
temas que se avanzaron estan mas relacionados al contexto de los estudiantes como los colores
que ellos saben y los ven cada dia en sus casas, en la escuela y en la comunidad. Ademas, en
la ensefianza del abecedario en quechua, estan las consonantes, el dibujo y los nombres estan
también relacionados al contexto y los estudiantes facilmente aprenden en la lengua quechua
y lo relacionan con su entorno en el momento de la ensefianza. Esto significa segun la profesora
que son los contenidos del Curriculo Regionalizado, pero como la profesora 1° de primaria no
es hablante del quechua solo habla en quechua palabras sueltas e igual las clases lo desarrolla
en castellano. Entonces se podria decir que en el periodo de lengua originaria se intenta avanzar
algunos de los contenidos del Curriculo Regionalizado, pero la dificultad es que la profesora
no es hablante del quechuay esto impide que las clases se desarrollen normalmente en quechua.

Haciendo un analisis de esta situacion esto no significa que se estad implementando el
Curriculo Regionalizado, porque la lengua originaria esta en el Curriculo Base y se pasa como

una materia, solo dos periodos a la semana de 45 minutos.
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Como se puede verificar en comunicacion y lenguajes, y en la lengua originaria, los
contenidos desarrollados no hay una relacion con el Proyecto Socioproductivo de “Crianza de
gallinas ponedoras”.

La ensefianza y aprendizaje no es de acuerdo al Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo, porque se ensefia a leer y escribir con método tradicional sildbico. A continuacion,
se desarrollan las clases observadas de acuerdo al avance de los contenidos de las siguientes
tematicas: da, de, di, do, du; ra, re, ri, ro, ru; ba, be, bi, bo, bu; fa, fie, fii, fio, fiu y saludos en
quechua.

La profesora como una introduccion para el avance de la temética: da, de, di, do, du en
principio les hacia leer el material didactico (cuadro) y mostrando las siluetas con distintas
figuras de manzana, naranja y papa al reverso con las silabas de la “d” les explicaba.
Posteriormente les hacia salir a los estudiantes a la pizarra para que dibujaran 5 figuras con las
distintas silabas de la: da, de, di. do, du:

Los estudiantes saliendo a la pizarra dibujaban y escribian garabateando y colocando los

nombres debajo de las figuras como dedo, medida, ducha, dado, mudo. La profesora estaba

atenta a lo que realizaban los estudiantes y cuando no podian les ayudaba o sus comparieros les
colaboran a los que estaban escribiendo. (Obs. A., 2,6.2015)

La profesora les hacia salir a los estudiantes a la pizarra y les decia que encerraran con
marcador rojo las silabas de la da, de, di, do, du en cada uno de las palabras escritas en el
pizarrdn. Los estudiantes saliendo a la pizarra realizaban esa actividad propuesta por la
profesora. Después, ella les daba la instruccién de que dibujaran 5 redondos en sus cuadernos
y que escribieran las 5 silabas. Los estudiantes garabateando realizaban los redondos y dentro
de ella colocaban la da, de, di, do, du. La profesora pasaba por las mesas observando y
ayudandoles a realizar los que no podian hacerlo. Una vez realizada esta actividad, la profesora
indicaba que copiaran el contenido de la pizarra en sus cuadernos. Los estudiantes mirando,
mirando la pizarra copiaban los dibujos, las palabras y redondeaban las silabas anteriormente

indicadas.
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Para terminar este contenido “a cada uno de los estudiantes les repartia una cinta de
papel fotocopia con el titulo de “Busque y recorta las palabras con da, de, di, do, du y luego
escriba en carta” y le entregaba periodicos a cada uno de los estudiantes” (Obs. A., 2,6.2015).
Los estudiantes realizaban la actividad de recortar las silabas de la da, de, di, do, du del
periodico pegaron en sus cuadernos y también buscaban 5 palabras en el periddico encontrando
redondeaban con lapiz rojo las silabas y cortando lo pegaban a sus cuadernos. Algunas palabras
que recortaron del periddico son: “Alcaldi, dos, dad, vida, destruccion, mercado, mirada, idade,
invertida, délares, desnivel y mirada” (Obs. A., 2,6.2015). Como se puede observar algunas
palabras no cortaron completos y no se entienden por ejemplo como la palabra Alcaldi, que
era Alcaldia, idade y dad.

En la ensefianza y aprendizaje se evidencia que los contenidos de avance en el aula son
del Curriculo Base y no del Curriculo regionalizado. En la actividad que realiza la profesora
en el proceso pedagogico, los estudiantes participan en el aula de manera dindmica, al buscar
y recortar las silabas de los periddicos, porque los estudiantes son activos y les gusto esta clase
de trabajos porque son mas practicos.

En las clases observadas segun el desarrollo de los contenidos:

La profesora empezaba las clases, haciéndoles leer a los estudiantes del material didactico
que estaba pegada en la pared que contenia el dibujo, la palabra raton y las silabas de ra, ru,
ro, re, ri primero leia la profesora y luego repetian los estudiantes silaba por silaba varias
veces. (Obs. A., 16.6.2015)

En este caso segun los datos, claramente la metodologia de ensefianza es el silabico y
el aprendizaje es a través de la repeticion memoristica. Se repite la ensefianza y aprendizaje
como antes que siempre se ensefiaba, sin la innovacion de las metodologias pedagdgicas
propias. Los contenidos para ensefiar la “r”” siempre estan por lo general con el dibujo y la
palabra “raton”, desde antes, a mi también asi me ensefiaron. ¢A caso no existen otras palabras
del contexto para ensefiar la “r”?, seria interesante por lo menos adecuar los contenidos al

contexto y partir de lo que ya conocen los estudiantes en la comunidad de Llavini.
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La profesora indicaba que hablaran del “Loro Teodoro” (es una recitacion escrito en
un papeldgrafo y estaba pegado en la pizarra), que se trataba de un loro, todos me van a
escuchar lo que estoy leyendo, empezamos ahora, primero yo voy a leer. Sefialando con un
palo cada una de las palabras leia el contenido como un ejemplo: “El Loro Teodoro tiene un
diente de oro se sienta en un aro de metal dorado es un marino y no tiene miedo suspira
si mira las olas marinas”. Posteriormente la profesora leia silabeando y los estudiantes
repetian siguiendo la pronunciacién de la profesora silaba por silaba las palabras. En este caso
también la recitacion es descontextualizada y se les hace més dificil comprender y memorizar
las palabras de la recitacion. Hubiera sido mucho mejor una recitacion de la comunidad para
que entiendan mejor los estudiantes y aprendan mas rapido.

La profesora les dice: ahora de lo que hemos leido la recitacion del “Loro Teodoro”
van a reconocer lara, ro, ri, ru, re. Para hacerles participar a los estudiantes, aplica la estrategia
con el objeto de la cabeza del cocodrilo. Consiste en que la profesora aprieta dos veces la boca
haciéndole morder y del juguete quedaba su boca abierta. Ella agarrando el cocodrilo pasaba
por las mesas y cada uno de los estudiantes apretaron los dientes al azar si no le mordia pasaba
aotro y cuando les mordia ellos salian a la pizarra a reconocer la palabra que tiene la silaba “r”
redondeaban con un marcador y escribian esa palabra en la otra pizarra que estaba al frente.
De esa manera les hace participar a los estudiantes en las clases, para evitar las repetidas veces
de participacion de un solo estudiante, porque varios estudiantes quieren participar al mismo
tiempo por lo que son activos y dindmicos. Esta estrategia de seleccionar a los estudiantes al
azar, es buena, porque asi todos tienen la oportunidad de participar en las actividades que se
realizan en el curso:

La profesora les indicaba a los estudiantes que iban saliendo al frente, en el papeldgrafo de la

recitacion que redondearan una palabra con “r” y lo escribieran en la otra pizarra de tiza, los

estudiantes identificaban la palabra con “r” y fueron escribiendo en la pizarra las siguientes

palabras: Loro, Teodoro, oro, aro, dorado, marino, suspira, mira, marinas. (Obs. A., 16.6.2015)

La profesora les indicaba que copiaran la recitacion del “Loro Teodoro” y las palabras

que estaban escritos en la pizarra con “r”. Los estudiantes garabateando y mirando, mirando el
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papeldgrafo copiaban la recitacion del Loro Teodoro y las palabras, pero cuando empezaron a
hacer bulla la profesora dijo: levanten las manos, los estudiantes levantaron, dentro de un rato
les dice que bajen las manos y los estudiantes continuaron copiando. Esta actividad de hacerles
levantar las manos a los estudiantes es como un castigo para corregir ciertos comportamientos
indebidos en el curso o es también un ejercicio de relajacion que para que puedan atender en
el curso, en este caso fue utilizado para hacerles callar a los estudiantes cuando hacian bulla.
A los estudiantes que terminaron rapido de copiar del papelografo “El Loro Teodoro”
y las palabras de la pizarra, la profesora abrié una galleta y les reparti6 a 2 unidades como
incentivo y se los sellaba excelente en sus cuadernos, para que los demas también se apuren.
Esta realizacion es caracteristica del conductismo que se denomina estimulo y respuesta que
conduce a los estudiantes a la competencia en la realizacion de las tareas para obtener beneficio
personal e individualista.
Para concluir el avance de contenido, la profesora hacia realizar la complementacion
de palabras y el pintado de los dibujos:
Hemos hecho una actividad para el cual he hecho fotocopiar ya con dibujitos complementando
que palabra le faltaba, por ejemplo, del reloj habia punteados ...loj nomas y tenia que colocar
el nifio “re” reloj, rosa habia una rosita el dibujo hay punteado la ...sa nomas estaba que tenia
gue poner ahi “ro” algunos estudiantes se dan rapido cuenta, pero a otros les cuesta todavia,
pero han realizado toditos tienen que hacerlo eso ¢no? Tienen que realizarlo la actividad y luego
les reviso uno por uno vienen y luego para mas retroalimentarlo les doy muestrita de la ra, re
en imprenta y en carta, luego en mayuscula en carta e imprenta. (Ent. Prof. A.M., 16.6.2015)
Para esta actividad la profesora les decia que colocaran como titulo: ACTIVIDAD, les
repartia a los estudiantes fotocopias con la consigna de: “escribe la silaba inicial de las
figuras”, habia 5 dibujos y debajo de ellos con la terminacion de las palabras: ....loj, ....sa,
..dio, ....sorte, ....ro. La profesora les dijo: primero pinten los dibujos y luego les digo qué
tienen que hacer. Los estudiantes pegaron a sus cuadernos el recorte de la fotocopia pintaron
los dibujos garabateando de todo color el reloj, rosa, radio, resorte y pajaro. La profesora les

dice que completen las silabas que faltan a las letras segun el dibujo. Mientras que realizaban

esta actividad, la profesora pasaba por las mesas ayudandoles a los estudiantes. A los que
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terminaban rapido les dijo que alcen sus pizarritas y realicen la ra, re, ri, ro, ru con marcador
de agua y realizaron esta actividad hasta que los deméas terminen. Es una buena iniciativa de
que tengan cada uno de los estudiantes las pizarras personales del tamafio de un cuaderno para
que practiquen las tareas en el curso, esto les ayuda en la préctica de su aprendizaje.

En las clases de desarrollo del contenido de la “i” “la profesora en principio sefialando
con un palo en el cartel les mostraba el dibujo de la ufia, la letra y las silabas la fia, fio, fie, fiu,
fii, les hacia leer repetidas veces sildbicamente” (Obs. A., 17.6.2015). La profesora pegaba un
papeldgrafo a la pizarra y decia: yo primero voy a leer y luego ustedes, sefialando las letras les
hacia leer:

Por las mon-ta-fias sa-le To-fio, con sus o-ve-jas, pa-ra que co-man el pa-sto, una la en-ga-fia y

co-rre por el e-rro To-fio la a-tra-pa, y re-gre-sa, con la pe-que-fia 0-ve-ja, muy con-ten-to”, una

mas Yy luego les voy a preguntar de la lectura: Por las montafias sale Tofio, con sus ovejas, para
que coman el pasto, una la engafia y corre por el cerro Tofio la atrapa, y regresa, por la pequefia

oveja, muy contento. (Obs. A., 17.6.2015)

Después de hacerles leer, la profesora les pregunta a los estudiantes del contenido del
cuento ¢De qué trata el cuento?, estudiantes respondian de las ovejitas pequefias, ¢A donde
lleva Tofio a las ovejas?, algunos respondian al pasto, otros al cerro, la profesora decia: a las
montafias. ;A quiénes lleva a las montafias Armando? tu que estabas con tus chuwis, Armando
deja eso escchame. Armando responde Tofio les lleva a las montafias a sus ovejitas, ¢Para
qué?, Armando no responde, la profesora dice por eso hay que estar atentos.

Jonathan que siempre habla en el curso y en todo quiere participar dice yo, yo, la
profesora ya no le hace participar. Profesora ;Para que lleva las ovejas Anayeli?, Anayeli
responde para que coman pasto. Ahora has escuchado Armando es para que coman pasto.
Jonathan hablé directo sin pedir permiso de la profesora, porque hay harto pasto. Profesora
¢Cuantas ovejas le engafian a Tofio?, responde Lizeth una oveja, profesora la oveja se escapa

a la montana. ¢Regresa contento o triste Toflo? Estudiantes responden Tofio regresa contento.

Asi les pregunto a los estudiantes de lo que leyeron el cuento del Tofio, la mayoria de los
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estudiantes respondian y unos cuéntos no respondian a las preguntas. Varias veces les hacia
repetir la lectura del cuento hasta que aprendan de memoria.

Este contenido del cuento la profesora hace la relacion con el contexto de Llavini que
existen las ovejas, pasto y los cerros por eso los estudiantes con mas facilidad pudieron
relacionar el cuento con las cosas que existe en el lugar. Esta estrategia de ensefiar y aprender
a través de los cuentos a los estudiantes les gusta, porque participan en las actividades que
propone la profesora. Esta clase de ensefianzas en muy buena para que los estudiantes aprendan
mejor y hubiera sido mas pertinente que se ensefie en la lengua quechua.

La profesora les hacia participar a los estudiantes haciéndoles salir a la pizarra, en el
papeldgrafo identificaban las palabras que tenian la “i” y redondeaban con un marcador rojo
y escribian en la pizarra las palabras de montafas, Tofio, engafia y pequefia. Luego la profesora
indicaba que copiaran en sus cuadernos el contenido del cuento del Tofio y las palabras escritas
en la pizarra con la “ii”. Los estudiantes copiaban del papeldgrafo el cuento y las palabras
escritas en la pizarra a sus cuadernos.

Como se vera la profesora después de que les ensefia el cuento del Tofio, les hace
reflexionar con preguntas y relacionandolo al contexto que seria en la parte tedrica. Y luego
después de que los estudiantes comprendan, les hace realizar las actividades de identificacion
de la “n” en las palabras y en la préctica les hace producir textos escritos en sus cuadernos,
aungue ellos copien de lo que ya esté escrito en la pizarra.

En el desarrollo del contenido de la “b” en principio la profesora pegd un papelégrafo
en la pizarra acrilica, con el contenido de un cuento que titula “Benito”:

La profesora les decia que colocaran el titulo: Benito, contenido del cuento: “Benito tiene, un

balén, el balén rebota bien alto, el balén sube y sube, sube a las nubes”. Ademas, les repartia a

los estudiantes en fotocopias el cuento de Benito e indicaba que las pegaran en sus cuadernos.

Los estudiantes copiaban el titulo de Benito garabateando, las fotocopias pegaban en sus

cuadernos. La profesora les indico que encierren con un circulo las palabras en el papelégrafo

e igual que redondeen en sus cuadernos y copiaran el cuento en sus cuadernos. (Obs. A.,
18.6.2015)
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En el proceso de ensefianza la profesora les hace leer el cuento del “Benito”, varias
veces de manera silabica hasta que Ileguen a memorizar. Este cuento lo relacionan con el balén
de basquet que ellos juegan en los recreos, haciéndoles imaginar que llega rebotando hasta las
nubes. Ademas, con este cuento ensena la “b”.

La profesora les decia que van a salir al azar, le alcanzaba un marcador a Lizeth para
que saliera, Lizeth agarraba el marcador, salia al frente se subia a la sillay escribia en la pizarra
la palabra Benito, redondeaba con rojo la “be”, asi les saco a cuatro estudiantes méas para
hacerles escribir las cinco palabras en la pizarra: 1. Benito, 2. balon, 3. rebota, 4.-sube, 5. nubes.
Luego les indicaba que copiaran en sus cuadernos. Los estudiantes copiaban las cinco palabras
y también las redondeaban las palabras que tenian la “b”. La profesora pasaba por las mesas
observando y ayudandoles a los estudiantes que no podian hacerlos. Esta estrategia de la
ensefianza a través del cuento se repite en varias ocasiones como anteriormente se ha descrito
dos de estos casos del desarrollo de las clases.

El objetivo en comunicacion y lenguajes es que los estudiantes aprendan a leer y
escribir, tal como indica la profesora “En comunicacion y lenguajes el objetivo es que
conozcan y sepan leer, escribir que conozcan palabras” (Ent. Prof. A.M., 11.6.2015). Segln
las observaciones realizadas los contenidos que se desarrollan en las clases son dirigidas a la
lectura y la escritura en la lengua castellana.

En el avance del contenido de la lengua originaria en quechua, se observa en el
desarrollo de las clases los cantos y los saludos solo a nivel de la oralidad y no en la escritura.
Para iniciar las clases la profesora les dice pararse, sentarse, pararse, sentarse, pararse ahora
vamos a hablar en quechua listos ya:

Pataman pataman, uraman uraman, pataman pataman, uraman uraman, nawpagman

flawpagman, ghipaman ghipamam, nawpagman fiawpagman, ghipaman ghipamam, muyuspa

muyuspa, takisun tususun, muyuspa muyuspa, takisun tususun. (Obs. A., 9.6.2015)

[Arriba arriba, abajo abajo, arrilba arriba, adelante adelante, a trés a trés, adelante adelante, a

tras a tras, dando vueltas dando vueltas, cantemos bailemos, dando vueltas dando vueltas,
cantemos bailemos].
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La profesora les guio con el canto haciendo mimicas con las manos y el cuerpo, segun el
significado del canto cuando decian muyuspa [dando vueltas], myuspa [dando vueltas], se
dieron una vuelta y al terminar takispa [catemos], tususpa [bailaremos] en ese momento se
aplaudieron. Terminaron de cantar la profesora les dijo: aplaudanse, los estudiantes
aplaudieron. Todos los movimientos que realizo la profesora imitaron los estudiantes segun el
canto arriba, abajo, adelante, atras, dando vuelta y los aplausos. (Obs. A., 9.6.2015)

La profesora decia, haber quienes no saben quechua, Andy y Junior levanta la mano.
Salgan al frente vengan los dos aqui al frente, me van a cantar la cancion solitos, pero bien no
con payasadas listos ya. Andy y Junior empezaron a cantar realizando las mimicas del canto
en quechua anteriormente mencionado. La profesora les hacia aplaudan cuando terminaron de
cantar. Algunas palabras no podian pronunciar bien, por ejemplo, el ghipaman les corrigio la
profesora y sus comparfieros les escuchaban sentados.

Haber los que saben quechua salgan, 3 estudiantes salieron: 2 mujeres, 1 varén y
cantaron lo mismo. Cuando terminaron de cantar les dijo a Junior y Andy como se pronuncia
la palabra ghipaman [atras]. Andy y Junior pronunciaron quepaman, quepaman, profesora no
se dice quepaman, quepaman haber digan les dijo a los estudiantes. Los estudiantes
respondieron ghipaman [atras], ghipaman [atrés]. Profesora: el ghipaman tiene explosivo,
repitiendo varias veces ghipaman, ghipaman les explica a los dos estudiantes sobre la
pronunciacion de la palabra quechua.

La profesora indicaba: Todos van a salir al frente a realizar la dramatizacion de los
saludos de dos en dos. Sobre el contenido de la dramatizacion que tienen que realizar los
estudiantes les explica en castellano y les dice que hablen en quechua buenos dias, como estas,
bien y hasta mafiana eso nomas. Tienen que saludarse ustedes, haber vamos a hacer una prueba
le saca a una nifia y hacen la dramatizacion con la profesara como un ejemplo pasandose de
calladas las dos. Asi se pasan ustedes les explica se les han comido la lengua para saludarse
¢Qué hay que hacer cuando se ve con un compariero?, estudiantes se saluda. Eso tienen que
hacer cuando se ven con un compafiero todos los dias cuando se vean con sus comparieros

tienen que saludarse con eso vamos a empezar la dramatizacion primero en castellano y luego
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en quechua. Les saca a dos estudiantes colocandoles frente a frente a una distancia de 2 pasos,
se acercan y se saludan en castellano y se pasan:

Luego de esta dramatizacion se pasaron a sentar a sus sillas, pero las estudiantes repiten lo que

dice la profesora en castellano, la intencién era que los estudiantes se saluden primero en

castellano y luego en quechua, pero solo se saludaron en castellano por lo que no entendieron

bien la explicacién de la profesora. (Obs. A., 9.6.2015)

Después de que salgan varias parejas a realizar la dramatizacion de los saludos, como
vieron a sus anteriores comparieros que realizaban los saludos en castellano, cuando la
profesora les decia que realizasen los saludos en quechua, los que salian seguian realizando en
castellano. Al no hacerse entender bien con los estudiantes, la profesora me pidié ayuda para
que les explicara a los estudiantes en quechua sobre los saludos. Yo hablando en quechua les
comuniqué a los estudiantes sobre los saludos en quechua y en qué consiste la dramatizacion
realizando un ejemplo con uno de los estudiantes y ellos entendieron con mas facilidad de lo
que trataba la actividad de los saludos. La profesora les dijo: como ya han visto el ejemplo de
lo que realizaron y los que van a salir aqui al frente lo mismo tienen que hacer:

Ayayeli: Sumaq p’unchaw [Buenos dias].

Lizeth: Sumaq p’unchaw [Buenos dias].

Avyayeli: Imaynalla kachkanki [Como estas].

Lizeth: Kusalla, Qamri [Estoy bien y td].

Anayeli: Waliglla, K’ayakama [Estoy bien, hasta mafana].

Lizath: K’ayakama [Hasta mafiana]. (Obs. A., 9.6.2015)

Profesora: Esta bien, aplaudan. Todos aplauden por lo que participaron. La profesora les saca
a varios grupos de dos en dos para que practiquen los saludos, les explica se tienen que saludar:
sumagq p’unchaw [buenos dias], imaynalla [como estas], walliglla [bien], k’ayakama [hasta
mafiana] asi tienen que saludarse. (Obs. A., 9.6.2015)

Juk dia ruwachiwargayku saludusta: sumaq p’unchay Lizeth. Sumaq p’unchay Anayeli Rios
niwarga. Chantatag imaynalla nirgani fiugaga, chantataq walliglla niwarga. Chantataq
k’ayakama ya Lizeth nirqani, ka’ya kama ya nillawargataq. (Est. A.R., 11.6.2015)

[Un dia avanzamos los saludos: buenos dias Lizeth. Me respondié buenos dias Anayeli Rios.

Luego me dijo como estas, yo le respondi que estoy bien. Después me dijo hasta mafiana, hasta
mafana le respondi].
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La profesora les explicaba sobre la importancia de los saludos y les preguntaba ¢Qué
tienen que hacer ustedes cuando salen afuera? ¢(Cuando vienen a la escuela? (Cuando se
encuentran en la comunidad? ¢En la casa?, siempre tienen que saludarse. Ustedes tienen que
saludarse en la lengua materna porque a ustedes sus mamas les hablan primero en quechua. En
este proceso de ensefianza en la lengua quechua se evidencid que la profesora no es hablante
de la lengua quechua, porque solo sabe hablar algunas palabras sueltas en quechua y no puede
emitir un mensaje completo una conversacion en quechua por lo que no entiende:

Yachachiwargayku ghichwapi Lizethwan, Anayeliwan llugsirgankuga fiawpagman saludusta
ruwaqqa, pero profesoray mana quechuata parlayta atinchu. (Est. A.S., 28.5.2015)

[En quechua nos ensefid. Lizeth y Anayeli salieron al frente al realizar los saludos, pero mi
profesora no puede hablar en quechua].

Para la ensefianza en contextos de lengua originaria que es el quechua, es importante
que el profesor sepa hablar la lengua originaria de la comunidad, porque la ensefianza con la
Ley de Educacion 070 “A.S.-E.P.”, tiene que ser en lengua materna. Como se evidencio la
profesora de 1° de primaria no se hizo entender con los estudiantes en el proceso de ensefiar
los saludos solo a nivel de la oralidad en quechua.

Al principio por lo que no entendieron a la profesora la explicacion sobre los saludos
en quechua, los estudiantes a pesar de saber los saludos no podian hacerlo en las clases.
Después de la explicacion que se realiz6 en quechua los estudiantes con facilidad realizaron la
dramatizacion en su lengua materna, porque ellos cada dia viven y se saludan en su lengua.
Esta evidencia hace que los estudiantes aprenden con mas facilidad en su lengua materna.

Los estudiantes son quechua hablantes, lo que si les falta es aprender en el nivel de la
escritura. Para la profesora el no saber hablar bien en quechua, es una dificultad que no le
permite avanzar los contenidos en la lengua quechua a pesar de que ella estd motivada, pero se
podria decir por otra parte que el intento de ensefiar la escritura en quechua es un paso para
que pueda hablar la lengua quechua y vaya implementando en la ensefianza y aprendizaje en

la escuela.
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4.4.4. Asi se ensefia y se aprende en la escuela

De acuerdo al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en los procesos
pedagogicos de ensefianza y aprendizaje en todos los campos y areas los contenidos se
desarrollan prioritariamente en la lengua originaria en los tres primeros cursos de primaria,
enfatizdndose la capacidad en la lectura y escritura en comunicacion y lenguajes. Los maestros
en la escuela segun este modelo educativo deben emplear para la ensefianza de la lectura y la
escritura comprensiva y para esto tienen que emplear a partir de metodologias globales:

Los maestros plantearan su ensefianza a partir de metodologias globales que parten desde

mensajes concretos de la realidad Ilegando al analisis del significado de la palabra, tomando en

cuenta la experiencia, vivencia y de la realidad de cada contexto cultural, social y natural que
daran lugar al aprendizaje de la lectura comprensiva y escritura con sentido, que contribuya al

desarrollo de las habilidades linglisticas de escuchar, hablar, leer y escribir. (Ministerio de
Educacién, 2014a, pag. 21)

Es importante iniciar las clases a partir de metodologias globales en la ensefianza de la
lectura y escritura tienen que desarrollar los estudiantes las habilidades linguisticas
entendiéndose estas como:

Escuchar: Es aprender, entender y relacionarnos con otros sistemas. Hablar: Es la capacidad

de comunicarse con todos los sistemas de vida. No solo es entre personas, sino con la Madre

Tierra. Leer: Es percibir, interpretar a partir de codigos linglisticos y de la naturaleza.

Escribir: Es formar un mensaje mediante codigos linguisticos. (Ent. Facilitadora

PROFOCOM. N.H., 27.1.2016)

Ahora es importante aclarar que para la ensefianza de la lectura y la escritura es
importante partir de la realidad, es decir de la comunidad que los estudiantes conocen de su
contexto para poder relacionar las actividades del desarrollo curricular. En este sentido, el
enfoque que se trabaja “[...] debe estar enmarcado dentro de la comunicacion dialdgica,
textual, vivencial y productiva [...]” (Ministerio de Educacion, 2014a, pag. 21). Se percibe que
es dialégico porque parte del dialogo de la realidad del contexto que se entiende desde la
relacién del ser humano con la realidad, textual que se parte de los mensajes hablados, textos
escritos de acuerdo al interés y la necesidad de los actores, vivencial es que se trata la vida real

y es productivo porque tiene que emplearse las estrategias para abordar el desarrollo de los

contenidos que les sirvan a los estudiantes y que puedan emplear en la vida cotidiana.
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Es decir que los criterios para el desarrollo curricular de los contenidos la metodologia
es que se parte del contacto con la comunidad (préctica), andlisis y comprension (teoria),
reflexion (valoracion) y, composicién y produccion (estrategia). Es como se pueden empezar
a abordar un tema en las clases. Para entender mejor la ensefianza de la lectura y escritura se
realiza un simulacro de una clase a manera de ejemplo:

Una clase puede desarrollarse caracteristicas metodoldgicas: 1. Contacto con la comunidad:

Con base en un paseo de la comunidad con todos los estudiantes se inicia a escribir de la vida.

Por ejemplo, se puede decir que relaten lo que han visto en la comunidad, los estudiantes

enfatizan la caida de Rolando en la plaza. Se anotan los mensajes, leen lo que han escrito. 2.

Anadlisis de comprension de significado del mensaje y las palabras: La maestra les dice que

dibujen la caida en la plaza. Hacen el analisis problematizador de la realidad y a partir de eso

se puede desarrollar el contenido que queremos abordar. 3. Reflexion comunicativa: Con la
participacion de los actores se realiza la reflexion de manera conjunta de la situacion
problematica. 4. Composicion y produccidn de mensajes: Después de lo que sea hablado, recién
se llega a la composicion de los mensajes. De esta manera se puede empezar a trabajar los

vocales que estan en los mensajes. (Ent. Facilitadora PROFOCOM. N.H., 27.1.2016)

El anterior parrafo es un ejemplo de como se puede ir abordando los contenidos de
lectura y escritura segun el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo y aplicando las
metodologias globales. En realidad, los profesores aun no comprenden bien estos pasos de
ensefianza, porque ellos siguen ensefiando como se formaron en las ex normales y adaptarse a
las metodologias globales es atn un largo proceso a pesar que ya se realizé6 el PROFOCOM.
Por otra parte, es importante saber hablar la lengua originaria para partir la ensefianza desde la
realidad del contexto a través de la lengua materna y realizar la sistematizacion de los saberes
y conocimientos propios. Al respecto se describen las caracteristicas del método global
Ilamado natural:

1. Aprovechar el interés peculiar del nifio.

2. La oracion es la unidad de la expresion del pensamiento.

3. Son por lo general analiticos.

4. Aceptan, con algunas excepciones, la simultaneidad en la ensefianza de la lectura-escritura.

5. Relacionan la ensefianza con mayor nimero de actividades y funciones del nifio.

6. Brindan mayor oportunidad a la expresion espontanea de los intereses infantiles. (Barbosa

Hedt, 1971, pag. 113)
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Es importante tener en cuenta las caracteristicas del método global, porque la ensefianza
parte del contacto de la realidad del interés del nifio. Ademas, se toma en cuenta la expresion
del pensamiento de los estudiantes, realizandose el analisis de los contenidos en relacion a las
actividades y funciones que ellos realizan cada dia. En este sentido, en comunicacion y
lenguajes de 1° de primaria, la ensefianza de la lectura y escritura puede iniciar con las
oraciones faciles y sencillas hasta llegar a produccion de los textos de la lectura y escritura
aplicando el método global, se ensefia a leer pensamientos, mensajes, palabras y no gréficos
aislados que no tienen significado y contenido.

Segun las observaciones que se realizaron, para el desarrollo curricular, la profesora
todos los dias organizaba el espacio aulico en el cual los 18 estudiantes estan instaurados por
grupos de cuatro en cada mesa y dos en una de ellas. Ademas, estas agrupaciones no son
estaticos son dinamicos con la posibilidad de cambiarse y estructurarse en cualquier momento
de las clases y se toma en cuenta la equidad de género en la conformacién de los grupos, es
decir que en las mesas se sientan varones y mujeres. Como se indica a continuacion:

Los estudiantes en el curso estan organizados por grupos de niveles, las mesas son hexagonales
en cada mesa yo no les puedo poner como se dice a los mas capos a los que saben mucho o a
los que estan adelantados. No, sino uno que ya esta un poquito adelantado esta con los que
algunos estan un poquito débiles y les voy organizando de esa forma. Y cuando ya un poquito
van jugando ya les voy cambiando, porque ya se hacen amiguitos y se sientan varones y
mujeres, la equidad de género tomo en cuenta. Es decir que estan organizados por grupos de
nivel, para que entre compafieros se vayan apoyando, al menos si hacemos actividades grupales
y también al realizar sus tareas ve van corrigiendo, ellos se van apoyando en los grupos asi. A
pesar que es dificultoso cuando dan examen se van copiando algunos también, pero eso les
ayuda para que vayan colaborandose. (Ent. Prof. A.M., 10.6.2015)

La profesora para la conformacion de los grupos toma en cuenta el criterio de niveles
de aprendizaje y la equidad de género. Entonces en las mesas que se sientan los estudiantes en
el proceso de aprendizaje se ayudan entre ellos, como una forma de comparierismo y ayuda
mutua porque los que ya saben un poco mas les ayudan a los que todavia no han comprendido
el avance de los contenidos. Segun la observacion que se realizd se ayudan cuando estan
realizando las tareas, lectura del libro, al copiar de la pizarra y prestandose los materiales de

escritorio como son: lapices, borrador, tajador, etc. Se deduce que los aprendizajes en el aula

160



son de manera individual y grupal. Por otra parte, la profesora es dinamica en el desarrollo de
las clases, porque esta siempre atenta en las actividades que se realizan en el curso, pasa por
los grupos brindando apoyo en realizacion las tareas y las lecturas que hacen los estudiantes,
este proceso se llama andamiaje:

Los estudiantes aprenden de manera individual y grupal cuando salen en grupos, en algunas

actividades hago en grupos que salgan un grupo como competencia entre cuatro y van saliendo

aca (a la pizarra o la mesa para hacerse revisar) y ellos ven quién tiene mas puntaje, en grupos
se van ensefiando, se van soplando como se dice vulgarmente, es como estuvieran haciendo
chanchulla, pero van tratando como ayudarse. Después de hacer los dibujos plasmamos en los
cuadernos, ellos van graficando, van pintando y eso se queda en sus cuadernos. Y yo les voy

apoyando cuando no pueden realizar la actividad o la tarea programada. (Ent. Prof. A.M.,

10.5.2015)

Los materiales educativos son los ambientes de alfabetizacion en el curso que estan
organizados en 4 Campo de Saberes y Conocimientos: Cosmos y Pensamiento; Comunidad y
Sociedad; Vida, Tierra y Territorio; y Ciencia Tecnologia y Produccion. En cada uno de estos
campos estan los materiales analdgicos que sirven para informar “Brindan informacién es
mediante dibujos, colores, lamina, el abecedario, cuadro de las vocales a, €, i, 0, u. Son
materiales analégicos que nos sirven y nos dan informacién. Estos materiales los estudiantes
tienen que conocer y repetir” (Ent. Facilitadora PROFOCOM, N.H., 27.1.2016). Por otra parte,
también existen los materiales de produccion de conocimientos que son realizados por los
estudiantes o la profesora “Los materiales de produccion de conocimientos son producidos por
el maestro o por los estudiantes, es un fruto de un proceso educativo” (Ent. Facilitadora
PROFOCOM, N.H., 27.1.2016). Entonces existen dos tipos de materiales educativos: 1.
Analdgicos de informacion y 2. De produccion de conocimientos.

En el campo de Comunidad y Sociedad en el area comunicacion y lenguajes estan los
cuadros didacticos con los contenidos de abecedarios, vocales, silabas, palabras con sus
respectivos dibujos (Ver Anexo N° 11). Estos materiales didacticos son considerados como

ambientes de alfabetizacion porque la profesora para ensefiar a los estudiantes, les hace leer el

contenido de los cuadros didacticos y luego avanza las temaéticas curriculares:
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Esto que dice sanampakuna [abecedario], sefialando el cuadro explica esto es el abecedario
en lengua originaria. En quechua les ensefio repitiendo la cha, chha pero con los dibujitos con
la“a” alqu [perro] asi, “cha” challwa [pez], “chha” chhaga [fog6n grande para hacer chicha;
fogdn improvisado] asi, “ch’a” ch’uspi [mosca]. El objetivo seria que ellos también conozcan
el abecedario quechua como dice la Ley 070, poco a poco gradualmente y que se familiaricen
cada dia. Y estos cuadros son de acuerdo a las silabas que estamos avanzando estan clasificadas
con sus respetivas siluetas chancho, cha, che, chi en carta y en imprenta estamos repitiendo
¢no?, por eso los nifios en el recreo van viendo como se escribe, en cual ellos se preguntan aqui,
alla, esto es asi y esto no es asi. Y cuando yo estoy a mi me preguntan son inquietos los
estudiantes. (Ent. Prof. A.M., 10.6.2015)

Los materiales mas que todo me ayudan para que el nifio pueda tener esa ayuda del momento
cuando estamos desarrollando nuestras actividades ¢no?, siempre a veces los nifios se olvidan,
cuando tenemos esos cuadros didacticos en la pared como ven, entonces ya se puede acordar
¢no?, el nifio para que no se olvide mas, es una ayuda memoria. (Ent. Prof. N.S., 18.6.2015)

De acuerdo a las entrevistas, los materiales educativos que estan pegados en la pared
sirven para que la profesora les ensefie a leer y escribir. También son para que los nifios lean
en el aula y para que no se olviden lo que han aprendido. Es una ayuda memoria que sirve en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque algunos de los estudiantes se quedan en el aula
en el horario del recreo y agarrando el palo leen los contenidos que la profesora les ensefid
como al modo de jugar imitando el rol de maestra.

La profesora en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura aplica
el método silabico. Que consiste en ensefiar a través de las silabas, vocales y el alfabeto,
palabras y mensajes por que se desarrolla la lectura y la escritura a partir de estas
caracteristicas, ademas es simultanea y mixta. Simultanea porque se ensefian a leer y escribir
al mismo tiempo, es mixta porque se ensefia la escritura en imprenta y en carta “[...] el método
es simultaneo porque ensefia al mismo tiempo la lectura y la escritura y en este aspecto es
mixto porque ensefia al alumno la letra imprenta y manuscrita, paralelamente” (Barbosa Hedt,
1971, pag. 105).

La caracteristica propia del método silabico se desarrolla en el aula en principio con las
lecturas de los materiales didacticos y la lectura del libro “Para la lectura el libro de apoyo que
tenemos es el libro de “Yo sé leer” que esta en carta de imprenta todas las mafianas en las
primeras horas por ejemplo les hago leer siempre la lectura de manera silabica a todos y luego

poco a poco voy a bajar a la lectura silenciosa” (Ent. Prof. A. M., 28.5.2015). En segundo
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lugar, se avanza la escritura con base a los contenidos que se desarrollan en el aula. Tanto la

lectura y la escritura se ensefia a través de la identificacion de las silabas en las palabras que es

la caracteristica del método silabico:

Cada mafiana o cuando nos toca comunicacién y lenguajes empezamos a reconocer primero las
vocales y las silabas que ya hemos identificado. Las lecturas son cada mafiana identificando
estas silabas ma, mu, me, mo, mi; la, lu, le, lo, li los que estan en los cuadros todas las mafianas
les hago leer. Como los nifios vienen con la cabeza fresquita, los nifios estan bien atentos
hacemos las lecturas diarias. Las silabas repetimos, la silaba “ma” identifican con qué vocal
esta terminando, aqui esta desordenado ma, mo, mi, mu, mo algunos se mecanizan con g, €, i,
0, U, ma, me, mi, mo, mu pero no es asi, las silabas estan desordenadas como ma, mu, me, mo,
mi uno por uno se identifica para conformar palabras les digo esta con esta que dice ma-mi.
Asi van leyendo y van conformando una palabra mami ahora con esto que hemos avanzado
vamos agarrar ma-pa, asi se va conformando palabras. Aqui estd el abecedario que esta
alrededor e identificamos las palabras y luego me paso aqui a las silabas de acuerdo a lo que
estamos avanzando y de acuerdo al tema que voy avanzar. Para el avance de contenidos realizo
cuentos y recitaciones en papeldgrafos y a partir de eso identificamos las silabas, palabras y
mensajes aplicando diferentes estrategias de participacién. Utilizo el recorte de periddicos en
la identificacién de silabas en el periddico, primero empezaban por las silabas luego con
palabras sueltas y luego ahora ya con palabras enteras ellos van identificando y van haciendo
un circulo en la palabra, la silaba que estamos buscando. (Ent. Prof. A. M., 10.6.2015)

En la ensefianza de la lectura y la escritura la profesora utiliza diversas estrategias

metodoldgicas como la recitacion, el cuento, la silueta, fichas y el canto. Ahora brevemente

describiremos cada uno de estas actividades.

La estrategia de la recitacion consiste en que la profesora elabora en un papelografo

una recitacion del “Loro Teodoro” (ver anexo n° 18), esta recitacion la profesora les ensefia a

leer de manera silabica, posteriormente los estudiantes van repitiendo lo que la profesora lee

como una forma de imitacion. Y les da las instrucciones de lo que tienen que realizar en el

Curso:

El objetivo de la clase de hoy es que ellos conozcan, en mi plan esta que conozcan la silaba ere
“r’y he empezado la clase mostrandole una recitacién escrita en un papeldgrafo y que contiene
la silaba que estamos aprendiendo, primeramente, se les ha dado lectura y ellos conmigo mismo
han realizado la lectura para luego identificar las silabas. La lectura era sobre una recitacion
del “lorito” que he escrito en el papelografo y les pregunté después de hacerles leer como
resumen, pero oral para que ellos conozcan de ¢quién habla? Ellos decian del loro ya es lectura
comprensiva ya poco a poco estoy empezando y les pregunté del Lorito: ¢qué tenia?, ;como
era?, ;qué hacia todas esas cosas? ¢no? Les pedi a los estudiantes que vayan identificando las
silabas que estamos estudiando con marcador rojo y lo vayan rayando con un circulo en el
papelégrafo donde esté la recitacion. (Ent. Prof. A.M., 16.6.2015)
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En el papelografo de la recitacion del “Loro Teodoro” identificaron las silabas de la
rayando en forma circular con marcador rojo. La profesora indico a los estudiantes que anoten
en la pizarra las palabras seleccionadas con “r” y luego que copien a sus cuadernos. Los
estudiantes copiaron esos vocablos en la pizarra y posteriormente a sus cuadernos, realizaron
las silabas y las palabras.

La estrategia del cuento también tiene similares caracteristicas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el que se desarrolld la “fi” en el cuento de “Tofio y las ovejas™ (ver
anexo n° 18). Estas estrategias de ensefianza a través del cuento y la recitacion son dindmicas
e interactivas y a los estudiantes les gusta participar en las clases en estas actividades.

La estrategia de la silueta consiste en que la profesora recorta figuras de frutas, objetos,
hortalizas que conocen los estudiantes para generar la ensefianza de los temas. En las clases
esta actividad se observo en la ensefianza de la da, de, di, do, du en el que inicia las clases
mostrando las siluetas, haciendo preguntas a los estudiantes y mostrando las silabas en el
reverso de las siluetas y lo coloca en la pizarra (ver anexo n° 18). Con cada uno las siluetas
realizan el mismo ejercicio hasta completar las cinco silabas de la “d” y juntando dos de ellas
forma las palabras. Posteriormente la profesora les saca a los estudiantes a la pizarra para
hacerles dibujar figuras relacionadas con la “d” y debajo de ello colocan el nombre, por
ejemplo, dado, ducha y otros. Los estudiantes para aprender repiten lo que la profesora lee,
luego copian el contenido de la pizarra a sus cuadernos en letra imprenta y carta:

Ensefio mediante las siluetas, figuras, cosas reales, primero ellos anticipan, por ejemplo, qué

sera esto les pregunto agarrando la silueta, pero todavia no se dan cuenta de aca de lo que esta

escrito, la silaba en el anverso la silueta ¢Esto qué es?, les pregunto y me dicen que es una papa,
ya. Una papa aqui dentro de la papa vamos a colocar la silaba, qué silaba sera, yo les digo eso
si y luego ellos ya van viendo es una manera de llamarles la atencion las siluetas, para no estar

poniendo aqui en la pizarra, ahi escribiéndolo todo medio frio con esto les llamo la atencién. Y

luego le voy desordenando ellos van colocando y van repitiendo por eso les Ilamo la atencion

con las siluetas y luego lo que esta adentro. En lenguaje aprendiendo la silaba “d” dedo da, de,

di, do, du he agarrado las siluetas de frutas que ellos conocen aqui estan y he colocado las

silabas ahi para que sea mas vistosa que en la pizarra mon6tona como antes, estas son siluetas

de frutas que ellos conocen. VVoy pegandolo a la pizarra y les voy haciendo reconocer en que
vocal termina la du, la de, la da, la di, la do asi voy colocando desordenadamente y les voy

mostrando primero les pregunto qué es esto, ellos me responden es una papa ellos conocen
porque son de aca, tomate, naranja y les voy haciendo identificar ¢Cual es y en qué termina? la

164



de, la da, la du, la di, la do y ellos después van viniendo a ver y ellos van repitiendo y asi

también realizo cuando avanzo una silaba. Después de la explicacion de las siluetas realizamos

dibujos con que empieza con la “de”, dibujan y van colocando el nombre de ese dibujo por
ejemplo con la “de” dedo, ellos dibujan a lo que pueden y ponen con la “de” con esto lo vamos
hacer y conforman de-do debajo del dibujo dedo. Con la “da” dado dibujan y escriben su

nombre del dibujo da-do y después copian a sus cuadernos. (Ent. Prof. A. M., 10.6.2015)

Esta estrategia de las siluetas es visual y auditiva, porque la profesora primero les
muestra el objeto preguntandoles a los estudiantes, ellos reconocen e inician el didlogo y a
partir de relacionar con el contexto se genera la reflexion y la ensefianza de la “d”.

La estrategia de las fichas trata de que la profesora realiza fichas pequefias de silabas,
vocales y consonantes que lo coloca en pequerios sobres, para que los estudiantes identifiquen
de manera individual y grupal para elegir las vocales, consonantes, silabas y conformar las
palabras. Esta actividad cuando se realizan en grupos es una forma en el que los estudiantes
participan de manera activa en la identificacion de los mismos y se ayudan entre ellos. Por otra
parte, estas fichas les facilitan a algunos estudiantes para que lleven a sus casas y para que
practiquen y logren reconocer:

A cada grupo se le entrega las fichas de consonantes que vamos a avanzar para reforzar y cada

grupo tiene su lider, primeramente, al lider pregunto y si me responde correctamente le voy

preguntando a él va preguntando a sus compafieros digamos pasame las silabas de “na, ne, ni,
no, nu” de “la, le, li, lo, lu” y van identificando sus compafieros. Para apoyarles les doy las
fichas que llevan a sus casas y en sus casas piden un poquito de apoyo o tal vez de manera
auténoma o ellos solitos se van practicando reconociendo esas silabas les voy entregando para

que ellos se vayan familiarizando un poco més. (Ent. Prof. A. M., 11.6.2015)

La profesora aplica esta estrategia de las fichas para reforzar el aprendizaje de los
estudiantes tanto en la escuela y también en sus casas. Y con facilidad se manipulan formando
silabas y las palabras.

La estrategia de periddico utiliza cuando avanzan los contenidos, por ejemplo, se aplicd
en el aula cuando estaban avanzando la “d” en el que la profesora les repartié a cada uno de
los estudiantes los periodicos. Los estudiantes identificaron en las palabras las silabas con la
“d”, lo rayaron en circulo, cortaron la silaba y lo pegaron en sus cuadernos (ver anexo n° 18).
También identificaron las palabras con la “d” y de igual manera lo realizaron “Con el periodico

por ejemplo en el area de lenguaje los estudiantes identifican las silabas, palabras y van
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encerrando en circulos, van cortando y pegando en sus cuadernos en limpios para que mas se
familiaricen con esa consonante” (Ent. Prof. A. M., 11.6.2015).

La estrategia a través del canto es una actividad para llamarles la atencion a los
estudiantes, porque les gusta cantar y se ponen felices cuando la profesora les dice cantaremos.
Esta estrategia aplica para iniciar las clases, cuando hacen bulla o cuando estan distraidos y
desatentos es una forma de motivacion en el aula:

Antes de empezar vamos a cantar la cancion del sapo, vamos a recordar también de ayer lo que

hemos avanzado, listos sayariychiq [pararse], sayariychig[pararse] con las manos mas hacen

mimicas, 1, 2, 3 todos cantan “El sapo, el sapo, que vive en la laguna, no tiene, no tiene, ni
colitas ni ojeras, chuwa cuacua, chuwa cuacua, cua”. Ahora vamos a recordar la sefiorita
profesora con mimicas, “Seiiorita profesora, que bonita te la vez, si tu quieres ensefiarme,
yo con gusta aprenderé. A contar de 1 al 10, a bailar de 1 al 3, el aseo de las manos, la
carita y los pies, lalala, lalala, lalala, lalala, lalala”. Estas 2 canciones que cantan acompafan

con mimicas guiadas por la profesora. (Obs. A., 16.2015)

Esta estrategia de los cantos es de relajacion, porque se canta cuando los estudiantes ya
estan aburridos o cansados, es para generar animos Yy voluntad de aprendizaje.

Estrategias de ensefianza de eleccidn al azar para hacer participar a los estudiantes en
las clases: 1. Llamar de sus nombres, 2. El “pasa pasa”, 3. La cabeza del cocodrilo y 4.
Sociodrama.

Estas estrategias se generan a causa de que los estudiantes quieren participar al mismo
tiempo varios en uno solo y para controlar la intervencién en el desarrollo de los contenidos se
aplican estas actividades en el aula. Generalmente las preguntas surgen al inicio, durante y en
la conclusion del tema. Ahora se describen 3 de ellos.

Primero: “pasa pasa” consiste en que la profesora le da un objeto a uno de los
estudiantes y a la cuenta de 3 dicen pasa, pasa, pasa acompafian con los aplausos hasta que
diga alto la maestra y el que se quedd con el objeto participa en las clases en la actividad que
se esta realizando. En el siguiente parrafo se detalla la explicacion de la profesora:

Ahora vamos hacer otra estrategia de participacion, para identificar la fia, fie, fio fiu, fii. Estan

escondidas estas silabas en estas palabras del cuento y con rojito vamos a redondear. Yo sé que

todos van a querer salir, para eso vamos a jugar la pasa pasa. Ahora en qué consiste, bueno se

van a pasar esta silueta de la naranja voy a decir: pasa, pasa, pasa, pasa y alto, el que se quedo
con la naranja va pasar al frente ya. Le da la naranja en una mesa a un estudiante y dice: pasa,
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pasa, pasa, pasa, alto con aplausos acompafian todos. El estudiante que se quedo con la silueta
de la naranja pasa al frente a identificar la silaba la “fa”, identifica en la palabra montafias y lo
redondea, asi van pasando los estudiantes a identificar las silabas de la “ii”. (Obs. A., 17.6.2015)
Segundo: La cabeza del cocodrilo, el juego consiste “el que se hace morder con el
cocodrilo pasa al frente”, la profesora 2 veces lo cierra la boca del cocodrilo y la boca queda
abierta del juguete, agarrando con su mano pasa mesa por mesa y les dice: aprieten uno de los
dientes (ver anexo n° 18). Los estudiantes aprietan uno de los dientes con el dedo indice, si no
muerde pasa a otro estudiante y si muerde pasan al frente a la pizarra a participar en la actividad

que se esta realizando en el momento:

Ah tengo una cabeza de cocodrilo con dientes lo cierro dos veces se abre la boca y paso por las

mesas y cada uno de los estudiantes le aprieta un diente y se le muerde ese estudiante sale a

participar, porque todos los estudiantes en uno solo quieren participar, para que no haya mucha

aglomeracion de los nifios tengo la cabecita de un cocodrilo. Esta actividad consiste en que el
estudiante va apretando los dientes y al que le muerde va saliendo a hacer la actividad o la

lectura o va identificar las silabas o las palabras de acuerdo al tema que estamos avanzando y

van agarrando yo voy mesa por mesa por grupos y al que le mordié sale. Esa es una estrategia

que les llama la atencion, les gusta. (Ent. Prof. A. M., 11.6.2015)

Tercero: Sociodrama segun la observacion se aplica en la ensefianza de los saludos en
qguechua a nivel de la oralidad. Esta actividad consiste en que la profesora les da las
explicaciones a los estudiantes para que participen de manera activa en las clases. Es una
estrategia en el que los estudiantes cumplen un rol de didlogo entre compafieros en lengua
castellana y quechua.

Estas estrategias sirven para que los estudiantes participen de manera individual y
grupal, teniendo la igualdad de oportunidades en las actividades que se desarrollan en el aula.
Ademas, es una forma de evaluacion para saber que los estudiantes demuestren lo que han
aprendido y transmiten la comunicacion interpersonal.

Si bien se aplica en el proceso de ensefianza y aprendizaje el método silabico que es
tradicional, en particular para la ensefianza de la lectura y escritura. También se podria decir
gue combina con las estrategias de los métodos globales en el desarrollo de las clases a partir
de las actividades realizadas, sin embargo, los contenidos de avance no se generan a partir de

la realidad, en algunas ocasiones realiza la relacion con el contexto. Se afirma este método
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sil&bico en la ensefianza de la lectura y la escritura porque la profesora en las clases de
comunicacion y lenguajes inicia la ensefianza a partir de la identificacion de silabas, vocales,
el alfabeto para formar las palabras y emitir un mensaje. Ademas, la caracteristica propia de
este método es simultanea la ensefianza de la lectura y escritura y es mixta porque ensefia en
las clases se ensefia en imprenta y carta. Al parecer este método es repetitivo y memoristico,
pero la profesora también aplica las estrategias combinadas del método silabico y metodos
globales les ensefia.

Segln el modelo educativo en la ensefianza de la lectura y escritura tendria que
emplearse el método global, en la realidad ain falta mucho que trabajar y entender para
responder a las exigencias de la Ley de Educacién 070. Los aprendizajes deberian generarse a
partir del contacto con la realidad, de la vivencia en la comunidad y no solo ensefiarse dentro
de las 4 paredes en la escuela, segln la observacién de aula, los maestros siguen enjaulando a
los estudiantes en las (j) aulas de la escuela. Solo en algunos momentos salen al patio de la
escuela, pero la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura se sigue con el método silabico
en 1° de primaria.

A manera de conclusién en cuanto a la aplicacién de los métodos de ensefianza de la
lectura y escritura estan en etapa de transicién de un método memoristico, hacia un aprendizaje
mas significativo, dinamico e inclusivo. En realidad, esta en el proceso de transicion que se
esta haciendo de la Ley 1565 hacia el modelo educativo Sociocomunitario Productivo. La
implementacion de las estrategias probablemente seria en las gestiones posteriores que vienen
se intentaria aplicar las metodologias globales y estrategias mas participativa, dinamica,
inclusiva en el que los padres de familia participarian con el fin de recuperar los conocimientos

propios y siendo més practica y menos tedrico la ensefianza y aprendizaje en la escuela.

4.4.5. Asi se evalua en la escuela

La evaluacion que se realiza en la escuela es para entender si los estudiantes estan

aprendiendo o0 no y segun a los resultados obtenidos se decide el profesor si los estudiantes
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logran pasar o no de curso, como se indica “La evaluacion es el proceso de obtener informacion
y usarla para formar juicios que a su vez se utilizaran en la toma de decisiones” (CNC CEPOs,
2013a, pag. 33). Es asi que hasta el momento la evaluacion se entiende y se maneja en las
aulas.

La evaluacion es muy importante y primordial en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, porque mediante el cual se logra si se responde 0 no a los objetivos establecidos
en el plan de desarrollo curricular. De acuerdo al Reglamento de Evaluacion del Desarrollo
Curricular PROFOCOM de 2013, la evaluacion en la escuela se tiene que realizar de manera
cualitativa (literal) y cuantitativa (numeral) tomandose en cuenta las 4 dimensiones con sus
respectivos puntajes: ser 20, saber 30, hacer 30 y decidir 20 puntos (Ministerio de Educacion,
2013a). Si verifica el sistema de evaluacién de las dimensiones sobre los puntajes, se puede
ver claramente que dos de ellas son sobre 30 puntos y dos son sobre 20 puntos. Esto significa
que aun no hay una igualdad en la evaluacion de las dimensiones, porque se da mas puntaje y
prioridad al saber y al hacer que es lo cuantitativo y no tanto asi al ser y decidir que seria lo
cualitativo. Ademas, lo cuantitativo es lo que mas vale y se sobrepone a lo cualitativo en las
libretas. Como se indica en la siguiente entrevista:

La evaluacién para mi es diaria, en cada contenido voy evaluando, ahora tengo que evaluar el

ser sobre 20 puntos, saber 30 puntos, hacer 30 puntos y decidir 20 puntos. La evaluacion

del ser por ejemplo se ve en el trabajo de grupo, en el saber ellos van sacando sus
conocimientos que saben en ahi se va evaluando, ahora tienen que haber siempre para las
libretas una prueba objetiva que se da en el bimestre tres o cuatro 0 uno depende a las
evaluaciones que se toman. El hacer es cuando realizan sus trabajos de acuerdo al area que

estamos haciendo el tema van realizando en grupos y en el decidir ellos van tomando
conciencia si han hecho bien o no, valoran su trabajo en grupos. (Ent. Prof. A.M., 28.5.2015)

En las observaciones de aula que se realizd, mas que todo se llegé a percibir sobre las
evaluaciones objetivas de manera oral y escrita. En la oralidad se observo la evaluacion de
comunicacion y lenguajes sobre la lectura del libro de Mis Primeras Luces. La actividad
consiste en que la profesora les llama de sus nombres a los estudiantes para que salgan al frente
“Esta mafiana he hecho una evaluacion oral de la lectura la primera hora, voy llamando a cada

uno de los estudiantes” (Ent. Prof. A.M., 16.6.2015), para la lectura les hace subir a la silla, les
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indica que lean con fuerte el contenido del libro para que sus comparfieros les escuchen. Los
estudiantes leen en voz alta las palabras del libro de manera sildbica y cuando tienen dificultad
la profesora se acerca y les ayuda en la lectura sefialando y pronunciando las iniciales a modo
de guiarles en la lectura, cuando finalizan les sella y de los que no pueden leer no se los sella.
Como se menciona en la siguiente observacién de aula:

La Profesora para la evaluacion de la lectura, les llama de sus nombres a los estudiantes y les
recomienda que lean con fuerte para que escuchen todos. 1. Lizeth sale al frente, subiendo a la
silla lee silaba por silaba: la pi-fia es ri-ca, la profesora les pregunta a los estudiantes ;Qué ha
dicho?, los estudiantes responden en coro “la pifia es rica”. La profesora se acerca a Lizeth y
sefiala con su mano las letras para que lea. Lizeth continGa leyendo silaba por silaba Ji-me-na
y cuando termina de leer, la profesora agarra su libro poniendo a la mesa se lo sella con
excelente. La profesora llama Walter “jamuy” [ven] para que lea su libro adelante, ahora nos
callamos, aplaudan a Lizeth por lo que ha leido, los estudiantes aplauden y les acompafia. 2.
Walter lee ca-sa ca, ce, ci, o, cu, go-rra, li-la, la profesora sefiala con su dedo las palabras que
lee y cuando termina de leer se lo sella excelente a su libro y les hace aplaudir con sus
comparieros. 3. Lizvania sali6 a leer, se subid a la silla no pudo leer su libro, le dijo: practica
en tu casa y si mafiana no vas a poder leer, vas a tener baja nota, no se lo sellé en su libro y
sacando su cuaderno pedagégico le anotd, para que vuelva a leer al dia siguiente. 4. Armando
sale a leer, pero tiene dificultades en la lectura, la profesora le dice: si mafiana no puedes leer,
tu nota va ser baja, lees en el recreo, no vas a salir. No se lo sella en su libro y Armando
corriendo se va a sentar a su asiento. 5. La profesora dice: Anita al frente, la Anita se sale de
las clases, hace lo que quiere, no viene a clases, vamos a ver como esta su lectura. Mientras
tanto Anita ya esta en la silla con su libro abierto. La profesora se acerca y le indica el contenido
del libro para que lea. Anita solo mira el libro y no puede leer, la profesora le dice: busca tu
agenda, una nota le vamos a enviar a ti mama. Anita se baja de la silla triste, va a buscar su
agenda que es un cuaderno, que esta donde la mesa de la profesora. La profesora se acerca a su
mesa y hace una nota en su agenda y le dice que lo entregue a su mama. (Obs. A.,16.6.2015)

En esta evaluacién se evidencia claramente quien les toma la evaluacién a los
estudiantes es la profesora, es bueno que les guie en las lecturas, pero quién tiene la potestad
de manera autoritaria para calificar si estan bien o mal las lecturas que realizan los aprendices
es ella. El criterio de evaluacion es que el estudiante lea el contenido del libro de manera
silabica o por palabras, ademas, al frente de todos, los estudiantes leen en voz alta y encima de
una silla, no es malo que salgan al frente a leer, pero al subir a una silla el estudiante se pone
nervioso o timido, quizas sea esto una de las razones que en el momento de la evaluacién no
puedan leer, uno por temor a la profesora y dos que de verdad ain no saben leer. Por otra parte,

si los estudiantes leyeran desde sus mesas puede generar mas confianza y seguridad en si
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mismo, el hecho de que ya escuchan “evaluacion” los estudiantes ya se asustan y esta actividad
se puede realizar en cualquier clase de desarrollo sin mencionar incluso la palabra de
evaluacion de manera natural y espontanea. En este caso se evalla al estudiante si sabe 0 no
sabe leer.

Como se puede percibir la evaluacion oral en comunicacion y lenguajes es a traves de
la lectura del libro y para colocar las notas a los estudiantes la profesora se guia con los sellos
obtenidos en los libros:

Voy identificando a cada uno quienes estan con sus sellos en los libros, hay se nota y los que
no han obtenido sello es un poquito bajo su nota. Yo me doy cuenta quienes estan leyendo con
exactitud y algunos van deletreando, eso tomo en cuenta y eso lo voy pasando a mi registro.
(Ent. Prof. A.M., 16.6.2015)

El examen es como una medicién de conocimientos para saber, si los estudiantes
aprendieron o no. En este sentido se les aplica las pruebas objetivas para saber los logros
obtenidos por los estudiantes:

La prueba objetiva que les tomo por ejemplo consiste en la identificacidn de las silabas con

siluetas digamos “ma, me, mi, mo, mu”. Yo puse al principio “ma, me, mi, mo, mu” y hay yo

pongo dibujos de mama, de mesa, mufieca y van relacionando con una fechita van identificando
es0 es en castellano. Y También se complementan con el dictado de las palabras que ellos ya

conocen. Las evaluaciones son sobre 100 puntos y las respuestas se corrigen si estan correctas
o no. (Ent. Prof. A.M., 11.6.2015)

La profesora les reparte una hoja en blanco a los estudiantes, les explica que van a dar
un examen de dictado. Coloquen en la hoja como titulo: Dictado. Los estudiantes colocan
garabateado el titulo: Dictado. La profesora empieza a dictar las nueve palabras, una de ellas
referido a sus nombres y apellidos como complemento; en total son 10 palabras: 1) bebe, 2)
bola, 3) lobo, 4) nube, 5) boca, 6) sube, 7) bola, 8) bala, 9) nabo y 10) nombres y apellidos. La
profesora empieza a dictar de la siguiente manera:

Coloquen 1.- Bebe, nimero 2.- bola, 3.- lobo, la profesora dice: hey, hey, hey, acercandose a

una nifia “tramposa desde nifia ya estan engafiando”, le quita el libro, namero 4.- nube, la

profesora va repitiendo 3 a 5 veces la misma palabra y va caminando por todos lados 5.- boca,
en silencio los que han terminado voy a repetir, nimero 6.- sube, como la colita del chanco
sube, a otra mesa se acerca no estan haciendo trampa ¢no ve? les pregunta y les quita un libro

de esa mesa, nimero 7.- bola, se acerca a otra mesa y de otra nifia le quita su cuaderno, nimero
8.- bala, bala, bala, bala, repite, nueve ultimo 9.- nabo con arquito, nabo, en el nimero 10.-
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coloquen sus nombres y apellidos. Los que han terminado traigan sus examenes y si han fallado
van a repetir detras de la hoja las palabras que han fallado. (Obs. A.,19.6.2015)

Esta cita refleja como se les toma el examen escrito en el aula. Pude observar que la
mayoria de los estudiantes durante el examen tapaban sus examenes con sus cuadernos o libros
en cada mesa, algunos con sus manos, pero unos 5 estudiantes no tapaban el examen. La
profesora siempre acercandose a los nifios les decia que tapen sus examenes, de algunos
estudiantes les quitaba sus libros y cuadernos diciéndoles tramposos estan copiando. Lo
sorprendente es que uno de los estudiantes (Junior) tapaba el examen colocando delante de él
4 cuadernos en forma de semi cuadrado y con otro cuaderno por encina le tapo haciendo como
una casa, hay estaba haciendo su examen (ver anexo n° 19).

Al finalizar el examen la profesora revisa las pruebas del dictado:

Las palabras que fallaron en el dictado la profesora se los escribe en el reverso de la hoja para

que repitan escribiendo 10 veces las palabras. Las notas que se sacaron la mayoria de los

estudiantes son entre 50 a 100 puntos, pero algunos estudiantes se sacaron en sus examenes de

0 a 50 puntos. (Obs. A.,19.6.2015)

Este tipo de evaluaciones genera en los estudiantes la competitividad en las notas y la
formacion individualista que se arrastra desde las anteriores leyes educativas que alin no se ha
podido superar. El estudiante siente miedo y timidez en estos espacios y por lo general los
profesores a la hora del examen se vuelven malos y cumplen la funcion del control. En estos
espacios, los estudiantes aprenden a engafar, mentir y robar, porque es prohibido conversar y
copiarse de sus comparieros. Si se ha generado un aprendizaje cooperativo y grupal en el aula,
como es posible que se prohiba en el momento de la evaluacion, porque algunos estudiantes
aprenden en ese momento preguntando y copiandose de sus compafieros que no han logrado
aprender en el desarrollo de las clases:

La funcion de como se evalta valora como tal, en las actividades précticas del pueblo quechua

no se rigen por esquemas estructuradas, ni metodologias lineales especificas. La valoracion,

evaluacion en el proceso del trasquilado, metodol6gicamente, pasa por la técnica de la

observacion visual participativa, la apreciacion de caracter cualitativo descriptivo de proceso y

produccion. (CENAQ, 2013c, p. 32)

Segun la Nacion Quechua en practica de la evaluacion es importante que se evaluara el

proceso Yy el producto, esto se refleja mediante la observacion de qué ha realizado y como logro
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el resultado. Las apreciaciones se realizan de manera cualitativa y comunitaria con la
participacion de los sabios, sabias y comunarios. Ademas, es de acuerdo a las actividades que
se hacen en el contexto de la comunidad y por lo general no hay un nifio que no aprenda o
logre realizar las cosas que se hacen en el lugar, porque siempre aprende a realizar las cosas
que se hacen en la comunidad, porque de eso se vive.

Para finalizar la evaluacion en la practica tiene ciertas limitaciones. Primero los
criterios de la evaluacion cuali-cuantitativa propuestos por el Ministerio de Educacion, no
siempre se plasma la reglamentacion de la evaluacion teorica en el aula. Segundo la profesora
tiene su propio criterio de evaluacion objetiva por ejemplo sostiene mientras el estudiante tiene
mayor cantidad de sellos en su libro significa que es un estudiante que sabe leer. En sintesis,
de la observacion vista en aula requiere otro tipo de tratamiento respecto a la evaluacion

teniendo en cuenta el mundo indigena quechua local de la comunidad de Llavini.
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Capitulo 5: Conclusiones

La investigacion se ha desarrollado en la comunidad de Llavini del Municipio de
Tapacari del departamento de Cochabamba. Las conclusiones que se presentan son sobre
implementacion del Curriculo Base y Regionalizado, se organiza en funcion de los resultados
que comprende desde la construccion de ambos curriculos, concepciones hasta la aplicacion
en el aula de 1° de primaria en la escuela focal Franz Tamayo: los contenidos, metodologia y
evaluacion en el &rea de comunicacion y lenguajes.

El valor del uso de la lengua originaria en la investigaciéon de la comunidad

Es importante para la realizacion de la investigacion el saber hablar la lengua originaria
de la comunidad, para poder recoger la informacion valiosa de los comunarios conversando en
la lengua materna, por lo tanto, se concluye que los habitantes de la comunidad de Llavini
tienen como primera lengua el quechua y como segunda lengua el castellano; las personas
mayores de 60 afios algunos son monolinglies quechuas, las personas adultas, jévenes y nifios
son bilingues y algunos nifios de entre 6 afios aproximadamente en menor cantidad son
monolingues en castellanos, siendo sus padres de estos nifios de la generacion jovenes. Esto se
debe al desplazamiento de la lengua castellana al quechua en la escuela, por la migracion y
discriminacion de la lengua originaria.

La lengua de ensefianza y aprendizaje en la escuela es el castellano como L1y el quechua
como L2

Como notamos en los resultados la lengua de ensefianza en la escuela es el castellano.
Por ejemplo, en el Cddigo de la Educacion de 1955 el objetivo fue la castellanizacion y la
Reforma Educativa de 1994 la finalidad era implementar la Educacion Intercultural Bilingle
que inicié en 1996 y concluyo el 2006 que no se llego a aplicarse como se pensaba, porque los
profesores no estaban preparados. La Ley de Educacion 070, aprobada en 2010 y la Ley de
Derechos y Politicas Linguisticas favorecieron que la educacion debe ensefiarse en la primera

y segunda lengua. En la escuela Franz Tamayo de Llavini se concluye que el proceso de
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ensefianza y aprendizaje se imparte como primera lengua el castellano y segunda lengua el
quechua, a pesar de que las leyes y las politicas educativas estan a favor de las lenguas
originarias. En realidad, sucede lo contrario a las disposiciones generales sobre la lengua.
Formacion de profesores no gener6 cambio sustancial de la realidad sociocultural y
linguistica

El Ministerio de Educacion con la Ley de la Reforma Educativa de 1994 se dedic6 méas
a producir materiales educativos segun el afio de escolaridad, para que los maestros aplicaran
en las aulas. A diferencia de esa experiencia ahora con la Ley de Educacion 070, el Ministerio
de Educacion se centré en la formacion de los profesores y a razon de eso inicio el
PROFOCOM con el objetivo de implementar el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo, como una respuesta a subsanar el vacio de formacion de los maestros. A pesar de
que los profesores recibieron una formacion complementaria y la ayuda del CENAQ, para
comprender e implementar este modelo educativo, en la préctica del proceso de ensefianza y
aprendizaje, se concluye que siguen ensefiando como antes dentro de las aulas con
metodologias tradicionales como el silabico y se observa que en la realidad no ha tenido un
cambio sustancial, a partir de la realidad sociocultural y linguistica de los estudiantes y de la
comunidad.
Cambio de etiqueta de Junta Escolar a Consejo Educativo Social Comunitario

En la Unidad Educativa Franz Tamayo, el Consejo Educativo Social Comunitario esta
conformado solo por padres de familia, en reemplazo a las juntas escolares que se denominaban
en Reforma Educativa “En muchas comunidades campesinas andinas, el ejercicio de un cargo
en los Consejos Educativos comunitarios o ex juntas escolares, al igual que los demas cargos
comunales es considerado un servicio obligatorio a la comunidad, cuya designacion es
realizada en forma rotativa de acuerdo a los turnos por la tenencia de tierras (sasanas)” (Arratia,
2016, pag. 27). En la teoria, segun la cartilla de participacion social de CNC CEPQOS, estipula
que el consejo tendria que estar conformado por los diferentes estamentos de la comunidad

educativa, pero en la realidad ocurre todo lo contrario. Y se limitan en cumplir el rol de
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participar en las reuniones mensuales, trabajos fisicos de limpieza e infraestructura de la
escuela y en algunas gestiones que realizan con la Alcaldia. Algunas veces segun los profesores
el Consejo Educativo confunde su rol atribuyéndose, incluso, a la administracion de escuela,
queriendo sobrepasar al director, quien es el encargado desde la parte administrativa de la
escuela hasta llegar al Ministerio de Educacion. Y la mayoria de los integrantes del Consejo
Educativo son mujeres.

Desencuentro entre saberes propios y conocimientos universalizados

Para romper la educacion tradicionalista neoliberal impuesta por los consultores
extranjeros en Bolivia en la Reforma Educativa de 1994. El punto de partida para la elaboracion
Ley de Educacion 070, fue desde la propuesta del libro verde que se present6 en Santa Cruz,
el afio 2004, al Congreso Educativo en el que fue interrumpido porque contradecia los intereses
de los profesores. EI 2006, el congreso se instald en Sucre, en el que se aprobd el anteproyecto
de Ley Educacién 070 con algunas modificaciones concretas: Docente Gnico, inmovilidad del
profesor, escalafon docente y administracion centralizado que se continua arrastrando desde el
Caodigo de la Educacion de 1955 (Condori, 2010), a pesar de eso la Ley 070 mantiene algunos
aspectos de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios.

Desde la Republica el cambio de las reformas educativas en Bolivia, segin Arratia,
2016, se concluye que solo se han centrado en las trasformaciones de los curriculos y no en la
gestion educativa. Asimismo, se concluye que la Ley de Educacion 070, se centr6 en la
elaboracion del Curriculos Base y Curriculos Regionalizados, en el proceso de construccion se
tropezaron con una serie de problemas. A partir desde el afio 2007 se iniciaron ambos
curriculos concluyéndose hasta el 2012, se realizo en 6 afos.

Después de la aprobacion de Ley 070 los maestros no sabian qué y como implementar
el nuevo modelo educativo, porque los programas de estudio no estaban concluidos. Los
Programas de estudio se realizaron paralelamente mientras que se realizaba el Curriculo Base.
Se realizd este documento desde el 2007 hasta el 2012 para los cursos de 1° de primaria y

secundaria entrando a implementarse el 2013, y el 2014 recién se concluyo para los cursos
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restantes de 2° a 6° de primaria y secundaria con una duracién de 7 afios. Hasta el momento se
tiene 3 afios de implementacion del Curriculo Base en los primeros cursos de primaria y
secundaria, y 2 afios en los demas grados. Asi mismo los planes y programas del Curriculo
Regionalizado de la Nacion Quechua se realizaron en el lapso de 6 afios desde el 2007 hasta el
2012 liderizado por el CENAQ y se publica el 2013.

El Curriculo Armonizado se realiz6, cumpliendo el mandato de la Ley 070 articulo 69
y paragrafo 3. El CENAQ, por iniciativa propia tomo las riendas de elaborar dicho documento
con la participacion de las organizaciones sociales y las instituciones educativas. En el
transcurso de la realizacion habia debilidades en la armonizacion de las areas curriculares del
Curriculo Base (CB) y el Curriculo Regionalizado (CR) de la Nacion quechua, porque
aparecieron algunos intereses de los maestros inclinandose al CB y no asi al CR. Se concluye
la armonizacion curricular que inici6 el 2013 y se termind el 2014 de nivel primaria. Este
documento armonizado es inédito en el Estado Plurinacional. Y se concluyd este curriculo a
nivel de la elaboracion de los planes y programas de estudio.

Teoricamente las areas del Curriculo Base se han armonizado con las temaéticas
curriculares del Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua, en el Curriculo Armonizado.
Se concluye que en las practicas pedagdgicas de ensefianza y aprendizaje no se visibiliza la
implementacién en el aula de 1° de primaria en comunicacion y lenguajes. La profesora
prioritariamente avanza los contenidos del Curriculo Base. También hay un desencuentro de
saberes y conocimientos propios con los conocimientos universales en el aula, solo esta
armonizado en el documento del Curriculo Armonizado y en las planificaciones curriculares.
Los profesores priorizan el Curriculo Base y descuidan el Curriculo Regionalizado

Con referencia a las percepciones de los curriculos es importante aclarar que los
diferentes documentos fueron realizados por distintos actores institucionales. Por lo tanto, se
concluye que la comunidad educativa aprecia que el Curriculo Base es a nivel de Estado
Plurinacional, es mas grande y viene desde el Ministerio de Educacion. El Curriculo

Regionalizado es de los saberes y conocimientos de la Nacién Quechua que viene del CENAQ.
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Y el Curriculo Armonizado es la fusion del Curriculo Base y el Curriculo Regionalizado.
Entonces se concluye que por estas razones, los profesores dan méas prioridad en el avance de
contenidos del Curriculo Base y no asi del Curriculo Regionalizado, porque los maestros rinden
cuentas al Ministerio de Educacion.

La implementacion del Curriculo Regionalizado esta en discurso (teoria), y no se ve un
impacto de aplicacion en la ensefianza y aprendizaje de los talleres realizados en la escuela.
Siendo que los profesores no comprenden la dimension de los contenidos del Curriculo
Regionalizado y por eso avanzan mas el Curriculo Base solamente.

El Curriculo Regionalizado y Proyecto Socioproductivo solo estan en papeles, no se
implemento

Las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios propusieron el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo en el Sistema Educativo, basdndose en la experiencia de la
escuela ayllu de Warisata de 1931. En el que la educacion respondia a las précticas culturales
y linguisticas de la comunidad. En ese sentido, para la implementacion del modelo educativo
de la Ley 070, la escuela Franz Tamayo cuenta con el Curriculo Base, Regionalizado,
Armonizado y el Proyecto Socioproductivo que son los elementos centrales para encaminar el
proyecto educativo. A pesar de que hay las condiciones para la implementacion del modelo, se
concluye que hasta el momento solo estan escritos en los documentos institucionales y no se
llevan a la practica pedagogica en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El Proyecto Socioproductivo de la Unidad Educativa es el motor fundamental, para que
la educacion sea acorde a la realidad sociocultural y lingiistica aplicandose en las acciones
educativas. La escuela eligio el PSP de “la crianza de gallinas ponedoras”, con la investigacion
realizada se llega a la conclusion de que el proyecto no se esta pedagogizando en las practicas
de ensefianza y aprendizaje, solo esta en la teoria y para rellenar el vacio que existe en el plan
de desarrollo curricular en primero de primaria. También el otro problema que se encuentra en
el aula es que no se puede relacionar con los contenidos curriculares en comunicacion y

lenguajes.
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El PSP, de la comunidad deberia ser de acuerdo al calendario agropecuario, festivo y
de la crianza de los animales donde se recogen los conocimientos de la cultura, lengua, relatos,
ritos, valores y las técnicas tradicionales quechuas. Para eso la escuela como un ente integrador
que planifique con la comunidad, para dar la funcionalidad desde la préactica los saberes y
conocimientos propios: saber los discursos en la cosmovision y la lengua propia. La escuela
debe tomar las acciones a partir de los Proyectos Socioproductivos que realiza la comunidad
para desarrollar las capacidades culturales y linguisticas, teniendo que ser de acuerdo al
calendario agricola, festivo y la crianza de animales. Donde se iniciaran con los relatos y a
partir de eso se generan los conocimientos propios.

Los contenidos del Curriculo Regionalizado se reducen al saludo de “Ama qhilla, Ama
suwa, Ama llulla” y escribir en lengua quechua

En el contexto boliviano la formacion que recibieron los profesores es méas de los
conocimientos universales y no es de acuerdo a la realidad del contexto sociocultural y
linguistico. En el proceso de ensefianza y aprendizaje en la unidad educativa Franz Tamayo de
1° de primaria, se concluye que el avance de los contenidos en comunicacion y lenguajes es
mas que todo del Curriculo Base y solo se hace la contextualizacion en algunas tematicas de
avance. Es decir, se implementa el Curriculo Base, y el Curriculo Regionalizado de la Nacion
Quechua esta aun todavia escrito en el plan de desarrollo curricular y no asi la practica
pedagbgica.

Los contenidos del Curriculo Base se desarrollan en las clases, porque tienen mas
materiales educativos y en el plan de desarrollo curricular, claramente se pueden verificar los
contenidos del Curriculo base.

Los contenidos del Curriculo Regionalizado escasamente se avanzan en las aulas, se
confunden con el solo hablar algunos contenidos en quechua como el saludo “ama ghilla, ama
llulla, ama suwa” [no seas flojo, no seas mentiroso y no seas ladrén], contenidos de clases en

quechua, contextualizar algunos contenidos o escribir en la lengua quechua, hacer algunas
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dramatizaciones en quechua, solo eso para la profesora significa el Curriculo Regionalizado y
de esa manera se implementa en la escuela focal del CENAQ en Llavini.

El aula no es un lugar adecuado para abordar los contenidos del Curriculo
Regionalizado de la Nacion Quechua, porque los saberes y conocimientos propios de las
Naciones y Pueblos Indigena Originarios se aprenden viendo y haciendo en la chacra y solo en
la escuela se puede teorizar y reflexionar, porque el aula estd mas destinada a leer, escribir,
hablar y escuchar.

El uso del método silabico en la ensefianza de la lectura y escritura

A pesar de que en el proceso de ensefianza y aprendizaje algunas veces se cambia de
ambiente del aula hacia a fuera, pero la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura
sigue siendo el método silébico en un contexto abierto (patio). EI hecho que se cambia el lugar
en los espacios educativos, no significa que estd aplicando otra metodologia de ensefianza,
quizas esto se puede confundir el simple hecho de salir de las 4 paredes de las (j) aulas, con el
cambio de metodologia de ensefianza y aprendizaje. Se llega a la conclusion que el simple
hecho de salir afuera no implica que se innové la metodologia de ensefianza. Porque este
método es memoristico, repetitivo que no esta acorde a la realidad de las lenguas de
comunidades indigenas. Y si los nifios no logran comprender y practicar constantemente llegan
a olvidarse a leer y escribir en un corto tiempo.

Los nifios de Llavini tienen el quechua como lengua materna y las evaluaciones se
realizan en la segunda lengua castellana

En la reglamentacion de la evaluacion de 2013, de Ley de Educacion 070 contempla
varias clases de evaluacion, a pesar de eso, en las clases de comunicacion y lenguajes, se pudo
evidenciar que se realizan las evaluaciones objetivas. La profesora aplica evaluacién oral de la
lectura del libro y la escritura en la lengua castellana para colocar las notas en referencia al
rendimiento académico. En esta evaluacion solo participan la profesora y los estudiantes, en el
que ella aplica las evaluaciones y coloca las notas y los estudiantes son los que rinden el

examen sea oral o escrito y la profesora es la que decide si el estudiante pasé o no al curso
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inmediato superior. Estas evaluaciones simplemente responden a la dimension del saber y
hacer. Se concluye que en la parte de evaluacion también sigue evaluando como en las
anteriores reformas educativas y no se evaltan de acuerdo a las Naciones y Pueblos Indigenas
Originarios.

También se concluye la comunidad de Llavini tienen como lengua materna el quechua
y los profesores de los primeros cursos desde 1° a 3° grado de primaria deberian ser quechua
hablantes de acuerdo al contexto linglistico y no monolingtie castellano hablantes como ocurre
en la realidad. En los primeros tres cursos los maestros tienen que ensefiar prioritariamente en
la lengua originaria. Sin embargo, en la escuela focal de Llavini, creo que administrativamente,
no se considero la lengua materna quechua como un requisito importante para la designacion
de maestros a los grados correspondientes, porque en 1° de primaria la profesora no sabe hablar
la lengua quechua. Y esto es una de las dificultades de la profesora que encara cada dia en la
ensefianza y aprendizaje al simplificar el Curriculo Regionalizado al emitir algunas palabras

en quechua en el aula.
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Capitulo 6: Propuesta

APLICACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO EN LA
ESCUELA Y LA COMUNIDAD DURANTE LA GESTION 2017-2019
6.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Después de un largo proceso histérico educativo en el contexto boliviano y de acuerdo
a lo que se ha realizado la investigacion, en la escuela focal de la comunidad de Llavini. Es
menester puntualizar que la educacion en el siglo XXI sigue los mismos pasos de la educacion
tradicional, donde el proceso de ensefianza y aprendizaje se desarrolla simplemente en el aula.
Este es uno de los puntos mas neuralgicos en la escuela que se manifiesta todos los dias en la
ensefianza y aprendizaje del aula.

De acuerdo a la investigacion realizada, los maestros manifiestan que la educacion tiene
como principios la descolonizacion, intraculturalidad, interculturalidad y plurilingiiismo, estas
afirmaciones se manejan a nivel tedrico, pero en la practica de ensefianza y aprendizaje, no es
asi, como manifiestan ellos mismos. Las contradicciones se evidencian en la préctica
pedagogica de ensefianza y aprendizaje en el aula.

El Curriculo Base es intercultural, es disefiado y aprobado por el Ministerio de
Educacion y el Curriculo Regionalizado de la Nacion Quechua es realizado por el CENAQ.
Tanto el Curriculo Base y Regionalizado, segun la investigacion realizada, deberian de
aplicarse en la ensefianza y aprendizaje por los profesores, integrando las acciones del Proyecto
Socioproductivo en las actividades educativas de la comunidad, sin embargo, los profesores,
en las préacticas educativas de aula, como en 1° de primaria, se dedican a desarrollar los
contenidos del Curriculo Base en el area de comunicacion y lenguajes y no asi el Curriculo
Regionalizado, ni el Proyecto Socioproductivo de la escuela y la comunidad.

Si bien los profesores pasaron los cursos del PROFOCOM aln existen algunas
falencias e incomprensiones de los planes de desarrollo curricular, porque en los cursos que

propone el PROFOCON no hay una profundidad en la reflexion teorica y préactica de estos
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planes. Por lo tanto, los maestros tuvieron una formacion deficiente y al momento de aplicarla
se encuentran con problemas de poner en la préactica los conocimientos adquiridos de acuerdo
al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.

En la ensefianza y aprendizaje solo participan los profesores y los estudiantes. No
participan los sabios y los padres de familia, porque se sigue ensefiando so6lo en la escuela y no
existe una relacion de la escuela en las actividades productivas: agricolas, festivas, tejidos y la
crianza de animales de la comunidad. Hasta ahora la escuela sigue siendo una isla en la
comunidad.

Las innovaciones educativas que emergen de las Naciones y Pueblos Indigena
Originarios, es detenida, por la cultura escolar y las viejas practicas educativas que se
manifiestan cada dia como una costumbre de la ensefianza y aprendizaje. La intraculturalidad,
la interculturalidad y el plurilingliismo en la escuela se convirtieron en la realidad en la
ensefianza monocultural y la fuerza del desplazamiento del castellano sobre la lengua quechua
en la comunidad de Llavini. EI Curriculo Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo sélo
estan en el discurso y en los planes de desarrollo curricular y no asi en la practica de ensefianza
y aprendizaje.

Ante estos problemas es importante la necesidad de disefiar una propuesta, para la
aplicabilidad del Curriculo Base y Regionalizado en las précticas de ensefianza y aprendizaje,
respondiendo a una Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingte (EIIP). Es decir que la
educacién responda a la comunidad quechua con pertinencia cultural y linguistica. Y también
los profesores para encaminar este modelo de educacién tendrian que ser quechua hablantes,
para ensefiar en la escuela en su primera lengua a los estudiantes y acompafandoles con la
oralidad del castellano segun los grados de escolaridad.

6.2. JUSTIFICACION

La educacion intracultural, intercultural y plurilingle es el pilar fundamental para que

exista una educacion con pertinencia cultural y linguistica en la comunidad de Llavini. Es por

esta razon que la aplicabilidad del Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto
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Socioproductivo es relevante en la escuela, para que la educacion sea acorde al contexto de la
comunidad y parta desde los saberes y conocimientos propios en armonia y
complementariedad con los conocimientos universales.

La ensefianza y aprendizaje prioritariamente se desarrollaran en la lengua materna
quechua porque los nifios aprenden mas rapido en su lengua materna, abarcando los contenidos
de los planes de desarrollo curricular y desarrollaran las actividades del Proyecto
Socioproductivo de la comunidad. Es por esta razon, que la importancia que los profesores
tienen que saber las normativas educativas, utilizar bibliografias adecuadas, politicas
educativas participativas, desarrollar las clases con metodologias propias de la comunidad e
innovadoras y didacticas apropiadas para que los profesores adecuen la ensefianza a la realidad
de los estudiantes y con participacion de la comunidad. Se lograra la participacion de los
actores educativos en la ensefianza mediante la educacion comunitaria, planificadas en el plan
de desarrollo curricular y colaborardn segin su conocimiento, experiencia y las practicas
cotidianas que se realizan en la comunidad.

En este proyecto educativo, se considera que la educacion surja desde abajo, de la
comunidad y de los profesores. Es méas pertinente que a partir de una orientacion general se
generen cambios desde los participantes para modificar el rol de la educacion de acuerdo a las
formas de organizacién de la comunidad en coordinacién con la escuela, para que las
actividades educativas sean compartidas desde la cosmovision y las practicas de la comunidad.

Finalmente, la propuesta se justifica porque pretende contribuir en la aplicacion del
Curriculo Base, Regionalizado y el PSP en la escuela y la comunidad de Llavini, para que la
educacion responda a las caracteristicas de la intraculturalidad, interculturalidad vy
plurilingliismo. Siendo una educacion comunitaria y productiva con pertinencia cultural y
linguistica.

Asimismo, la propuesta se apoya en las siguientes caracteristicas:

Cosmovision: Son formas de pensar, sentir y ver el mundo desde la propia cultura en

equilibrio con la Madre Tierra para el vivir bien.
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Educacion Intracultural: Es la afirmacion y cohesion de la identidad cultural y
linglistica mediante el desarrollo de los saberes, conocimientos y valores propios en la
ensefianza y aprendizaje.

Educacion intercultural: Es la relacion entre culturas que comparten y generan
espacios de intercambio de saberes, conocimientos y valores para el fortalecimiento de la
identidad con vocacion comunitaria productiva.

Educacion productiva: Son procesos educativos orientados al desarrollo de las
condiciones de la vida comunitaria con base a la ciencia, sabiduria y las tecnologias propias.

Participacion social: Es la participaciéon activa de los padres de familia, de los
sabios/as, especialistas de la comunidad, estudiantes, profesores, organizaciones sociales y
autoridades educativas y municipales en la toma de decisiones para la educacion comunitaria
productiva.

Sistematizacion de conocimiento local: Son acciones acordadas para la produccion
del conocimiento local, mediante la investigacion, sistematizacion de experiencias y difusion
con la participacién activa de comunidad.

Comunidad educativa: Se entiende como la participacion activa de los actores de la
comunidad (padres de familia, estudiantes, profesores, directores, sabios y sabias) que tienen
la responsabilidad de decidir, sobre los procesos de formacién comunitaria productiva.

Ensefianza y aprendizaje en lengua quechua: Lengua quechua es muy importante,
porque es uno de los vehiculos de la identificacién cultural y linglistica de la comunidad de
Llavini. Los padres de familia, sabios, nifios y los abuelos mediante la lengua quechua expresan
sus pensamientos, sentimientos y sus sabidurias, ademas es un medio de interaccion de
ensefianza y aprendizaje entre personas y con la madre tierra en el que fluyen las pedagogias

propias del quechua.
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6.3. OBJETIVO

Desarrollar la educacion comunitaria productiva para el nivel primario de la Unidad
Educativa “Franz Tamayo” con la participacion de profesores, padres de familia y autoridades
de la comunidad de Llavini, en el marco de la aplicacion del Curriculo Base y Regionalizado.
6.4. AMBITO
6.4.1. Poblacion meta

Los estudiantes de nivel primario de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”, los
comunarios Yy los profesores de Llavini quienes estan dispuestos a participar en el proyecto.
6.4.2. Cobertura

La Unidad Educativa “Franz Tamayo” (primaria y secundaria) y la comunidad de
Llavini del Municipio de Tapacari del departamento de Cochabamba.
6.4.3. Tiempo

La primera fase del proyecto se realizara en tres afios 2017-2019, porque durante este
tiempo de implementacién el Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo
mediante una educacion comunitaria. Y concluida los tres afios se realizara una evaluacion del
avance del proyecto para continuar progresivamente en la aplicacion del Modelo Educativo.
6.4.4. Alcance

La experiencia de la escuela focal de la aplicacion del Curriculo Base, Regionalizado
y el Proyecto Socioproductivo sea reconocida por su calidad educativa como modelo en otras
regiones.
6.5. ACTORES

Profesores Padres de familia, sabios, autoridades de la comunidad participan en la
ensefianza y aprendizaje comunitaria de los estudiantes. Director de la Unidad Educativa y
Director Distrital colaboran con las politicas de las gestiones educativas. Las instituciones
publicas: Alcaldia, IPELC, ILCs y no gubernamentales CENAQ apoyan con el equipo técnico

en la implementacion de modelo educativo.
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6.6. FACTIBILIDAD

La aplicacion de este proyecto es factible porque es escuela focal cuenta con el apoyo
técnico del Consejo Educativo de la Nacion Quechua y del Ministerio de Educacion a través
de los técnicos de IPELC e ILCs, para la aplicaciéon del Curriculo Base y Regionalizado en
relacion a las actividades del Proyecto Socioproductivo. Ademas, en la escuela desde el afio
2015 se inici6 a implementar el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.

En la comunidad hay predisposicidn de aplicar este proyecto de parte de las autoridades
del sindicato, sabios, comunarios, director, profesores, estudiantes y del personal involucrado
al proyecto.

Su ejecucion del proyecto contempla recursos econémicos que son cubiertos por las
instituciones afines al proyecto, para cubrir los gastos de los materiales educativos. El proyecto
contara con un equipo multidisciplinario: Pedagogo, investigador, comunicador, linguista y
otros que se requerirén de acuerdo al avance del proyecto.

6.7. RECURSOS

Del estado, municipio, ONGs, comunidad y profesores.
6.8. METODOLOGIA

La caracteristica del proyecto estara sujeta a las reuniones y asambleas de la comunidad
con la participacion de los diferentes actores de la comunidad educativa, la toma de decisiones
sera de manera conjunta y en consenso.

La participacion activa de los comunarios, profesores, estudiantes, autoridades
originarias y educativas sera un requisito fundamental en las diferentes fases del proyecto.

Las actividades se desarrollaran de manera dinamica y flexible en cuanto surjan las
necesidades de las propuestas educativas de construir y reconstruir de manera permanente
acorde a la realidad pedagdgica, cultural y linglistica de la comunidad.

A medida que se va desarrollando el proyecto, en cada fase o cuando sea necesario se

realizara la valoracion y reflexion de la metodologia aplicada y su incidencia en los procesos
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educativos de ensefianza y aprendizaje. Esta actividad se realizara en una asamblea de acuerdo

a la organizacion de la comunidad, con la participacién del equipo técnico multidisciplinario.

6.9. MATRIZ DE PLANIFICACION

PROYECTO PARA LA APLICACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO
EN LA ESCUELAY LA COMUNIDAD
MATRIZ DE PLANIFICACION 2017-2019

DESCRIPCION

INDICADORES

FUENTES DE
VEFRIFICACION

SUPUESTOS

FINALIDAD:
Para contribuir a la
construccion de una
sociedad respetuosa de
la diversidad
pedagbgica, cultural y
linglistica.

A 31 de diciembre de 2017
esta surgiendo, de la
institucion focalizada, la
implementacion

del Curriculo Base,
Regionalizado y del PSP
en los procesos de
ensefianza y aprendizaje
de los profesores y la
comunidad educativa.

A 31 de diciembre de 2019
este proyecto va ser
aplicado en por lo menos
en otra comunidad del
departamento de

Plan de desarrollo
curricular.

Actas de la
organizacion sindical
y del CESC.

Fotos, videos, y
audios.

Informes del director
y del equipo técnico.
Informe de las
autoridades de la

El proyecto es
politica publica del
municipio y distrito
educativo.

Cochabamba. comunidad.
OBJETIVO: A 31 de diciembre -Plan de desarrollo | La comunidad
Profesores, padres de 2017/2018 por lo menos el | curricular. educativa garantiza

familia y autoridades de
la comunidad estan
aplicando el Curriculo

40% y 70% de los
profesores, padres de
familia y autoridades de la

-Libros de avance.
-Cuadernos de
estudiantes.

los

el desarrollo de las
actividades del
proyecto en la

Base, Regionalizadoy | comunidad han aplicado - Fotos, videos, y escuelay la
el Proyecto los contenidos audios. comunidad.
Socioproductivo con las | armonizados en las
metodologias propias actividades del PSP con
de la comunidad. dindmicas metodoldgicas
incluyentes a la
comunidad educativa
focalizada.
Componente 1:
(Materiales A 31 de diciembre - Plan de desarrollo | La politica

bibliograficos)
Los actores educativos
utilizan los materiales
bibliogréaficos acordes
a la realidad del
contexto.

2017/2018 por lo menos el
20% y 60%
respectivamente de los
profesores, padres de
familia, sabios y
autoridades de la

curricular.
-Cuadernos.
-Instrumento de
evaluacion.
-Acta de la
comunidad.

educativa, las
nomas y materiales
didacticos gozan
de estabilidad.
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PROYECTO PARA LA APLICACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO
EN LA ESCUELA'Y LA COMUNIDAD
MATRIZ DE PLANIFICACION 2017-2019

DESCRIPCION

INDICADORES

FUENTES DE
VEFRIFICACION

SUPUESTOS

comunidad aplican las
referencias de los textos
educativos en los espacios
pedagdgicos de la
comunidad educativa
focalizada.

-Fotos, videos, y
audios.

Componente 2:
(Formacién continua —
Lengua originaria -
Evaluacion)

La comunidad
educativa desarrolla
las clases con
metodologias
innovadoras y
didactica apropiada a
larealidadenlalLly
L2 lengua.

Al 31 de diciembre de
2017/2018 por lo menos el
30% y 70%
respectivamente de los
profesores, padres de
familia, sabios y
autoridades de la
comunidad aplicaron
metodoldgicas propias
participativas y
contextualizadas en el
proyecto focalizado.

-Plan de desarrollo
curricular.
-Cuadernos.
-Instrumento de
evaluacion.

Acta de la
comunidad.
-Fotos, videos, y
audios.

Componente 3:
(Pertinencia educativa
Curriculo
Regionalizado —
Curriculo Base —
Proyecto
Socioproductivo)
Los profesores, padres

de familia, sabios y
autoridades de la
comunidad adecuan la
ensefianza y
aprendizaje a la
realidad de los
educandos.

Al 31 de diciembre
2017/2018 por lo menos el
40% y 60%
respectivamente de los
profesores, padres de
familia, sabios y
autoridades de la
comunidad aplican los
conocimientos propios y
universales relacionando
con las actividades del
Proyecto Socioproductivo
en la comunidad educativa
focalizado.

-Plan de desarrollo
curricular.
-Cuadernos.
-Registro
anecddticos.
-Actas de la
comunidad.
-Fotos, videos, y
audios.

ACTIVIDADES

Para el Componente 1: Materiales bibliograficos
1.1. Disefiar un plan de difusién de los materiales bibliogréaficos para los
profesores, padres de familia, sabios y autoridad de la comunidad.

1.2. Realizar talleres sobre la adecuacion de los materiales bibliogréficos y su
aplicacion en los planes de desarrollo curricular.

Para el logro del
componente 1:
Las politicas
educativas
establecidas estan
favoreciendo al
proyecto.

Para el Componente 2: Formacion continua — Lengua originaria -

Evaluacion

2.1. Realizar talleres para la
ensefianza y aprendizaje del quechua con metodologias propias.

Para el logro del
componente 2:
La atmosfera
institucional y
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PROYECTO PARA LA APLICACION DEL CURRICULO BASE Y REGIONALIZADO
EN LA ESCUELA'Y LA COMUNIDAD

MATRIZ DE PLANIFICACION 2017-2019

DESCRIPCION INDICADORES

FUENTES DE SUPUESTOS
VEFRIFICACION

2.2. Ejecutar talleres para la elaboracién de materiales pedagdgicos, | comunal favorece
sistematizacion de los saberes y conocimientos propios y procesos de | laimplementacion

valoracion.

2.3. Aplicar los materiales didacticos en la ensefianza y aprendizaje.

modelo educativo.

Para el Componente 3: Pertinencia educativa - Curriculo Regionalizado — Para el logro del

Curriculo Base — Proyecto Socioproductivo

3.1. Disefiar un plan de formacién pedagodgica adecuada al Curriculo Base, | La comunidad

Regionalizado y al Proyecto Socioproductivo.

3.2. Realizar talleres de capacitacion en Curriculo Base, Regionalizado y en el | apropia de la

Proyecto Socioproductivo.

3.3. Aplicar el Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo | educativa.

en la ensefianza y aprendizaje.

componente 3:
educativa se

propuesta

6.9.1. PLAN OPERATIVO

PLAN OPERATIVO ENERO-DICIEMBRE 2017
COMPONENTE 1
LOS ACTORES EDUCATIVOS UTILIZAN LOS MATERIALES BIBLIOGRAFICOS ACORDE A LA

REALIDAD DEL

CONTEXTO

Actividades y sub. actividades:

Indicador:

Responsable: Tiempo:

sabios y autoridad de la comunidad.

1.1. Disefar un plan de difusién de los materiales bibliograficos para los

profesores, padres de familia,

Para el Componente 1: Materiales
bibliogréficos

1.1.1. Diagnosticar sobre las necesidades de
los materiales bibliograficos de los
profesores, padres de familia, sabios y
autoridades de la comunidad.

Al

20/3/2017 se ha

realizado el
levantamiento de datos
bibliograficos.

3/2/2017
Pedagdgico. 3/4/2017

1.1.2. Enviar solicitud al Ministerio de

involucrados. 20%.

Educacion, CENAQ y CNC CEPOs de los Comunicacion 10/3/2017
materiales bibliograficos identificadas para 30/4/2017
los educadores.
1.1.3. Realizar la distribucion de los | Al 5/05/2017 se ha

. TP S - 15/4/2017
materiales bibliograficos a los actores | distribuido al menos al | Pedagogico 5/5/2017

de desarrollo curricular.

1.2. Realizar talleres sobre la adecuacion de los materiales bibliograficos y su aplicacion en los planes

1.2.1. Programar los talleres del manejo de
los materiales bibliogréficos en la aplicacion
de los planes de desarrollo curricular.

10/5/2017

Investigacion 15/6/2017
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1.2.2. Ejecutar los talleres sobre el uso de los

Al 30/6/2017 se ha

. S, . . .- 16/5/2017
materiales bibliograficos para la concrecién | realizado al menos un | Pedagoégico
i 20/6/2017
curricular. taller.
1.2.3. Aplicar los documentos referenciales Pedacbaico 1/6/2017
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. 909 30/10/2017

PLAN OPERATIVO ENERO-DICIEMBRE 2017

COMPONENTE 2
LA COMUNIDAD EDUACTIVA DESARROLLAN LAS CLASES CON METODOLOGIAS
INNOVADORAS Y DIDACTICA APROPIADA A LA REALIDAD EN LA L1Y L2 LENGUA

Actividades y sub. actividades: Indicador: Responsable: Tiempo:
2.1. Realizar talleres de metodoldgicas propias del quechua de ensefianza y aprendizaje.
Para el Componente 2: Formacién
continua — Lengua originaria - Evaluacién 5/2/2017
2.1.1. Definir los lineamientos de los talleres | Al 30/3/2017 se ha L
. . . Comunicacion | 30/4/2017
en metodologias propias del quechua para la | realizado al menos una
ensefianza y aprendizaje con los actores | reunion.
involucrados.
2.1.2. Ejecutar los talleres de metodologias Investigacion 10/7/2017
educativas para los actores involucrados. 30/8/2017
. .| Al 15/11/2017 se ha 15/5/2017
5'1'3' Implementar las metodologlgs propras aplicado al menos el | Pedagogico 15/11/201
el quechua en los procesos educativos. 50% -

2.2. Ejecutar talleres para los profesores, padres de familia, sabios y autoridades de la comunidad en la

elaboracién de materiales pedagégicos y de los procesos de valoracion.

2.2.1. Elaborar un plan de talleres de

produccién de textos, sistematizacion de Investigacion 18/5/2017
saberes y conocimientos propios y las g 15/7/2017
formas de valoracion.
2.2.2. Realizar talleres de capacitacion en la
elaboracién de materiales pedagégicos y Lingiistica 10/4/2017
formas de valoracion en la lengua quechua y g 20/10/2017
castellana.
2.2.3. Sistematizar los materiales educativos
Saberes y conocimientos propiosy fas | ALTB201T &l menosel | e, | 2007

Y ., Propios y fas 30% han sistematizado. g 7/11/2017
formas de evaluacion en la lengua quechua
y castellana.
2.3. Implementar los materiales didacticos en la ensefianza y aprendizaje.
2.3.1. Coordinar con los profesores, padres
de familia, sabios y autoridades de la
comunidad la elaboracién de los planes de Pedagdgico 1571/2017

20/11/2017

desarrollo  curricular contenidos

armonizados.

con
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2.3.2. Aplicar los contgr]ldos 5|stema~t|zados Al 15/10/2017 al menos
y las formas de valoracion en la ensefianza y R 7/3/2017
L el 60% se han | Linguistica
aprendizaje en lengua quechua y castellana | . 10/11/2017
. : implementado.
segun los grados de escolaridad.

PLAN OPERATIVO ENERO-DICIEMBRE 2017
COMPONENTE 3
LOS PROFESORES, PADRES DE FAMILIA, SABIOS Y AUTORIDADES DE LA COMUNIDAD
ADECUAN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE A LA REALIDAD DE LOS EDUCANDOS

Actividades y sub. actividades: Indicador: Responsable: Tiempo:

3.1. Disefiar un plan de formacidn pedagdgica adecuada al Curriculo Base, Regionalizado y al Proyecto
Socioproductivo.

Para el Componente 3: Pertinencia
educativa - Curriculo Regionalizado —
Curriculo Base — Proyecto Socioproductivo | Al 30/3/2017 se ha
3.1.1. Diseflar un plan de formacion | realizado al menos un
comunitaria de pedagogias propias del | 95%.

guechua para la comunidad educativa.

3/2/2017
Pedagbgico 8/2/2017

3.1.2. Realizar talleres de pedagogias propias Investigacion 20/3/2017

para la comunidad educativa. 15/6/2017
3.1.3. Realizar coloquios de ensefianzas y

aprendizajes situados con los profesores, 21212017
estudiantes, padres de familia, sabios y Comunicacién | 15/10/201
autoridades de la comunidad en la lengua 7
guechua y castellana.

3.1.4. Implementar las pedagogias propias Al 20/9/2017 se ha 15/3/2017
e s implementado al menos | Pedagdgico 15/10/201
en la ensefianza y aprendizaje. ol 60%. 7

3.2. Realizar talleres de capacitaciéon en Curriculo Base, Regionalizado y en el Proyecto
Socioproductivo.

3.2.1. Disefiar un plan de talleres de
capacitacion sobre el Curriculo Base, 10/1/2017

Regionalizado y el Proyecto Linguistica 7/6/2017
Socioproductivo.

3.2.2. Realizar talleres de capacitacion de | Al 17/8/2017 se ha 1/3/2017
Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto | realizado al menos tres | Pedagdgico 19/10/201
Socioproductivo. talleres. 7

3.3. Implementar en la ensefianza y aprendizaje el Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto
Socioproductivo.

3.3.1. Apoyar en la elaboracion de los planes

de clase con contenidos armonizados del 5/3/2017
; . . Investigacion 20/11/201
Curriculo Base, Regionalizado y el Proyecto 7

Socioproductivo a los profesores, padres de
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familia, sabios y autoridades de la
comunidad.

Socioproductivos en la ensefianza y
aprendizaje.

3.3.3. Implementar el Curriculo Base y | Al 15/9/2017 al menos 10/2/2017

Regionalizado y el Proyecto Socioproductivo | el ~ 70% se  han | Linguistica 25/11/201

en la ensefianza y aprendizaje. implementado. 7

3.3.2. Realizar las actividades cotidianas en

la comunidad desarrollando los contenidos

del Curriculo Base y Regionalizado en las - 18/3/2017
L Pedagbgico 20/11/201

actividades de los Proyectos 7

En el Plan Operativo se detallan las actividades y las sub actividades, para que esta

planeacion se efectivice se complementara con el Plan de Accidn o de tareas. Esta actividad

queda abierta a realizarse porque que se especificardn con mas a detalle las tareas con los

profesores, padres de familia, sabios, autoridades de la comunidad y el equipo técnico en la

comunidad de Llavini.
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ANEXO



Anexo 1: Comunidad de Llavini y escuela Franz Tamayo

Comunidad de Llavini

CHMNNNNS




Unidad Educativa Franz Tamayo




Anexo 2: Guia de entrevista profesores gestion 2015 - 2016 y Guia de historia de vida

de los profesores

ENTREVISTA A PROFESORES GESTION 2015
Datos personales:

Nombre y Apellido:.....ccuviniii e
Comunidad:............. Unidad Educativa.......... Edad:..... Primera Lengua:.......
Segunda Lengua:... Lugar de Origen:......... Auto identificacion cultural:.........
Grado de Estudio:......Ocupacion:... Fecha y Hora:........ Anos de permanecia:......

Estrategias metodoldgicas

1.
2.
3.
4.

S.
6.

¢ Cuales son las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de los contenidos del Curriculo
Base?

¢Cuales son las estrategias metodologicas en el desarrollo de los contenidos del
Curriculo Regionalizad de la Nacion Quechua?

¢Cuales son las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de los contenidos del Curriculo
Diversificado?

¢ Qué actividades desarrolla en cada uno de los niveles curriculares en aula?

¢Cémo esta organizado su aula?

¢Ha pasado clases del PROFOCM? Qué le ha parecido? ¢cuales han sido las dificultades
y los logros?

Contenidos

7.

8.

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.

21

¢Desarrollas en el aula los contenidos del Curriculo Base, Regionalizado y Diversificado?
¢ Cuéles?

¢COmo estén articulados los contenidos de los niveles curriculares en la planificacion de
clase?

¢Qué avances tienen el desarrollo de los niveles Curriculares? Y ;Qué materias se
desarrollan en las clases?

¢ Qué conoce de la armonizacion curricular?

¢En qué consiste el PSP de la UE? Y ;Cual es es el PSP de la U.E.?

¢Quiénes participaron en la elaboracion del PSP?

¢Los contenidos que se desarrollan en aula tienen relacion con el PSP?

¢Qué actividades didacticas realiza en el proyecto PSP?

¢De qué manera el PROFOCOM contribuyo en tu formacién para la aplicaciéon de los
niveles curriculares en el aula?

¢Con qué documentos educativos de produccion apoyaron a la construccién del CRNQ?
¢Es importante ensefiar los saberes y conocimientos propios en la escuela? ;Por qué?

¢ COomo cree que se pueden trabajar los conocimientos propios?

¢Quiénes y donde se debieran ensefiar los conocimientos propios?

¢ Queé actividades se deben realizar fuera de aula?
. ¢ Es importante ensefiar los conocimientos universales? ;Por qué?

Uso de las lenquas

22
23
24

. ¢Cual es la lengua materna de los estudiantes?
. ¢ Los estudiantes en que lengua conversan fuera del aula y en la comunidad?
. ¢En qué lengua conversan los estudiantes en el aula?



25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.

¢En qué lengua desarrolla los contenidos del Curriculo Base, Regionalizado y
Diversificado? ¢Que lengua esta desarrollando como L1 y L2 en la préctica pedagdgica?
¢ Con mayor frecuencia en que lengua desarrollas los contenidos de los nivel curriculares?
(por qué?

¢Qué metodologia aplicas en el aula para desarrollar los contenidos en quechua y en
castellano? ¢ Cuales?

¢Qué libro o método conoces para ensefiar el castellano como L2 y el quechua como L1?
¢ Qué materiales educativos en quechua se trabajan en la escuela?

¢Qué opina del trabajo en aula de la lengua quechua y de incorporar los conocimientos de
las comunidades? ¢por qué?

¢Cuantas horas de clases le dedicas a la semana la lengua originaria?

¢Con qué metodo trabajas en lengua quechua?

¢ Es importante ensefiar los conocimientos universales?

Evaluacion de aprendizajes

34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.

¢Cémo realizan las evaluaciones de los aprendizajes de los estudiantes?

¢En qué consiste la evaluacion de los aprendizajes?

¢Qué se evallan en los estudiantes? Y ;Los estudiantes se aplazan segun la Ley de
Educacion 070?

¢Se realiza la evaluacion de los contenidos del curriculo base, regionalizado y
diversificado? Y ¢Estan en las libretas estos curriculos?

¢Conoces el libro de trabajo de evaluacion del CNC CEPOS? Y el del CENAQ?
¢Quiénes participan en el proceso de evaluacion de los estudiantes? ;De qué manera
participan?

¢ Qué dificultades estas encontrando en el proceso de evaluacion?

Percepciones

41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

52.

(Qué te parece la Ley de Educacion 070 “AS-EP”?

¢ Qué opinion tienes sobre el desarrollo de los contenidos de los tres niveles curriculares?
¢Consideras que el PSP fortalece los saberes y conocimientos propios y la lengua
originaria en los estudiantes?

¢Como es la relacion de la escuela y la comunidad? ¢Desde qué curso hasta qué curso
reciben los estudiantes el bono Juancito Pinto?

¢En qué actividades participa el Consejo Educativo Social Comunitario (CESC) de la
Unidad Educativa (UE)?

¢Quiénes participan en la planificacién de los niveles curriculares de la UE? Y (En la
elaboracion del POA?

¢Participan los comunarios en el desarrollo curricular y la evaluacién de los estudiantes?
¢Qué opina de la EIB y de la EIIP?

¢Los padres de familia coadyuvan en la gestion escolar?;,Qué opinas del PROFOCOM?
¢Cudles con las dificultades y los logros?

Qué conoces del IPELC e ILCQ y cuales son las actividades que realizan en la escuela?
¢Logros y dificultades?

¢Qué conoces del CENAQ? Cuéles son las actividades que realizan en la escuela? Y
¢Qué logros y dificultades tuvieron?

¢ Qué diferencia existe entre la Reforma Educativa y la Ley de Educacién 070?



ENTREVISTA A PROFESORES GESTION 2016
Datos personales:

NOMDBIE ¥ APCIlIdO:. ...ttt

Comunidad:............. Unidad Educativa:................. Edad:.....Primera Lengua........
Segunda Lengua:......... Lugar de Origen:............... Auto identificacion cultural:.....
Grado de Estudio:......Ocupacion......... Fecha y Hora:........ Afios de permanecia:......

METODOLOGOGIA DE ENSENANZA

1. (A que hora entran a las clases?

2. ¢A qué hora son los recreos?

3. ¢Cuéntos periodos pasan clases?

4. ¢Como ensefia profesor/a a los estudiantes en las diferentes areas?

5. ¢En el area de comunicacion y lenguajes como ensefia? Especificamente en comunicacion y

lenguajes?

6. ¢Qué metodologia aplica para la ensefianza?

7. ¢Como organiza los espacios y los tiempos para el proceso de ensefianza y aprendizaje para el

desarrollo de las clases?

8. ¢Qué criterios tomo en cuenta para realizar, seleccionar el uso de materiales y recursos

didacticos?

9. ¢Queé funcién cumple cada uno de los materiales y recursos didacticos? Y ¢cual es el objetivo?

10.¢Co6mo esta organizado el curso profesor/a?

11.:Qué criterios tomo en cuenta para organizar el curso?

12.;Por qué estan organizados las mesas y las sillas de esa manera?

13.¢Qué criterios tomo en cuenta para que los estudiantes se sientes de esa manera?

14.;Cémo trabajaba usted antes? Y ¢(COomo trabaja ahora con la implementacién del Modelo

Educativo Sociocomunitario Productivo?

15.;Cual seria la diferencia de trabajo segun su experiencia el antes y el ahora?

16.¢;Do6nde aprendié la metodologia de trabajo del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo?

17.¢Qué tipo de actividades realizan los estudiantes en la escuela y en las clases?

18.¢Qué tipo de actividades realizan los estudiantes en la comunidad?

CONTENIDOS

19.¢Avanzas los contenidos del curriculo base, regionalizado y diversificado? ¢ Cuales?

20.¢Qué contenidos avanza en el area de comunicacion y lenguajes?

21.¢Qué contenidos avanza en lengua originaria?

22.Cuéntame por ejemplo donde hizo el uso de la lengua originaria en el desarrollo de los contenidos?

23.¢Cuantos cuadernos tienen en esta area de comunicacion y lenguajes?

24.:En la materia de lengua originaria los contenidos en que lengua desarrolla?

25.¢Cual es el objetivo de las tareas asignadas del area de comunicacién y lenguaje? Y de la lengua
originaria?

26.Que libros y utiliza para la ensefiada de comunicacién y lenguajes? Y ¢En la materia lengua originaria
gué textos utiliza?

27.¢Cudl es el objetivo de las tareas asignadas de la materia de lengua originaria?

PROYECTO SOCIOPRODUCTIVO

28.¢Cual es el PSP de la escuela?

29. ¢En qué consiste el PSP de la UE?

30. ¢Quiénes participaron en la elaboracién del PSP?

31. ¢Quién es el responsable del PSP? Y ¢Quién lo concluyo?

32. ¢Los contenidos que se desarrollan en aula tienen relacion con el PSP?

33. ¢ Qué actividades didécticas realiza en el proyecto PSP?

USO DE LA LENGUA

34.¢Cual es la lengua materna de los estudiantes?

35.¢Qué lengua usa las clases?

36.¢En que lengua desarrolla las clases en las diferentes materias? ¢Por qué?




37.¢En el area de comunicacidn y lenguajes en que lengua desarrolla las clases?

38.¢La materia de lengua originaria en que lengua desarrolla?

39. ¢Qué metodologia aplicas en el aula para desarrollar los contenidos en quechua y en castellano?
¢Cuales?

40. ¢Qué libro o método conoces para ensefiar el castellano como L2 y el quechua como L1?

41. ;Qué materiales educativos en quechua se trabajan en la escuela?

42. ¢Cuantas horas de clases le dedicas a la semana la lengua originaria?

43. (En qué lengua aprenden mas rapido los estudiantes?

PLANIFICACION CURRICULAR

44, ; Cuantos tipos de planificacion curricular realiza?

45, ;Cada cuanto tiempo realizas las planificaciones?

46. ¢ Cbémo realiza la planificacion curricular?

47. ; Toma en cuenta en la planificacion curricular de clase el PSP? ¢ Cémo lo relaciona?

48. (En las planificaciones curriculares de clase considera las problematicas, necesidades de la
comunidad y/o experiencias de los estudiantes?

49. ;En que medida en las planificaciones curriculares de clase considera las probleméticas, necesidades
de la comunidad y/o experiencias de los estudiantes?

50. ¢Realizas las planificaciones curriculares de clase segun el Modelo Sociocumunitario
productivo?

EVALUACION

51. ¢Qué evalla en el proceso de aprendizaje de los estudiantes?

52. ;Como evalua el proceso de aprendizaje de los estudiantes?

53. ¢ Cuando evalla el proceso de aprendizaje de los estudiantes?

54. ¢{Cémo realiza las evaluaciones? Y ¢Qué tipos de evaluaciones realiza?

55. ¢Qué tipo de examen elabora y aplica? ¢ Qué estrategias utiliza para la evaluacion y revision de
las tareas?

56. ¢Qué revisa en las evaluaciones y en las tareas? Y ¢Como lo hace?

57. ¢Quiénes participan en el proceso de evaluacion de los estudiantes? ;De qué manera participan?

58. ¢Qué dificultades estas encontrando en el proceso de evaluacion?

59. ¢ Las evaluaciones realiza en la lengua originaria o en la lengua castellana?

APRENDIZAJE DE L OS ESTUDIANTES

60.¢,Cdomo aprenden los estudiantes cotidianamente fuera de la escuela o en la comunidad?

61.;Qué actividades realizando aprenden los estudiantes fuera de la escuela?

62.¢;Como aprenden los estudiantes en la escuela o las clases?

63. ¢ Qué actividades realizando aprenden los estudiantes en la escuela y las clases?

64.;Las ensefianza que realiza esta de acuerdo a las edades de los estudiantes? Y ¢ Cuantos afios tienen los
estudiantes?

65.¢Cuéndo ensefias consideras las problematicas, necesidades de la comunidad y/o experiencias de los
estudiantes?

PREGUNTAS EXTRA CURRICULARES

66.¢Donde viven? ;Se quedan toda la semana en clases? Y ¢ Los fines de semana?

67.;,Como se elaboran la alimentacion los profesores?

68.¢Con qué servicios basicos cuenta la escuela?

69. ¢Qué opinas del PROFOCOM? ;Cuéles con las dificultades y los logros?

70. ¢Tiene el curriculo base, regionalizado y armonizado.

71. ¢Participo en la construccion del curriculo regionalizado y de armonizado de la Nacion
Quechua? Y ¢En que medida participo?




GUIA DE HISTORIA DE VIDA DE LOS PROFESORES
Datos personales:

NOMDBre Y Apellido:. .. .vii i e s
L0 o
T | R PN
Fecha y Hora:. ..o
Guias temaéticas para realizar la historia de vida:

Infancia

1. ¢Donde ha nacido?

2. ¢Que realizabas cuando era nifio en ta familia?

3. ¢Como era la ensefianza cuando entro a la escuela en la primaria?

4. ¢Cual eratu lengua materna quién y como te han ensefiado?

5. ¢Qué cosas aprendias en la escuela? Y ;Qué libros usaban?

6. ¢Como aprendio a leer y escribir y en qué lengua?

7. ¢Enqué lengua le ensefiaban?

Juventud

8. ¢Qué te gustaba realizar todos los dias?

9. ¢En la secundaria como era la educacion?

10.;Qué contenidos aprendias? y ¢Qué libros usaban?
11.;Como era la evaluacion?

Adultez

12.,C6mo ha llegado a ser maestro?

13.¢Usted es maestro urbano o rural?

14.;Usted vivi6 en la ciudad o en la comunidad?

15.¢Antes como era la educacién?

16.;Ahora qué ha cambiado en la educacion?

17.;Do6nde aprendiste a hablar y escribir la lengua quechua?
18.;Ahora que te gusta hacer todos los dias?

19.;Ahora como son los estudiantes?

20. ¢Qué es lo mas significativo en t0 vida que te paso?

21. ;Qué opinas de la Ley de la Reforma Educativa y de la Ley 070?
22. ¢Realizd la licenciatura en la EIB? y ¢ Cual es la diferencia?
23. ¢Me puedes contar tU experiencia de formacién?

24. ;Queé libros utilizan en la ensefianza?



Anexo 3: Guia de entrevista Director

ENTREVISTA ADIRECTOR
Datos personales:

Nombre Y Apellido:. ...
Comunidad:............. Unidad Educativa.................. Edad:.....Primera Lengua.:.......
Segunda Lengua:......... Lugar de Origen:............ Auto identificacion cultural:.....
Grado de Estudio:......Ocupacion......... Fecha y Hora......... Afios de permanecia:......

Estrategias _metodoldgicas

1. ¢Qué estrategias metodoldgicas aplican los maestros en el desarrollo de los contenidos
del Curriculo Base?

2. ¢Cudles son las estrategias metodoldgicas que emplean los maestros en el desarrollo de
los contenidos del Curriculo Regionalizad de la Nacién Quechua?

3. ¢Cudles son las estrategias metodoldgicas que el maestro desarrolla en los contenidos del
Curriculo Diversificado?

4. ¢Qué actividades desarrolla el maestro en cada uno de los niveles curriculares en aula?

5. ¢Cbémo organizas las actividades educativas con los maestros en la U.E.?

6. ¢Qué opinion tiene de los POAS vy de los planes de aula de los profesores de la Unidad
Educativa?

Contenidos

7. ¢Los maestros desarrollan en el aula los contenidos del Curriculo Base, Regionalizado y
diversificado? ;Cuales?

8. ¢Como estan articulados los contenidos de los niveles curriculares en la planificacion de
la Unidad Educativa?

9. ¢Qué sabes de los curriculos armonizados?

10. ¢ Qué avances se tiene en la U.E. del desarrollo de los niveles Curriculares?

11. ¢ En qué consiste el PSP de la UE?

12. ;Qué actividades pedagogicas realizan los maestros en PSP?

13. ¢ Quiénes participaron en la elaboracion del PSP?

14. ;Los contenidos que se desarrollan en aula tienen relacion con el PSP?

15. (De qué manera el PROFOCOM contribuyo en la formacién de los maestros para la
aplicacion de los niveles curriculares en el aula?

16. ¢ Con qué documentos educativos de produccion apoyaron a la construccion del CRNQ?

17. ¢Es importante ensefiar en la U.E. los saberes y conocimientos propios? ¢Por qué?

18. ¢ Es importante ensefiar en la U.E. conocimientos universales? ;Por qué?

Uso de las lenguas

19. ¢ Cual es la lengua materna de los profesores?

20. ¢ Los profesores de la U.E. saben hablar la lengua quechua?

21. ¢ Los maestros realizan reuniones en la lengua quechua?

22. ;Los maestros conversan en quechua en la U.E.? ;Qué tematicas conversan en quechua?

23. ¢En Qué espacios se conversa el quechua?

24. ;En qué lengua desarrollan los maestros los contenidos del Curriculo Base,
Regionalizado y Diversificado desarrollas? ¢por qué?




25.

26.

27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.

35.
36.

¢Qué metodologias aplicas en el aula para desarrollar los contenidos en quechua y en
castellano? ¢ Cuales?

¢Qué opina del trabajo en aula de la lengua quechua y de incorporar los conocimientos de
las comunidades? ¢ por qué?

¢Cuantas horas de clases le dedican los maestros a la semana a la lengua originaria?

¢Es importante ensefiar los conocimientos universales? ;Por qué?

¢ Qué métodos utilizan los docentes para ensefiar L1y L2?

¢ Qué materiales en quechua existen en la unidad educativa?

Evaluacion de aprendizajes

¢Como realizan los maestros las evaluaciones de los aprendizajes de los estudiantes?
¢Los maestros qué evallan en los estudiantes?

¢Evaltan los maestros los contenidos del curriculo base, regionalizado y diversificado?
¢ Cuales?

¢Quiénes participan en el proceso de evaluacion de los estudiantes? ;De qué manera
participan?

¢ Qué dificultades han encontrado los maestros en el proceso de evaluacion?

Conoces el libro de trabajo de evaluacion del CNC-CEPOs? Y (el del CENAQ?

Percepciones:

37.
38.
39.
40.

41.
42.

43.
44,
45.
46.
47.
48.

49.

50.

51.

52.
53.

¢Por qué el CENAQ eligio escuela focal a Llavini? y ¢desde cuando es escuela Focal?.
(Qué te parece la Ley de Educacion 070 “AS-EP”?

¢ Qué opinion tienes sobre el desarrollo de los contenidos de los tres niveles curriculares?
¢Consideras que el PSP fortalece los saberes y conocimientos propios y la lengua
originaria en los maestros y los estudiantes?

¢Como es la relacion de la escuela y la comunidad?

¢En qué actividades participa el Consejo Educativo Social Comunitario (CESC) de la
Unidad Educativa (UE)?

¢ Quiénes participan en la planificacion de los niveles curriculares de la UE?

¢Participan los comunarios en el desarrollo curricular y la evaluacién de los estudiantes?
¢Qué opina de la EIB y de la EIIP?

¢Los padres de familia coadyuvan en la gestion escolar?

¢Qué opinas del PROFOCOM? ;Cudles con las dificultades y los logros?

Qué conoces del IPELC e ILCQ y cuales son las actividades que realizan en la escuela?
¢Logros y dificultades?

¢Qué conoces del CENAQ? (Cuéles son las actividades que realizan en la escuela? Y
¢Los logros y dificultades?

¢Cuantos profesores son en la unidad educativa? ¢En primaria, secundaria y el personal
administrativo?

¢De qué especialidades son los profesores? Y ¢Los profesores trabajan segin su
especialidad?

¢ Qué nivel de formacion tienen los profesores? ¢ Cuanto de carga horaria tienen al mes?

¢ Cudl es la diferencia entre la Reforma Educativa y la Ley 070?



Anexo 4: Guia de entrevista comunarios

ENTREVISTA A LOS COMUNARIQOS
Datos personales:

Nombre Y Apellido:. ...o.viii e
Edad:.....ccoooiii Primera Lengua:...................
Segunda Lengua:...... Lugar de Origen:...... Auto identificacion cultural :...............
Grado Escolar:..................... Ocupacion:.........cceeevvvvnveannn.n.
FechayHora:........................

Introduccion

1. ¢Me podria contar la historia de la comunidad?

2. ¢Coémo estaban distribuidos la tierra antes de la reforma agraria? ¢Quiénes eran los
duefios de la tierra?

3. ¢(Como estaba distribuido la tierra después de la reforma agraria? ¢Quiénes son los
duefios de la tierra?

4. ¢CoOmo es la forma de organizacion de la comunidad?

¢Como son los sistemas de productivos: los cultivos, con qué semillas y en qué suelos? Y

¢Cual es el sistema de riegos?

¢ Qué productos produce en la comunidad?

¢Qué animales crian en la comunidad? ;Cada familia crian esos animales?

¢Quiénes migran?, ;Donde?, ;Por qué? ;Regresan los que migran?

. ¢Los que migran cuando llegan en que lengua les hablan?

Estrategias metodologicas

10. ¢ Como los profesores ensefian en la escuela a los estudiantes?

11. ¢ Qué actividades el profesor realiza con los estudiantes en la escuela?

Desarrollo de contenidos

12. ¢ El profesor en la escuela ensefia los conocimientos universales?

13. ¢El profesor en la escuela ensefia los saberes y conocimientos propios de la comunidad?

14. ;Qué contenidos 0 materias aprende td hijo en la escuela?

15. ¢ Cudles son las potencialidades productivas de la comunidad?

16. ¢ Cual es el proyecto Socioproductivo en la escuela? ¢En qué consiste?

17. ;Qué realizan los estudiantes en el PSP?

18. ¢ De qué manera participan los padres en el PSP?

19. ¢ Qué aprenden los estudiantes participando en el PSP?

Uso de la lengua

20. ¢En qué lengua se conversa en tu casa?

21. ¢En qué lengua se conversa en la comunidad?

22. ¢En qué se conversa en la en la escuela?

23. ¢ Qué importancia tiene la lengua originaria dentro la comunidad? ¢En qué lengua hablan
sus hijos?

24. ¢ Cree gue es necesario que el profesor sepa hablar originara? ;por qué?

25. ¢En donde aprendié a hablar la lengua quechua? ¢Quiénes te ensefiaron?

26. ¢ Usted ensefia a sus hijos la lengua quechua? ¢Por qué?

27. ¢ Cree que se debe ensefar la lengua quechua en la escuela? y ¢Por que?

o

©ooNe




Evaluacion

28. ¢Quién realiza la evaluacion a los estudiantes?

29. ¢ Los padres de familia participan en las evaluaciones?

30. ¢ Qué se evalla a los estudiantes?

Percepciones

31. ¢ Qué conoce de la Ley de Educacion 070? ;Quién y como se ha socializado?

32. ¢Segun tu opinion para qué sirve la escuela?

33. ¢En ta opinion qué relacion tiene la escuela con la comunidad?

34. ;En qué actividades de la escuela participan mas los padres de familia?

35. (Como es la coordinacion entre profesores y las autoridades de la comunidad?

36. ¢Segun usted quienes por quienes esta conformado el (CESC).

37. ¢En qué actividades participa el (CESC) de la (UE)?¢Qué rol cumplen el CESC?
38. ¢Quiénes participan en la planificacion de los niveles curriculares de la UE?

39. ¢Los comunarios participan en el desarrollo curricular de los contenidos de la U.E.
40. ¢Que conoces del trabajo del CNC-CEPOs y del CENAQ? ¢(Cdmo has participado?
41. ;Como han sido los talleres de construccion del curriculo regionalizado?

42. ;Como se deben trabajar los conocimientos propios en la escuela? ¢por qué?

43. ¢ Cuantos profesores son en la escuela? En primaria y secundaria?

44. ;Los profesores estan trabajando de acuerdo a su especialidad?

45. ¢ Los profesores saben hablar la lengua quechua?

46. ;Como es la infraestructura de la escuela?

47. ;Quién les da el desayuno escolar?

48. ¢ Quién prepara el desayuno escolar? ¢Quién le contrata? Y ¢Cuanto le pagan?

49. Quién contrata al transporte escolar? Y ¢De qué lugares les recogen a los estudiantes?



Anexo 5: Guia de entrevista a directivos del CENAQ

ENTREVISTA ADIRECTIVOS DE CENAQ

Datos personales:

ook wnE

o N

10.

11

12.

13.
. ¢,Ahora de la de la FSUCC como se esta trabajando con la educacién?
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

14

¢Como es la eleccion para asumir el cargo de presidente del CENAQ?

¢Cuanto afios estabas como presidente del CENAQ?

¢Cémo esta conformado el territorio de la Nacién Quechua?

¢A qué actividades se dedica el CENAQ?

¢Coémo se eligieron las escuelas focales para la construccion del Curriculo regionalizado?
¢Cuando estaca como presidente del CENAQ? ¢Cual es fue el sentido de la elaboracion
del Curriculo Regionalizado dela Nacién Quechua?

¢ Como se realizo la construccion del Curriculo regionalizado?

¢ Qué necesidades habia para que realicen el curriculo regionalizado?

¢Quiénes participaron y quiénes realizaron le Curriculo regionalizado de la Nacion
quechua?

¢Como lo ve la aplicacién del Curriculo Regionalizado?

. ¢Ahora que ya se ha realizado el Curriculo Armonizado, como lo ve su aplicacion en

Llavini?

(Hay cambios en la educacioén con la Ley de educacion 070 “A.S.-E.P”? Y ;Si no hay
cambios a que de bebe?

¢Cudl es la propuesta para que haya una educacién diferente?

¢En que actividades coordinan con le CENAQ?

¢Por qué no esta la lengua quechua en el curriculo regionalizado?
¢ Qué paso con el curriculo Diversificado?

¢ Qué se hace y que se va hacer con el CD?

¢Cual es la relacion entre el CR, CD con el Armonizado?.
‘Que se ha avanzado entorno al CR en el CENAQ?

¢Qué materiales educativos a producido el IPELC?

¢ Qué estan haciendo los ILCs?

¢ Cémo estan coordinado los ILCs con los CEPOs?

¢ Qué hace la FSCTCC para la EIIP?

¢Cual es la relacion con el CENAQ?

¢Como ve la relacion entre el CENAQ, IPELC y el ME?.

Estrategias metodologicas

27.
28.

¢Como los profesores deberian ensefiar en la escuela a los estudiantes?
¢ Qué actividades el profesor deberia realizar con los estudiantes en la escuela?

Desarrollo de contenidos

29.

¢El profesor en la escuela ensefia los conocimientos universales?



30. ¢El profesor en la escuela ensefia los saberes y conocimientos propios de la comunidad?

Uso de la lengua

31. ¢ Qué importancia tiene la lengua originaria dentro la comunidad?

32. ¢ Cree que es necesario que el profesor sepa hablar la lengua quechua? ¢por qué?

33. ¢ Cree que se debe ensefar la lengua quechua en la escuela?

34. ;Segun el Curriculo Regionalizado en que lengua deberia ensefiarse?

35. Segun el Curriculo Armonizado en que lengua deberia ensefiarse?

36. ¢ Como esta el uso de la lengua quechua en Llavini? o en las escuela pilotos.

37. Como ha contribuido en el uso de la lengua en la escuela Piloto en Llavini?

38. ¢ Cdomo se trabajan los conocimientos propios en Llavini?

Evaluacion

39. ¢Quién realiza la evaluacidn a los estudiantes?

40. ¢Los padres de familia participan en las evaluaciones?

41. ;Que paso con el documento de evaluacion que elaboro el CNC- CEPQO? se esta
aplicando esa evaluacion.

Percepciones

42. ;Segun tu opinion para qué sirve la escuela?

43. ¢En qué actividades de la escuela participan mas los padres de familia?

44. ;Qué le ha parecido de la formacion del PROFOCOM?

45. ;Que opina del PSP del PROFOCOM?

46. ;Qué opina del PSP de Llavini?

47. ¢ Cudl es la relacion entre los CEPOs y el IPELC?

48. ;Qué materiales para la educacion en EIIP a producido el IPELC o ILCs?

49. ¢ Que opina de la produccion de materiales en la EIIP impulsada por el PROFOCOM por
que maestros produzcan materiales?




Anexo 6: Guia de entrevista a técnico del CENAQ

ENTREVISTA AL EX-TECNICO DEL CENAQ
Datos personales:

Edad:. ...
Lugar de Origen:............... Auto identificacion Cultural:..............
Cargo: .....ooiiiiii Profesion: ...l
Fecha: ............ Hora: ........ Tiempo de entrevista:...................

1. ¢Cuéando se crearon los CEPOs y CNC-CEPQs? ¢Cual es su historia? . ;Los CEPOs y los de CNC-
CEPOs conque Reforma Educativa se crearon? y ¢En qué afio?

2. ¢Por quiénes esta conformado el Bloque Educativo Indigena? y ;Qué trabajos realizan?

3. ¢Quiénes propusieron el Modelo Educativos de la Ley 070? Y ¢(En qué evento se aprobado?

4. ¢ Qué textos produjeron los de CNC CEPOs para apoyar o cambiar y dar fuerza a la educacion?

5. ¢Cuantos textos o investigaciones ha publicado el CENAQ? ¢Los dltimos textos que publico
CENAQ, cuales son?

6. ¢Qué actividades realiz6 el CENAQ, para construir el Curriculo Regionalizado? ;Desde qué afio
esto se ha trabajado?

7. ¢EI CENAQ con qué escuelas focales trabajo?

8. ¢Quiénes participaron en la realizacion del Curriculo Regionalizado? Y ¢Cuando se ha concluyo
este trabajo? ¢En los talleres de la construccion del Curriculo Regionalizado quienes participaban?

9. ¢qué es la evaluacion? Y ;Cudl seria la diferencia entre evaluacion y valoracion?

10. ¢Cudl fue el compromiso de parte de los profesores en el proceso de construccién del Curriculo
Regionalizado?

11. ;Cuél deberia ser el proceso de implementacion y concrecion del Curriculo Regionalizado de la
Nacion Quechua?

12. ;Cuéndo y cémo realizaron el Curriculo Armonizado ¢En qué afio? ;Quién realizo la estructura
del Curriculo Armonizado o como se realizo? ¢(Con qué comunidades se trabajo? Y Quiénes
Participaron en el Proceso de construccion?

13. ;Qué metodologia quechua se utiliza en el proceso de realizacion del Curriculo Regionalizado y
Armonizado? Y ;Cuanto tiempo dur6? Y ¢Ya se terminaron de realizar el Curriculo Regionalizado y
Armonizado?

14. ;Cbémo se deberia trabajar la educacion segin el Modelo Sociocomunitario Productivo? ¢Los
profesores como deberian trabajar en ese aspecto?

15. ¢En qué medida participaron y apoyaron del ILCs Quechua e IPELC en la implementacion del
Curriculo Regionalizado, Armonizado en la escuela focal de Llavini? ;Durante tu trabajo como
técnico, como fue la coordinacion y el trabajo entre el CENAQ y los ILCs?

16. ¢Segln tu opinion por ejemplo los ILCs estan remplazando a los CEPOs, porque las actividades
que tenia que realizar el CENAQ, los de ILCs estan realizando? o ;Como tu lo vez?

17. ¢Cual es tu experiencia de trabajo con las organizaciones sociales?;Cuéntos afios has trabajado en
el CENAQ?

18. ¢EI CENAQ con qué instituciones tiene convenio para trabajar en el ambito de la educacion? Y
¢Qué instituciones les cooperan?



Anexo 7: Guia de entrevista a coordinador de investigacion del IPELC

ENTREVISTA AL COORDINDOR DE INVESTIGACION IPELC
Datos personales:
Nombre y Apellido:
Primera Lengua:
Segunda Lengua:...cceeeeeenennns Auto identificacion cultural
Cargo:
Fecha:

1. ¢El IPC como coadyuva con los profesores de la unidad educativa Franz Tamayo para la aplicacion de los
niveles curriculares?

2.- ¢ Los profesores ahora estan aplicando los niveles curriculares en la unidad educativa “Franz Tamayo” de la
Comunidad de Llavini?

3.- ¢Algunas estrategias metodoldgicas que aplican los maestros en el desarrollo del curriculo base?

4.- ;Cuales son las estrategias metodoldgicas de los maestros en el desarrollo de los contenidos del Curriculo
Regionalizado en la comunidad de Llavini?

5.- ¢ Qué estrategias que aplican en el desarrollo de los contenidos?

6.- ¢ Qué actividades desarrollan los maestros en cada uno de los niveles curriculares?

7.- ¢Qué opinion tiene sobre el Plan de Operativo Anual (POA) y también de los planes de aula de los
profesores en la unidad educativa?

8.- ;Los maestros en el aula, desarrollan los contenidos del Curriculo Base y Regionalizado?

9.- ;Como estan articulando los contenidos de los niveles curriculares en la unidad educativa?

10.- ¢ Qué sabes del Curriculo Armonizado?

11.- ¢Quizéas si me puedes decir algunos avances que se tiene en la unidad educativa en el desarrollo de los
niveles curriculares?

12.- (En que consiste el Proyecto Socioproductivo en la unidad educativa “Franz Tamayo”?

13.- ¢ Quienes participaron en la elaboracion del Proyecto Socioproductivo?

14.- ;Cuél es el Proyecto Socioproductivo de la comunidad de Llavini en esta gestién 2014?

15.- ;Qué actividades pedagdgicas realizaran los maestros con el Proyecto Socioproductivo?

16.- ¢El Curriculo Base y Regionalizado tienen que estar relacionados al Proyecto Socioproductivo?

17.- ;Entonces en este sentido los contenidos que se desarrollaran, tendrian una relacion con el Proyecto
Socioproductivo?

18.- ¢Los maestros estan formados para realizar estas planificaciones de del Curriculo Base y Regionalizado en
relacion al Proyecto Socioproductivo?

19.- ¢Es importante ensefiar en la unidad educativa los saberes y conocimientos propios?

20.- ¢Es importante ensefiar en la unidad educativa los conocimientos universales?

21.- ;Cual es la lengua materna de los profesores? ¢Son bilinglies? Y ;Qué lenguas hablan?

22. ;Los maestros realizan reuniones en lengua quechua? Y ¢Los talleres se realizan en lengua quechua?

23.- ¢En que espacios se conversa quechua?

24.- ;En qué lengua desarrollan los contenidos los maestros?

25.- ;Que métodos utilizan los docentes para ensefiar el L1 Y L2?

26.- ¢Conoces los materiales que se ha producido en quechua en Llavini?

27.- ;Como realizan los maestros las evaluaciones de los aprendizajes de los estudiantes o como deberia ser?
28.- ;Los maestros que deberian evaluar en los estudiantes?

29. ¢Quiénes deberian participar en el proceso de evaluacion de los estudiantes?

30. ¢En la comunidad de Llavini los padres de familia participan en las actividades que realizan IPELC?

31. {Qué opinas del PROFOCOM?

32. ¢ Qué actividades realizan como IPELC? Y ¢ Cuales son sus logros y dificultades?

33. {Qué actividades realizan los ILCs? y ¢ Cuales son sus logros y dificultades?

34. ;Se coordinan las actividades con el CENAQ?

35. ¢Cuales son los logros y dificultades en la implementacion de la Ley de Educacion 070 en la escuela focal
de Llavini?



Anexo 8: Guia de entrevista a técnicos de de ILCQ

ENTREVISTA A ILCs
Datos personales:

Nombre y Apellido:............... Comunidad:.......... Edad:..... Primera Lengua:....... Segunda Lengua:.........
Lugar de Origen:.............cooevvinenn. Auto identificacion Cultural:.
Profesion:......Ocupacion:........ Fecha y Hora:........ Afos de permanema .......

1. ¢Cual es la funcion como coordinadores de ILCQ?

2. ¢Si ustedes nacieron de las organizaciones sociales matrices y de los CEPOs, ahora en que medida estan

apoyando a las organizaciones sociales?

¢Coordinan con el CENAQ en la implementacion del Curriculo Regionalizado?

¢Coordinan con el CENAQ en la implementacion del Curriculo Armonizado?

¢Qué actividades realizaron para la implementacion del Curriculo Regionalizado y Curriculo Armonizado?

¢Hasta el momento cuantos investigaciones producidos tienen en la Nacion quechua?

¢Realizan seguimiento en la implementacion del Curriculo Regionalizado y Armonizado?

¢ Qué materiales EIIP han producido, para la implementacion del Curriculo Regionalizado?

¢Cudl ha sido su contribucién en la planificacién de aula?

10 ¢Como han cambiado las practicas en los 5 afios? Y ¢por qué?

11. ¢Qué actividades realizaron para la implementacién del Curriculo Regionalizado?

Estrategias _metodoldgicas

12. ¢Cudles son las estrategias metodoldgicas para el desarrollo de los contenidos del Curriculo Regionalizado
de la Nacion Quechua?

13. ¢Cudles son las estrategias metodolégicas para el desarrollo de los contenidos del Curriculo Base?

Desarrollo de contenidos

14. (El profesor en la escuela ensefia los conocimientos universales?

15. ¢El profesor en la escuela ensefia los saberes y conocimientos propios de la comunidad?

16. {Cdmo se trabaja los conocimientos propios en la escuela?

17. ¢Qué actividades han realizado para el fortalecimiento de los conocimientos propios?

18. ¢Los contenidos del Curriculo regionalizado se esta ensefiando en la escuela?

19. ¢Los contenidos del Curriculo Base se esta implementando en la escuela?

20. ¢Cudl de los curriculos se esta ensefiando mas en la escuela?

Uso de la lengua

21.;Qué importancia tiene la lengua originaria dentro la comunidad?

22. ;Cree que es necesario que el profesor sepa hablar la lengua quechua? ¢por qué?

23. ¢Cree que se debe ensefiar la lengua quechua en la escuela?

24. ¢SegUn el Curriculo Regionalizado en que lengua deberia ensefiarse?

25. ¢Segun el Curriculo Base en que lengua deberia ensefiarse?

26. ¢Segun el Curriculo Base y Regionalizado en que lengua deberia ensefiarse?

27. ¢Qué materiales han producido en lenguas indigenas?

28. ;Como esta el uso de la lengua quechua en la escuela?

29. ¢Qué materiales educativos han producido para la implementacién del Curriculo Regionalizado?

30. Qué materiales educativos han producido para la EIIP los de ILCs?

Evaluacion

31.¢;Quién realiza la evaluacion a los estudiantes?

32. ;Los padres de familia participan en las evaluaciones?

33. ¢{El documento de evaluacién que elaboro el CNC-CEPOs estan aplicando los profesores en la escuela?

34. ;El documento de valoracién que elaboro el CENAQ estan aplicando los profesores en la escuela?

Percepciones

35. ¢ Segun ta opinién para qué sirve la escuela?

36. ¢En qué actividades de la escuela participan mas los padres de familia?

37.¢Como se realizo el PSP? Y ;Quiénes participaron?

38. ¢ Ahora se esta implementando el PSP en Llavini? y ;Cuales son las fortalezas y debilidades?

39. ¢Qué le ha parecido la formacién del PROCOCOM?

40. ;Cual es la relacion entre el CENAQ y los de ILCs?
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Anexo 9: Guia de entrevista a estudiantes

ENTREVISTA A ESTUDIANTES
Datos personales:

Nombre ¥ APellido:. ....o.oieii e
Edad:.........oooii Primera Lengua:...................

Segunda Lengua....... Lugar de Origen:......... Auto identificacion cultural:..................
Grado Escolar:...................... Ocupacion:...........ceevevininiennnns

Fechay Hora:........................

Estrategias metodoldgicas

1. ¢Como les ensefia el profesor?

2. ¢Te gusta cémo te ensefia ahora tu profesor(a)? ¢Por qué?

3. ¢Qué actividades les hace realizar el profesor?

Desarrollo de Contenidos

¢ Qué materias les ensefia el profesor?

¢Cuéles son las materias que mas te gustan?

¢Cales son las materias que no te gustan?

¢ Qué te gusta hacer en la escuela?

¢ Te gusta leer y escribir?

En comunicacion y lenguajes: ¢Cuantos cuadernos tienen? ;Qué contenidos avanzan? y ;Qué

trabajos realizan?

10. En lengua originaria: ¢Cuantos cuadernos tienen? ;Qué contenidos avanzan? Y ;Qué trabajos
realizan?

Uso de la lengua

11.;.En tu casa en que lengua hablan? Y ;En la comunidad?

12.¢:En qué lengua son las clases? Cuantas hora a la semana hay de quechua?

13.En el recreo con tus compafrieros en lengua hablas?

14..En el curso con ta profesor en que lengua hablan? ¢En qué materia?

15..En la escuela llevas como una materia la lengua quechua?

16.¢En qué lugares hablas en quechua en la comunidad?

Evaluacion de aprendizajes

17.:Quiénes les toman el examen?

18.¢,Como realizan sus examenes?

19.;El profesor les corrige sus cuadernos?

20.¢Quiénes participan en la evaluacién?

Percepciones

21. ¢Qué te gusta hacer durante los recreos?

22. (Cual es el Proyecto Socioproductivo en la escuela?

23. ¢Qué hacen en el Proyecto Socioproductivo?

24.;Qué te gustaria aprender en la escuela?

25.¢Los profesores les aplazan a los estudiantes?

26.Te gustaria que te ensefien en quechua?

27.Te gustaria que te ensefien lo que saben tus papas y abuelos?

28.¢En qué lengua aprendes mas rapido?

©o~N oA




Anexo 10: Guia de observacion de aula

Unidad Educativa................oocooiiiiiii Curso............... Materia..............cooeennnnn.
Profesor................... weeeeeeer.. N de estudiantes. ... Hora de entrada............ Salida........
Leccion N°....... Titulo. .o Fecha............... Mes......... Afo...........
Lengua: Quechua ....... veeeeer. Castellano ........... ... Ambas ................... Otra......
Metodologia y materiales
Niveles | (Uso de materiales, Método de . .,
Curri- | Lengua utilizada, didéctica Contenidos Lengua | Evaluacion
culares | uUsada, Temas trabajados
Actividad de los estudiantes,
Revisién de planes de aula,
POAS y cuadernos de los
estudiantes)
CB
CR

PSP




Anexo 11: Ensefianza y aprendizaje en la escuela y contenidos de avance curricular

La profesora ensefia en el aula a los estudiantes con el método silabico en el campo de
Comunidad y Sociedad: en el area de comunicacion y lenguajes con materiales didacticos
analogicos

=




Ensefianza y aprendizaje de la lectura fuera del aula, aplicando el método silabico

wr

La profesora ensefia la lectura en el patio de la escuela

N e




Desarrollo de contenidos desde el mes de febrero hasta el mes de junio, en el area de
comunicacion y lenguejes de 1° de primaria, segun el cuaderno de un estudiante: Javier
Gutierrez

Recorta y pega el carnaval, Dibuja el carnaval.

Recorta, pega e identifica la vocal “a”, dibuja 5 objetos con la “a”.

Recorta, pega e identifica la vocal “e”. En el cuaderno esta un dibujo de elefante y la muestra
de la “e”

[13%4)
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Recorta, pega e identifica la vocal “i”. Recorta, pega e identifica la vocal “u”.
Mi familia, tarea realizada dibujos.

Recorta, pega e identifica la vocal “0”. Dibujo de oso y la muestra “o0”

Mi nombre, escribieron sus nombres.

Dictado: ma, me, mi, mo, mu y el nombre del estudiante.

Mi papito: Es mi papacito, EI papa, Mas bueno, Yo lo quiero mucho, lo abrazo y lo beso y lo
quiero hasta el cielo.19 de marzo dia del padre (Dibujo).

Identifica la silaba ma, me, mi, mo, mu y encierra con colores: mama, madrugada, amanecer,
ameno, comer, comel6n, mimo, amigo, miga, nono, simana, acomodar, mufieca, mula, almu.

Mi mama me ama. Memo me mima ma, me, mi, mo ,mu.
Identifica, recorta y pega la silaba pa, pe, pi, po, pu.PA —PE - Pl - PO - PU.
PA: papa, paloma, pato, pan, palo (con dibujos).

PE: pelota, perro, pez. PO: pollito, pelota, pomada. Dibujo pifia: po, pi, pe, pa, pu. Pepa, pipa,
papa.

Mi papa me ama.
Cabeza, brazo, tronco, pies.

En la materia de quechua: Limp’ikuna: q’illu, q’umer, anqa, puka, yuraq, yana, willpi
(anaranjado), ch’umpi (café).

Ap, op, up, ep, ip.
Derechos y deberes del nifio (recortes pegados con letras)

Une y colorea la misma silaba mayuUscula y minascula: pa, pe, pi, po pu, PA, PE, PI, PO. PU.
(Recorte en fotocopia).



Completa las palabras con pa, pe, pi, po, pu: ta.., ..to, ..to, ..ma, ..ra, ..llo. palabras
completadas tapa, pato, pito, puma, pera, pollo las silabas estaban con sus respectivos dibujos
recorte fotocopia.

La, le, li, lo lu.

Dictado: papa, pepe, pipa, pupu, pipo y su nombre.

Completa las palabras con la, le, li, lo, lu: fotopia con dibujos y la terminacion de los
nombres: ..na, ..0n, ..bro, ..ro, ..na: silabas completadas luna, ledn, libro, loro, lana.

Al el, il, ol ul. La, le, li, lo lu.

Busca y recorta y pega 10 palabras que comiencen con L, luego escriba en carta: recorte de
periodico: las, telefonica, legisladores, solicita, limite, calor, lunes, soliloquio, luso.

Dictado: lalo, lili, lola, lula, lulu, lale, lila, lelo, Javier.

Materia de quechua: Lengua Originaria “Qhichwa sananpakuna”: A allqu, Ch challwa, CHH
chhaka, CH’ ch’uspi, [ irpa, J jukumari, K katari, K’ k’anka, KH khuchi, L lampa, LL llagwa,
M misi, N nina, N fiawi, P pili, PH phuyu, P’ p’isqu, Q quwi, QH ghari, Q’ q’arachaki, R
runtu, S simi, T tullu, TH thapa, T* t’anta, U uma, W wasi, Y yuro con sus respectivos
dibujos.

Lola pela la lima. Me, mi, mo, mu, ma. Na, ne, ni, no, un. Pino enano nena.

An, en, in, on, un.

N: fia, fie, fii, fio, fiu. Escribe 10 palabras con fia, fie, fii, fio, un: fiandu, pifia, mufia, pufio,
nifia, fiofio, pequefio, mufieca, mefiique.

Pifia, pufio mufieca.

D: da, de, di, do, du. Dado pomada. Dictado: dado, dedo, soda, duda, muda, dime, nido,
Javier Gutiérrez.

Dibuja con la da, de, di, do, du y escriba su hombre: dedo, ducha, medida, dado, mudo. Busca
y recorta palabras con la da, de, di, do, du y luego escribe en carta. Das, bebidas, solidaridad,
de, di, pérdidas, picado, do, odu. Ad, ed, id, od, ud.

Ca, co, cu, ca, co, cu.

El Loro: El loro Teodoro tiene un diente de oro, se sienta en un aro de metal dorado. Es un
marino y no tiene miedo suspira si mira las olas marinas. (Dibujo loro). Palabras: Loro,
Teodoro, oro, aro, dorado, marino, suspira, mira. Escribe la silaba inicial de las figuras: ..10j,
..sa, ..dio, ..sorte, ..ro se relleno reloj, rosa, radio, resorte, loro.

Ra, re, ri, ro, ru.

Tofio y su oveja: Por las montafas sale Tofio con sus ovejas, para que coman el pasto, una la
engaria y corre por el cerro, Tofio la atrapa y regresa con la pequefia oveja muy contento.



Anexo 12 Mapa de la Nacion Quechua

PROPUESTA DE ZONIFICACION EDUCATIVA EN EL AREA DE COBERTURA N
~ DEL CONSEJO EDUCATIVO DE LA NACION QUECHUA - CENAQ

Mayores de Comunidades y
Zona Propuesta deZonficackon | PObIackn g snos locabdades  Fiscal Comvenio Total  Escolr

1 Cochabambs - Andina 18123 71285 1185 48 62 50 3840

2 Cochabamba - Cano Sur 128359 700%0 1088 424 nooar 37.806

3 Cochabamba - Tropico 195057 %6422 1075 3 2 s ssasol /N
4 Cochabamba - Valle Ao 1443 7847 55 282 126 A

§ Cochabamba - Vale Bajo Wed 12983 w1 nos eas
6 Cochabamba-Vale Certro | SE7480 448421 w0 w2 8 a5 1w —
7 Chuquisaca - Centro 109.748 58.862 133 ki) 3 £ 30315, \ A 1 d
8 Chuguisaca - Crs 06 506 w1 T g e A 3 & Rios {Baio Buls)
9 Chaguisaca - Norosste 20448 168002 663 40 109 M9 2150 : d =~ Yihg 6
10 Potosi- Centro @I e 187 s m e N
11 Potosi- Norte s a1 28 7 1 ™ new ~
12 Potosi - Sudoeste 83072 32258 75 23 4 7 18370,
13 Potosi- Sur 1eses 6367 . ue 41w asw
Jo T e e 1035 4T en s wesam | N ey =
Fusnt INE anso 2001y Srstems g Infermancn Eavcas 2006 (j T S o

Enclave Quechua en el norte de La Paz |
Charazani y Aucapata

Zonificacion Eductiva

[ Zona 1, Cochabamba, Andina
[ 1 Zona 2, Cochabamba, Cono Sur
[ 1 Zona 3, Cochabamba, Tropico
[ | Zona 4, Cochabamba, Valle Ato
[0 Zona 5. Cochabamba. Valle Bajo
[ 2002 6, Cochabamba, Vale Centro
[ Zona 7, Chuquisaca, Centro

[ | Zona 8, Chuquisaca, Cintis

|77 Zona 9, Chuguisaca, Norosste
[7] Zona 10. Potosi, Centro

[ Zona 11, Potosi. Notte

[ Zona 12, Potosi. Sudoeste
[0 202 13. Potosi, Sur

Fuente: (CENAQ, 2007, p. 167)



Anexo 13 Planes Curricularares

PLAN ANUAL BIMESTRALIZADO

NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA COMUNITARIA VOCACIONAL

DATOS REFERENCIALES:
Distrito:

Nucleo o red:

Unidad Educativa:

Afio de escolaridad:

Gestién educativa:

Director/ a:

Maestro/a:

OBJETIVO HOLISTICO ANUAL:

PRIMER BIMESTRE

Proyecto Socioproductivo:

Tematica orientadora:

Obijetivo bimestral:

Contenidos por campos de saberes y conocimientos
(articulados entre el Curriculo Base y el Curriculo Regionalizado de la
Nacion Quechua - en funcién del PSP)

Actividades del
accion del PSP

Plan

de

COSMOS Y PENSAMIENTO — EDUCACION PARA LA
FORMACION DE LA PERSONA

COMUNIDAD Y SOCIEDAD - EDUCACION PARA LA VIDA EN
COMUNIDAD

VIDA TIERRA Y TERRITORIO - EDUCACION PARA
COMPRENDER LA NATURALEZA

CIENCIA TECNOLOGIA Y PRODUCCION - EDUCACION PARA
TRANSFORMAR EL MEDIO




PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR (FORMATO PARA INICIAL, PRIMARIAY
SECUNDARIA)
DATOS INFORMATIVOS:
Unidad Educativa:
Tiempo:
Bimestre:
Ao de escolaridad:
Equipo de maestras:

PROYECTO SOCIOPRODUCTIVO:

TEMATICA ORIENTADORA:

OBJETIVO HOLISTICO:

CONTENIDOS:

Orientaciones Metodolégicas Recursos /materiales Criterios de evaluacion

Ser, saber, hacer, decidir

COSMOS Y PENSAMENTO Ser:

» PRACTICA

> TEORIA Saber:

> VALORACION

> PRODUCCION Hacer:
COMUNIDAD Y SOCIEDAD

> PRACTICA Decidir:

> TEORIA

» VALORACION

» PRODUCCION
VIDA TIERRA Y TERRITORIO

> PRACTICA

> TEORIA

» VALORACION

» PRODUCCION
CIENCIA TECNOLOGIA Y
PRODUCCION

» PRACTICA

» TEORIA

» VALORACION

» PRODUCCION

PRODUCTO:

BIBLIOGRAFIA: MINISTERIO DE EDUCACION; PROGRAMA DE ESTUDIO, 3ro. Afio de
escolaridad, Serie curriculo 2014
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Estado Plurinacional de Bolivia
Ministerio de Educacién
Moromboeguasu Jeroata
Yachay Kamachina
Yaticha Kamana

RESOLUCION MINISTERIAL N° 686/2012

La Paz, 11 de octubre de 2012
VISTOS Y CONSIDERANDO:

Que el Paragrafo | del Articulo 5 de la Constitucién Politica del Estado,
senala que son idiomas oficiales del Estado el castellano y todos los idiomas de
las naciones y pueblos indigena originario campesinos, que son el aymara,
araona, baure, bésiro, canichana, cavinero, cayubaba, chacobo, chiman, ese
ejja, guarani, guarasu'we, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya,
machineri, maropa, mojefo-trinitario, mojefio-ignaciano, moré, mosetén,
movima, pacawara, puquina, quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-
chipaya, weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.

Que el Paragrafo Il del Articulo 30 del Texto Constitucional, dispone que:
“En el marco de la unidad del Estado y de acuerdo con esta Constitucién las
naciones y pueblos indigena originario campesinos gozan de los siguientes
derechos, entre ofros: a su identidad cultural, creencia religiosa,
espiritualidades, practicas y costumbres, y a su propia cosmovisién;, a que sus
saberes y conocimientos tradicionales, su medicina tradicional, sus idiomas, sus
rituales y sus simbolos y vestimentas sean valorados, respetados y
promocionados; a la propiedad intelectual colectiva de sus saberes, ciencias y
conocimientos, asi como a su valoracién, uso, promocién y desarrollo; a una
educacion Intracultural, intercultural y plurilingtie en todo el sistema educativo”.

Que el Paragrafo Il del Articulo 78 del Texto Constitucional sefnala que la
educacién es Intracultural, Intercultural y Plurilingie en todo el sistema
educativo.

Que el Paragrafo | del Articulo 6 de la Ley N° 070 de 20 de diciembre de
2010, de la Educacién “Avelino Sifani — Elizardo Pérez”, establece que la
Intraculturalidad promueve la recuperacién, fortalecimiento, desarrollo y
cohesién al interior de las culturas de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos, comunidades interculturales y afrobolivianas para la consolidacién
del Estado Plurinacional, basado en la equidad, solidaridad,
complementariedad, reciprocidad y justicia. En el curriculo del Sistema
Educativo Plurinacional se incorporan los saberes y conocimientos de las
cosmovisiones de las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
comunidades interculturales y afrobolivianas.

Que en el Numeral 2 del Articulo 69 de la mencionada norma dispone
que la organizacién curricular establece los mecanismos de articulacién entre la
teoria y la practica educativa, se expresa en el curriculo base de caracter
intercultural, los curriculos regionalizados vy diversificados de caréacter
Intracultural que en su complementariedad, garantizan la unidad e integridad
del Sistema Educativo Plurinacional, asi como el respeto a la diversidad cultural
y linglistica de Bolivia. Asi también en el numeral 3 establece que es
responsabilidad del Ministerio de Educacién disenar, aprobar e implementar el
curriculo base con participacién de los actores educativos, asi como apoyar la
formulacién y aprobacién de los curriculos regionalizados, en coordinacién con
las naciones y pueblos indigena originario campesinos, preservando su
armonia y complementariedad con el curriculo base plurinacional.
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Que el Articulo 70 de la Ley N° 070, sehala que el curriculo regionalizado
se refiere al conjunto organizado de planes y programas, objetivos, contenidos,
criterios metodolégicos y de evaluacion en un determinado subsistema y nivel
educativo, que expresa la particularidad y complementariedad en armonia con
el curriculo base del Sistema Educativo Plurinacional, considerando
fundamentalmente las caracteristicas del contexto sociocultural y linguistico
que hacen a su identidad; las naciones y pueblos indigena originario
campesinos desarrollan procesos educativos preductivos comunitarios, acorde
a sus vocaciones productivas del contexto territorial; y la gestién del curriculo
regionalizado es una competencia concurrente entre el nivel central del Estado
y las entidades territoriales autébnomas.

Que el Informe Técnico IN/DGP/UPIIP/CPDLE N° 0061/2012 de 10 de
octubre de 2012, emitido por la Unidad de Politicas Intraculturalidad,
Interculturalidad y Plurilingtiismo, dependiente de la Direccién General de
Planificacién, senala que las Naciones y Pueblos Indigena Originario
Campesinos (NyPIOCs) histéricamente vienen exigiendo una educacién con
pertinencia cultural y lingtiistica como herramienta de lucha contra la exclusion y
discriminacién para la reivindicacién de los derechos, resultado de ello se ha
concretado en propuestas educativas regionalizadas que contribuyen a recibir
una educacién de calidad en lengua indigena vy desde sus saberes Yy
conocimientos que garanticen la transitabilidad del estudiante a nivel nacional.

Que asimismo, el referido Informe Técnico, sefala que se ha concertado
entre el Ministerio de Educacién, las Organizaciones Matrices y Consejos
Educativos de Pueblos Originarios (CEPOs) los lineamientos del curriculo
regionalizado, cuya implementacién corresponde a las siguientes Naciones y
Pueblos Indigena Originario Campesinos: Chiquitano, Guarani, Quechua,

'-.»;.,,-\ Ayoreo, Aymara, Guarayo y Mojefio, mismos que concluyeron y aprobaron el
0)];";0

B ’4,1}\ curriculo regionalizado, a través de sus instancias propias de decisién,
Abtero han S encontrandose a la fecha en proceso de armonizacién con el curriculo base
< J9ubr Gome: plurinacional, conforme a lo previsto por el Articulo 69 de la Ley N° 070 de 20

i et de diciembre de 2010, de la Educacién “Avelino Sifani — Elizardo Pérez".

Que el referido Informe Técnico, concluye que corresponde la aprobacién
de los Curriculos Regionalizados de las siguientes Naciones y Pueblos Indigena
Originario Campesinos: Chiquitano, Guarani, Quechua, Ayoreo, Aymara,
Guarayo y Mojefio, mediante Resolucion Ministerial.

Que el Informe Legal DGAJ-UAJ N° 1576/2012 de 11 de octubre de
2012, emitido por la Direccion General de Asuntos Juridicos, en merito a las
disposiciones legales y normativas, recomienda la emisién de las Resoluciones
Ministeriales que aprueben de manera individual los Curriculos Regionalizados de
las siguientes Naciones y Pueblos Indigena Originario Campesinos: Chiquitano,
Guarani, Quechua, Ayoreo, Aymara, Guarayo y Mojefo, por encontrarse
justificada y sustentada la solicitud en el Informe Técnico IN/DGP/UPIIP/CPDLE N°
0061/2012 de 10 de octubre de 2012, emitido por la Unidad de Politicas
Intraculturalidad, Interculturalidad y Plurilingliismo dependiente de la Direccion
General de Planificacion.
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POR TANTO:

El Ministro de Educacién, en uso de las atribuciones conferidas por
Decreto Supremo N° 29894 de 07 de febrero de 2009;

RESUELVE:

Articulo 1.- (APROBACION). Aprobar el Curriculo Regionalizado
elaborado y validado por la NACION ORIGINARIA QUECHUA, que en Anexo,
constituye parte integrante de la presente disposicién normativa.

Articulo 2.- (ARMONIZACION Y COMPLEMENTARIEDAD). EI
Curriculo Regionalizado de la Nacién Originaria Quechua sera armonizado con
el Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional, de manera concurrente
con el Ministerio de Educacién, para su aplicacién.

Articulo 3.- (CUMPLIMIENTO). El Viceministerio de Educacién Regular,

,,../-u i las Direcciones Departamentales de Educacién, Direcciones Distritales

R g Educativas y Directores de Unidades Educativas, quedan encargados del
by M *’ S/ cumpli entod presente Resolucién Ministerial.

Registrese, comuniquese y archivese.

givia uei M Llll
DIRI E CTQ
ASUNTOS Jui

B

Lic. Reberlo Aguls
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jvifica
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Anexo 15: Padres de familia trabajando en la escuela

Padres de familia realizan la limpieza de la escuela

Padres familia realizaron trabajo comunitario  Padre de familia llevaron a votar las hiervas
en la escuela: sacando las hiervas del patio y en carretilla.

votaron en la carretilla.

Realizaron el control de asistencia el Consejo Educativo Social Comunitario a los padres de

familia del trabajo que se realizaron en la escuela

o
¥




Padres de familia trayendo llefia a la escuela para el desayuno escolar
NN e A v g




Anexo 16: Actividades que se realizan fuera del aula

Estudiantes jugando juegos tradiciones con los chuwis




Anexo 17: Entrevistras transcritas de los participantes

Profesores de la Unidad Educativa Franz Tamayo

AM. Prof. Amalia Mamani 1° primaria
A.S.-E.P. Avelino Sifani-Elizardo Pérez
B.M. Prof. Betty Mamani 5° primaria
L.C. Prof. Lenny Caceres Wawa Wasi
M.P. Prof. Mirtha Pacheco 4° primaria
M.S. Prof. Martha Soto 3° primaria
MESCP Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo
N.S. Prof. Nery Salas 2° primaria
F.CH. Prof. Feliciano Choque kinder inicial.
Z.0. Prof. Zendn Oporto 6° primaria
F.R. Prof. Franz Ruiz (Director de la Unidad Educativa “Franz Tamayo”
Estudiante de la unidad educativa Franz Tamayo
AR. Anayeli Rios Chambilla Est. 6° primaria
D.E. Dizaida Espinoza Est. 6° primaria.
J.R. Jessica Roselio Est. 6° primaria.
J.D. Jhoel Diaz Est. 6° primaria.
W.E Walter Espinoza Est. 6 primaria.
W.L. Wilder Ledezma Est. 6° primaria.
J.F. Jesus Fuentes Est. 6° 2014
AR. Anayeli Rios Ledezma Est. 1° primaria.
E.CH Esmeralda Chambilla Est. 1° primaria.
AS. Anahi Sanchez Est. 1° primaria.
M.R. Mario Ricaldi Est. 1° 2014
L.M Lizeth Mamani 1° 2014
Participantes de las instituciones
M.F. Mario Fuentes (Ex-Técnico CENAQ)
L.V. Lourdes Villacama (Presidenta del CENAQ)
J.Z Juan Zurita (Ex-Presidente del CENAQ, actualmente ejecutivo de la
FSUTCC)
C.C. Clemente Cazon (Técnico de IPELC)
ILCQ Instituto de Lengua y Cultura de la Nacion Quechua
D.B. Delfin Ballejos (Técnico de ILCQ)
F.C. Fatima Camacho (Técnica de ILCQ)
N.H. Neptali Huayllani (Coordinadora PROFOCOM)
Comunarios de la comunidad de Llavini
V.R. Victor Rios (Sabio de la comunidad)
AA. Agustina Aspeti (Presidenta del CESC)
A.D. Alejandro Diaz (Portero de la escuela)
L.H. Liborio Herbas (Coordinador Municipal del Distrito de Ramadas)
S.D. Sabino Diaz (Dirigente de la comunidad)
F.F. Feliz Fuentes (Ex-Presidente del CESC)




Anexo 18: Estrategias de ensefianza

Estrategia de ensefianza de la “R” con recitacion del “Loro Teodoro

IR
T

En la recitacion del “Loro Teodoro” los estudiantes identifican las palabras que tienen la
y lo redondean las silabas




Estrategia de ensefianza de la “N” a través del cuento de “Tofio y las ovejas”
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Estrategia de ensenanza de la “D” a través de las siluetas
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Anexo 19: Evaluacion del area de comunicacion y lenguajes

Algunos estudiantes tapan sus examenes con sus cuadernos y libros. La profesora

les controla para que no se copien entre comparieros.
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Revision de las evaluaciones del dictado
N\

\

Examen de comunicacion y lenguajes revisado




VITA

Rolando Meriles Reluz, pertenece a la Nacién Quechua del Municipio de Independencia de la
provincia Ayopaya del departamento de Cochabamba, Bolivia. Estudio la licenciatura en
Ciencias de la Educacion en la Universidad Mayor de San Simon, Diplomando en la Ensefianza
del Quechua como Segunda Lengua en el PROEIB-Andes de la UMSS y curso la Maestria en
Educacion Intercultural Bilingie en América Latina en el PROEIB-Andes de la UMSS.
Trabajo como “Auxiliar de extension de Orientacion Vocacional y Profesional” en la carrera
de Ciencias de la Educacion de la UMSS, “Operador Técnico III Profesor de Primaria”
dependiente del Servicio Departamental de Gestion Social (SEDEGES) y en el Consejo
Educativo de la Nacion Quechua como técnico de Educacion Intracultural, Intercultural y
Plurilinglie apoyando en las politicas educativas del CENAQ.

Correo electrénico: merilesreluzrolando@gmail.com
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