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Resumen

Entre la teoria de |aEIB y la EIIP: Aprendiendo de la practicade

profesores egresados del Programa de Licenciatura en EIB

Juana Eliana Guzman Mirandégr.
Universidad Mayor de San Sim&0)16
Asesor VicenteLimachi Pérez

En este estudio se analitas practicas pedagogicae profesores egresados del
Programa LEIB en el amito académico e interpersona partir de la experiencia de
formacion docente continuan el marco de lagsansformacionesurricularesde las Leyes
1565 y 070en el distrito deTiraquedd departamentale CochabambaA nivel nacional se
buscé ybusca formamprofesoresque lleven adelante una educacion integeal suma, se
requiere de un compromiso social y vocacién de servicio medianbmplementacion
curricular Entonceses necesarisaber qué&xperiencias, ideas y actitudes tienen actualmente
los profesores para contribuir al mejoramiento de su praxis.

Esta investigaciétieneuna perspectiva cualitativa y etnografitesde nuestrgachay
sunqu basada en laghaway (observacio)y mayormente participativa en el auly las
actividades extracurricularesyariy (la entrevistay las hstorias de vidajue sorla base de
nuestroginkuy(encuentros)La problematica socieducativa queesafronta indagkos rastros
de la formacién en EIB de los profesomgsiados por l@oncepcion de EIB que tienen. Ambos
conducen aun balance entre la EIB ka EIIP, para finalmente llegardesde las propias
reflexiones de los participantes y su entgonixima, d quehacer educativactual

En los resultados se encondpde las practicas de los profesores tienen un fuerte arraigo
tradicional Uno de los motivogsel vacio normativo entre 2004 y 20¢0a diluida nocion y
percepcion de EIBSe agrega que su formacién en el-BIB ha sido motivacionalo que
contribuyé corel entendimiento de la actual lesin embargo, la implementacidio alcanza

el accionarpor la imposicion a través de la formacion en PROFOCGMIa falta de



herramientas edativas A pesar de elloalgunos profesoresl e s d e el Afcorazona

estudiantedntentan hacer una educacion diferente

Las conclusiones reflejda actualconcepcion del rol derofesoresen unaescuela
multigrado y dos unidades @ucativas.Asi, se quiere caminara partir de la practicgara
implementar la Ley 07%@rimerg mediante etinkuy entreprofesoes para luegoy a la pay

influir en los niflos Entonces nuestro caminar apunta a conformar una comunidad de

interaprendizajeparafortalecer nuestrgachay sunqu.

Palabras clavePractica pedagoégicdprmacion de profesores, EIB, PROFOCOM,

Corazonar
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Pisiyachiynin

Yuyay yachaywan khuskamanta tikkuypi sunquchakuspa

Yuyay mask’agJuana Eliana Guzman Miranddgr.
Jatun mamaachay wasilUniversidad Mayor de San Sim&0)15
Yuyay purichiq Vicente Limachi Pérez

Kay ruwayga wakichikuspa kan yachachigkuna kay yuyaq wakichiglBL
nisgamanta, yachay kamachlls65 chanta 070 im&amachisganman jina yuyayninkuta
ruwayninkutajlank”ananku patapi, yachaywasikunapi ima imaynatachus apayqgachachkanku,
tangachachkanku ima chaymanta. Kay yuyay p angaga wakichiyga Colomi llagta, Tiraque
llagta ukhupiwan ruwakurga.

Yachasqanckiman jinaga kay jatun yuyay jdpa EIB nisqa tukuy qldsuyupi
apaygachakuchkanpuni, kay yachachigkuna tukuy subqu junt’asga yachaywasikunapi
yachakugkunaman ujina allin yuyayta rigsirichinap&q yacharichinakupagpis. Cinayku
yachananchik kddkan ima, imaynatachus yachadhiga kawsayninkuman jina,
yuyaynnkuman jina, t"ukuriyninkuman jina kunan kay Kkitipi llank”arichakanku chayta.

Kay jatun wakichiy kawsayninchik yuyamopanta pacha ruwakun, yachay
surgunchikmanta pacha ruwakun, sumagta kikin yachaywasikghapraspa chantapis waq
yachachiguna yachakugkua Illank ayninkupipis khuchka purikupalla ruwakun. Chay
puriykunapiqga sumagta runakunawan rimakuspa, sumaqta kawsayninkuta uyarispalla
ruwakurga. Jinamanta khuskamanta tinkuspa kay yuyaytaga pagarichiyku.

Ichapis kay tukly champaykuna kay kawsay yachahiantaga chhikapuni kachkan.
Yachachigkunaqga ichapis fiawpa EIB nisqa yuyaywantay kunan EIIP nisga yuyaywantaq
puriykachanku, jinapitaq juk tinkuyman jina chayanku, chaywan sunquchakuspataq
ruwayninkuta kawsayninkuman jina allinyachinkuman.

Chay wakichisgman jinaga kay jinata taripakun: Yachachigkunaga fiawpa yachay

yuyaywan astawan puriykachachkanku, ichapis yachaq kamachiq kay2008 watakunipi
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mana sut’ichu kasgeayku, nitaqg kay EIB nisqapis sut’i fianpichu kachkallargataq
chinkasgajina chayga kaag Chayayku kay yuyay wakichiy PIEIB nisgamanga
yachachigkunaga sinchita puriykamurganku, chaypitaq kay juk musuqg yuyay yachay
kamachiytaga allillanta jap’igaskasgankuta ninku. Chaymantag kay PROFOCOM nisgawanqga
yayachigkunag yuyayninga astawan matlisg@ag rikhurillantag ninku. Jinapis wakin
yac hachi gkunaqga ysaucnhgaukcuhgakkuunsapwaadn ufij i na Y an man
tangachkanku.

Jinapi kay jatun ruwayga tukukuyninmaspa kan. Kay yachachigna imaynatachus
iskay yachaywasipi tukuyyachakugkunawan llank’asqankuta rikhurichispa. Chayta
ghawarispataq pisi ruwaykunata tarispaga, kay yachay kamachiy 070 nisqata ghichwa simipi.
yachakugkunawa yachachikkunawan juk jatun tinkuypi, khuchkamanta yachawakunankuta

niyku. Jinapi tukuy yachay dubpi sunguchakuyninchikta t"ikarichinallapaqpuni.

Yuyaykuna: Ruway yachay, yuyay yachay, EIB, PROFOCOM, sunguchakuy
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Quichwa rimaypi pisiyachiynin:

Puraymanta Iskay Yachaytawan (EIB) Askha YachaytawanElIP)

sut’incharispa: Yachachigkun puriyninmanta yacharispa

Yuyay mask’aqJuana Eliana Guzméan Miranda
Jatun mama yachay waslniversidad Mayor de San Sim&0)15
Yuyay purichiq Vicente Limachi Pérez

Kay quichwa rimay qillgasqaga jatunwakichiymanta Illugsimun, ichapis Kkikin

yuyaywan sinrusgallatag, chayman jina allinta jap“iganapag.
1. ¢ IMATAQ JAT "UN CHAQW A KACHKAN ?

Jatun yachaymanta t"ukuirispaga, kunan kawsayninchikman jinaga kay mama yachay
kamachiq nisganman jina, yachay kawsayqga ujinayaytaq. Chayman jinaga yachay
wasikunapiga allinta tukuy imata ruwaspa yachachina kachkan. Chaypaqg yachachigkunaga
sumagyuyayta mask ananku kachkan. Jina kaptin yachachigkunapaq jatun mama yachay qutu
gallarirga, PROFOCON sutin chaypataga. Chaypi, kay mama kamachiq nisganman jina
yachachigkuna jatun yuyayta yachayta jap’iganankupaq, chaywantaq kuraq yuyaywan allinta
llank &nankupag.

Jina kaptin PLEIB rikhurillarqataq, chaypi yachachigkuna iskay wata junt’asqata
yachagakunankupag, sumag kawsay yuyayta jap’ispa jatun yachay wakichiyta ruwaspataq
llugsipunankupag.

Ichapis chhika yachag qutukunaga tiyanpuni yachakigkuna jajupayta
jap’inakupaqg, jina kaptin yachachigkunaq yachagakusgankuga yachay qutumanta jinaga
ujinayan, mana kikinchu. Wakin yachachigkunaga jatun yuyay qutumanta llugsispaga
ujinatataqg llank”allankutaq, kunantag chaykunata rigsirisun, ichapis chaypaq yiamuogku
karga:

¢Mayqgin yuyaytatag yachachigkuna kay -PIB nisqapi apaygachachkanku?,

¢Inamaynamantataq kay EIB nisgata yachachigkuna ghawachganku kay mama yachay
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nisganman jina?, ¢, Ima yachay kawsaykunata jatarichinku jatun yuyay jap’isgankuwan?¢, Ima
ruway yachaykunatataq apaygachanku kay jatun qutu yuyaBLnisgamanta llugsigkuna?
Kay yuyaykunata taripanapaq juk nai puriyta ghawaspa ruwakurga, chayta kuna

rigsirichisun.
2.NAN PURIYNIN

Kay jatun wakichiy yachachigkunaq puriyninta , kawsayninta, mungyn
yuyayninta, yachayninta, allinta ghawaspa ruwakurga. Jina kaptin kay yuyay jap iykunaga
runakunag, yachachigkunaq kawsayninta allinta ghawachikun.

Kay ruwaypaq tapuykunata, ghawaykunata wakichikurga. Chanta jatun p’angakunata,
sapa p’unchaw p anqawaykunata, wagkunatapis apaygachakurga. Chayman jinataq kay
ruwayqga wakichikun.

Kay jatun wakichiyga Qhuchapampa llagtapi, phichga chigakuq ghuiii llagta ukhupi,
pata wallipi ima. Jina kaptin, juch’uy wawakunawan astawan llank”akurga kay mam yachay

kamaclsganman jina.
3. P "ANQAKUNA QHAWAY

Kay wakichiytaga jatun p’anga wagkuna ruwagkuna wakichisqgankuta watuspa
ghawaspa wakichikun, chantapis wakin yachachigkuna jatun wakichiynintapis
watukullargatag. Chayman jina kay wakichiyga ruwakun, chayta rigsinakachu

Yachay mama kamachiq (Ley de la Reforma Educativa) fiawpagman tangasganga, kay
sumaqg quichwa, aimara, guarani rimaykunapi yuyay yachay p’angakuna ruwasga, ichapis
mana allin ghawasgachu kallantag, imaraykuchus juch’uy vyachay wasikunallapi
apaygachakusgaayku, chantapis mana tukuyman chay kamachiykuna chayasgan rayku. Jina
kaptinga , kunan kitipi mana sumagq chigan yachay ghawaykuna kanchu.

Kay 2010 watapi yuyaychakurga kay yachay sumug mama kamachiq fiawpagman
apakunanta. Kay 2013 watapitaq yachay wasdpi yachaykuna ujinatafia ghawakunanta,

chanta kay 2014 watapitag kay yachay musugq mama kamachiy tutuy qutupi wawakunaman
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chayananta, chayman jina kikin yawar masikunawan juch’'uymantapacha chay
wiflasgankuman jina waynus, sipaskunapis sumaq yuyaywanggtlspa wifiakunankupag.
Chaypaq yachay chaninchayga pachag mirayta ghawasgataq , chanta sapa iskay Kkilla
yachakugkunag yachayninkunaga ghawasga chaninchasga kananta nikurga. Jinapis chayay
ukhupiga tukuy runa junt’asgata ghawarina kachkan: munaynintaawsota, ruwayninta,
atiyninta ima, chantapis chay kimsa yachay wakichiy ukhumantapacha t"'ukusgata: Mama suyu
yachay wakichiyta, jatun llagta suyu yachay wakichiyta chanta ayllu yachay wakichiyta
ruwaspa ghawaspa ima.

Kay yachay kamachiq 1565 nisqaga yaatigkuna sumaq iskay yachaywan achkha
yachaywan umachayga sumaq yuyayta jap’ispa yachay wasipi yachaykunata tanganankupaq
ruwakurga. Jinapi manafa fiawpa yachaykunatachu chaninchanapaq. Jinapi kay yuyay
wakichiy EIB nisgaga chay yuyayta yanapayta munasparin. Jina kagtinga yuyay
chiganchayninga yachachigkunaman tukuy ruway, yachaykunata thallichayta munan.
Chaywan musuq yachayta yachay wasi ukhumanta pacha jatarichinankupag. Jinapi, tukuy
yachachigkuna sumaqgta ch’aqwarikuspa tukurispa khuchkamantapayekuspa
Aawpagman llugsinankupag.

Kay EIB nisgaga allintapuni rikhurisga wawakuna tukuy sunquwan kawsayninkuman,
yachayninkuman, yuyayninkuman jina rimayninku ukhupi sumaqgta ghawanakuspa paykuna
pura chaninchakuspa kanankupaq chanta wag yuyaykunathprsnchanallankupaqtag.
Jinapi khuchkamanta nawpagman puririnallapagpuni.

kay musuq yachay yuyaywanga yachachigkunaga ujinatafia llank’anku, tukuy
sungquwan yachakugkunata ghawaspa kawsayninkuta chaninchaspa musuq flanman musuq
kawsayman purichinku, yachagkunaga kikin yachachiyninku patapi llank’aspa runayta

ttukuy sunguwan tanwanku.
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4. TARIPAYKUNA

Kay jatun yachay wakichiy jagay Tiraki, yachay wasi multigradu Hortencia Rojas,
ayllu Parra Ranchu chanta yachay wasi Juan José Carrasku, kikin Twakiphikun.

Kay ayllukunapiga iskay simita parlarikunku ghichwatawan kastilla simitawan,
ghichwatapuni astawanga sapa p'unchay rimarikunku. Chantapis kay chigakugkunapiga
sinrikatupi qutuchakuspa kanku. Jina kaqtin kikin yachay qutuchakuypipis sinrikatu
yuyayllatag.

Kay chigakugkunapiga wakin runakunaga jatun llagtaman ch’usapunku, wakin
wawakunapis yachayaq wasitaga sagirapunku, jina kaqgtin yachaywasikunapiga mana
yachagaykunaga jasachu.

Chay rayku kay ruwayta rigsichinapaq juk yachayta mask”akurqa, atarus kay
PL-EIB nisqa kikin yachay wasikunapi apaygachakuchkan chayta yachanapag.

Jina kaqgtin kay jatun qutu PEIByapaypiga yachachigkunaga ujina yuyayta
taripasganku. Wagkunag ruwayninta mask’aspa, jatun yachay wakichiyta ruwaspa, sumaqgta
p angakunatafiawirispa, sumaqgta jamut arispa. Chaykunawan kikin llagtankupi yachay

wasikunakupi yachagaykunata allinyachiyta munaspa.
5. TUKUCHAYKUNA
¢Mayqintaq yuyaytaq yachachiq ruwayninmanta apaygachakun?

Tukuy yachakugkunamanta juk chikan yachachigkuna kay EIRjanisllin
sunquchankuta, runa kayninkuta allinyachisqanta ninku, chantapis kikin ayllukunaq
kawsayninkuman jina chay yuyayta chaninchaspa purisgankuta ninku, kay yuyayga tukuy
chigakugman risganta ninku manafia kikin ayllukunapichu gallarikun.

Kay EIB singaptukuy yachaykuqga tukuypagpuni kachkan. Chayta tukuy sunquwan

puragmanta yanapanakuspa t'ikarichina kikin llank ayninchikpi.
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PL-EIB nisgapiwan chanta PROFOCOM nisgapiwan jatun yachaykuna
Yachachigkunan ruwaynin

Achkha kay PLEIB nisqapi yachachigkunallin yachaypatapi llank ayninku
sumagyasqganta ninku. Achkha kay-PIB nisqapi yachachigkuna yachagakugkuna mana
chay PROFOCOM nisgaman tukuy sunquwanchu risgankuta nillankutag.

Anchkha yachachigkuna kay musuq jatun yachay mama kamachiynintaga maaa allin
chaninchankuchu, ichapis mana allin rigch”awaykuchu nispa ujita ghawanku ichapis ch’agway

pataman apasta chay yuyaykunamantaqa t"ukurillankutaq.
¢lmataq yachachiq kay?

Chhika tinkuykunapi yachachigkunaga sinchi llakiywaan, pisi sunqulla, ch’anpayta
jinaghawanku llank”ayninkutaga. Kikin yachaywasita fiawpagman tangayta munaspa ichaipis
sayk’usqa jina rikhukunku amapis chay ruwanga paykunag munasgankupunichu kachun.

Kay yachay mama kamachiyninman jinaga yachachigkunaga tukuy yachay wasipi
llank”aytaqa yatachigkunamanpuni sagirapun paykunaq ruwanallankupis kanman jina.

Achkha yachachigkuna tukuy yuyayninkuman ruwaynikuman jinaga kay yachay
wakikunapi yachaykunaga ujinayananta ninku, chayman jinataq yachagaykunaga sumay
yuyaninkuta, munayninkuta, ruwwaynunia, atiyninkuta rigsichiyta atinku. Jinapi kay musuq
yachay wakichiykunata allinta apaygachaspaga tukuypuni ujina musuy yantataq puririsunchiq

ninku.
Yachay Sunqu away

Kay achkha yachay ukhupiga mana ima laya kawsaypis ghasimantachu p Gturimun,
ichapis pwaq runagq kawsayninmanta yachay sunqu kawsayqa jatarin. Jina kaqtin allin
kawsayman runaqa puririnchig.

Kay yachay purichiypiga ichapis mana ghasi ch’agwakuyllachu kachkan, ichapis

allinta nisqanchikta ruwana kachkan. Jina kagtin tukuy sunquwan khuchlkamant
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wifiakunallapagpuni.

YACHAY SUNQUNCHIKQA allin ghawayninchik, munayninchik, yuyayninhcik,
atiyninchiq kay qutu tinkuykunapi allin yachasga sutichasqa ima kachkan, tukuy
urijanchikwan fiuganchik khuchkamanta khuyanakuspa kawsararinapaq

Ichapis kay musuq yaay tukuy sunquchawan t'ikarinapaq khuskmanta mat’i
ugllanasga juk runa jinalla ima laya kaspapis sayana kachkan mama sunquta umamanta

t"agaspalla ujina yuyayta mask”ana kachkan.
6. YACHAY SUNQUTA ALLINY ACHINAPAQ

Yachay sunquta allinyachinapaq tukuy yatigkuna allinta llank’aspa mususq
yuyaywa puriyta munagkunawan khuchkamanta yanapanakuspa musuq yuyayta awankuman.
Jinapi runajina yachachiq jinapis astawan yachaqgakuspa runayanallapagpuni ruwakunman.
Ichapis mana yachachigkuna purallachu ichaga wakanetma, yachagakugkunapis chay

jatun awaypiga kanallankutaq kachkan khuchkamanta allin sunquwan parlarikuspa.
Chigan Nafi puriykuna
Jatun fian chigan puriynin

Yachay qutu awanaga tukuy yachachigkunawan sumaqgta khuchkamanta
ch’agwarikuspa, juk yachay tinkugiuragmanta tukuy yachay sungquwan uywanakuspa
kawsana kachkan.

Nuganku manafia ghasi runa jinachu ghawasga kayta munayku, ichaga sumay yachay
subquyuq runall ataq kaykué

Phuchkay.Yachay qutu phuchkayta ruwana. Khuchkamanta tukuy tinkuspa, chaypi
t"ukurinapaq(iskay tinkuy)

Allwiy. Puragmanta tukuy tinkuspa jamut'arina tukuy ima ruwananchikta
,chayallwiyta allintapuni ruwana.(Tawa tinky)

Away. Yachay qututa sumagqta awana kachun, khuskamanta sapa juk yuyayninman jina
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chiganta purinapaq, sumagta maypichus chatikik, imatachus ruwayta muchanchil chayta
ghawarispa (khuchkamanta t"ukurispa).

Kay awaypiga ichapis jina tapuykuna kanman:¢ imata ruwachkanchik? ¢ima taripayta
munachikgsichisaq? ¢imaynata tukuy munay yuyayninyta rigsichisag fiuga allin kanaypaq?
Kay yuyayga sapa juk runa allin yachay sunquwan munay sunguwan kawsakunapaq. Chaypay
tukuy kallpawa sinchi runa kaspa musugq Yyuyasganchikta ruwana. chayga mana

qullgiwanpunichu ruwakun ichapis tukuy kallpachakuy sunquwan.
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Introduccion

La escuela constituye una de las instituciones mas importantes dentro de la sociedad,
donde se da una constante intedc@ntre profesor y estudiantesrtenecientes a diversas
culturas. En la mayoria de las provincias cochabambaowexisten poblaciones con una
considerable cantidad de migrantes de la zona andina de Bolivia, en su mayoria, de regiones
en las que predomina el quecheatre las causade este movimiento, de zonas alejadas a
centros urbanos, estan presentes los anhelos de mejores oportunidades en cuanto a educacion
y, por tanto, mejores condiciones de viddos estudiantesa Ley Educativa Sifiani y Pérez
les reconoce el derecho de ibét una Educacion Intra/Intercultural Plurilingien
reconocimiento de sudentidades

Es ahi donde se hace necesanmalizarlas practicas pedagogicae profesores
egresados del rBgrama LEIB en el ambito académico e interpersona partir de la
experiencia de formacion docente continea el marco de lasansformacionesurriculares
de las Leyes1565 y 07Cenel distrito de Tiraqueld departamentde Cochabamba

Por tanto, la educacion se convierte en el instrumento mas importante para iglpulsar
desarrollosocial,econémico y productivoAsi, a mitad de 2012 se dio inicio Rfogramade
Formacion Complementaria para Maestras aebtros en ejercicio del Estado Plurinacional
(PROFOCOM)AI presente, todos los educadores en ejercicio actnaimconocimientos y
practicas para una implementacion adecuada de la Ley ND8FFthismo modpen base a la
Ley educativdl565 el Programa de Licenciatura especial en Educacion Intercultural Bilingue
(PL-EIB) ha estado trabajando para el mejoramiento pdeceso educativenediante la
formacion de profesores normalistas.

A partir de esta contextualizacion se puede plantear las siguientes interrogantes:
¢, Cuales son las practicas pedagdgicas de los maestros titulados del PregtBfa Cuales
son las no@nes y percepciones con respecto a la EIB quentie@semaestros y directores?

¢Cual es el balance entre ambas formaciones (PROFOCOM JEIB) que hacen los



profesores Como se manifiestan estas nociones, percepciones y practicas en el desempefio
profesional de los profesores?

A lo largo de los capitulos de esta investigacion trabagaarios aspectos de la tesis
relacionados con las practicgedagogicasde docentesEIB en dstintos distritos de
Cochabambgeniendg comocentrq a Tiraque.

En el primercapitulo se plantda problematicale investigacion que gira en torno a la
situacion educativa sobre la formacién pl@fesores quienes tienen formacién en EIB.
También se establecesloobjetivos de la investigaciop se cierra el capitulo con la
justificacion donde hablaossobre la necesidad que motiva a realizar la investigacion.

En el segundo capituke trabajdos aspectos metodoldgicds la investigacigmue
contempldos desafios desdetaikusunchikcomo propuesta para el encuentro con ltsras
educativos populargprofesoresy las unicdides de analisis que permitierconocer a fondo
la problematica planteada; los lugares y sujetos de investigatddde y con quiges se
trabap; las técnicas e instrumentoopios que apoyaragstetrabajo cualitativey etnogréafico
y, para terminar, las lecciones aprendiglasste camino.

El tercer capituldienerelacioncon la fundamentacideorica dondese comienza por
revisarlas normativas educativas (Ley 1565 y 070) para luego centrarias @mopuestas de
formacion docente (REIB y PROFOCOM)y finalmente conceptualizanos el rol del
profesorado en la actualidadpartir de la formacion y las normativas actuales

En el cuarto capitulencontramos nodos de la investigacion. El primews muestra
los lugares recorridos y sus caracteristigapgrafica, linglisticas socioproductigas y
socioeducatias. El segundapunta a los efectos importantes a partindermacion en el PL
EIB delos profesoresesto nos permite pasar al tercemnemto en el que surgen las nociones
y percepciones de EIB que los actores educativos populares tienen en la actualidad. Con esta
informacion nuestro cuartoodo comprende el balance entre las formaciones recibidas
visibilizando sus experiencias y concep@s de ambos programas {PIB y PROFOCOM).

Es asi que abordamos, como punto firad, quehaceres pedagdgicos de los profesores en la



actualidad.

En el quinto capitulgpuntualizamos las conclusionaspartir de los resultados e
intentamos contestar a las siguientes preguntas: ¢ Cual es la influencia de la nocion y percepcion
de términos educativos en la practica docente?, ¢ Cuales son los efectos de ambos programas
de formacion en los profesores?, ¢J@sila concepcién de SER profesor que se tiene a partir
de los actores educativos2@nodamos respuesta a los retos planteados?

Finalmente, el capitulo sexto propone la puesta en escena de una comunidad de
interaprendizajes), a partir de nuestras oponidadesque se convierten en nuestros motivos
y decisionegjue nos ayudan ailtivar estacomunidad entre actores educativos populares que
han sido parte de esta investigacigrediante el método dialdgico y dehkuy paracriar

nuestroyachay sunqy tger la escuela que queremos.



Capitulo 1: Problema y objetivos de investigacion

1.1.PLANTEAMIENTO DEL PRO BLEMA

AUn maestro o maestra que educa a nuest
crear en nuestros hijos empoderamiento, emprendimidréggendencia con
l i bertad, muc hEusicemquid-bres, 20E2npég. 3) a d 0

De estructura plural, Bolivia en su Constitucion Politica de Estado, se basa en el
respeto e igualdacon principios de soberanidignidad, complementariedad, solidaridad,
armonia y equidad, donde prevalezca el respeto a la pluralidad econémica, social, juridica,
politica y cultural en el marco del vivir bien.

El EstaddPlurinacional pretendevolucionar el sistema educativo patleeuarlo a las
nuevas condiciones econdémicas, sociales y culturales en que se desenvuelve el pais. Por tanto,
la educacién se convierte en el instrumento mas importante para impulsar el desarrollo
econdémico y productivdEspor eso que en 2010 se promulgd.ey de la Eduacién N° 070
AAv el i nBlizaBlo Méeen.i L, erelaggestion @L], se traba) su socializacidry, el
afio 2012 se presentaron las bases de un nuevo curr(€UEB-IIPP, 2012) El AiModelo
Educativo Socioemunitario Productivd € propicia una educacién sustentada en cuatro
pilares: es descolonizadora, comunitaria, intracultural, intercuiluelingtie y productiva
(Ministerio de Educacion, 2013, pag. 4)

La transformaion significo la reestructuracion del subsistema de formacion de los
antiguos Institutos Superiores de Formaciéon Docente establecidos pbrolgadaley
educatival565 de 1994, dando paso a la actual Ley Educativa que establece el nivel de
formacion en kgrado de licenciatura en cinco afos. Las nuevas generaciones de docentes estan
siendo formadas desde la gestion 20d0as Escuelas Superiores de Formacion de Maestros
(ESFM) para el Sistema Educativo Plurinacional (SEP).

Asi, a mitad de2012 se didnicio al Programade Formaciéon Complementaria para
Maestras y Mestros en ejercicio del Estado PlurinacioRRRQFOCOM), el cuatjene como

objetivosiniciales:



é fortalecer la formacion integral y holistica, el compromiso social y la vocacion de
servicb de maestras y maestros en ejercicio, mediante la implementacién de procesos
formativos orientados a la aplicacién del curriculo dstieBha Educativo

Pl ur i n a capostandolen | adrjsolidacion del Estado Plurinaci@ii@histerio

de Educacion, 201p4g. 3)

Al presente, todos los educadores en ejercipor el mandato del gobierno,
flactualizad sus conocimientos y practicas para una implementacién de la Leysid70
embargo este modelo con fuerte carga ideolégicgouede considerarsparte de una
actualizacion formativaDe otro modqg en base a laey 1565 el Programa de Licenciatura
especial en Educacion Intercultural Bilingi{PL-EIB) ha estado trabajando para el
mejoramiento dgbroceso educativmediante la formacion de profesoresmalistagiurante
15 afios Actualmente, por la implementacion del PROFOCOM, desde el Ministerio de
Educacién, y considerando haber cumplido un ciclo de trabajo intenso en la cualificacién de
maestroen ambitos institucionales administrativos, en la practica pgazgde aula y en el
fortalecimiento de las lenguas indigenas, se encuentra en un proceso de cierre paulatino de sus
actividadegPrograma LEIB, 2014)

En el documento de sistematizacion delEIB (Arratia, 2012) se afirmaue el
seguimienta los estudianteque cursaron el REIB es unpuntodébil y sensiblgpues no se
tiene informacion sistematizada sobre el impacto del Programa en lo que concierne al
desempeiio docente después de haber pasado por las aulas de la ligdBciatianto a los
cursantes del PROFOCOMN este casdambién licenciados por PEIB, se tienepoca
informacion @& las experienciggedagogicas que van desarrollantmiciar el nuevo proyecto
educativo a través de esteevoprogramaver Guzman D,.2016)

Para Arrueta (2012), desde la anterior [@y afios) sumados lo$ afios hasta la
promulgacion de la Ley 070no se ha alcanzado el cambio educativmdiante la
implementacion de la interculturalidad en Extucandos. Aske afirma que fastaahora no
podemos responder a las demandas de la comurddadorma integral y profunda

(transformacion educativa) aundosaportes de profesores EfBerons i gni f i cati vos

avanzado ha sido m2ni mo ylLogeg 006, mag. 874 aun much



Espera el Ministerio de Educacion que mediante la formacion continua recibida en el
PROFOCOM aproximadamente 72.0Q0frofesores, questan en este momerga ejercicio
implementen la actual ley educatigin tomar en cuenta experiencias de formacion como las
del PL-EIB. Asi, se pretende qued primeros egresaddsl PROFOCOM en 2014, como el
resto de profesores (algunuartedel PL-EIB), denfuncionamiento al nuevo modelo educativo
mediante elnuevo enfoquecurricular Sin embargogl gobiernono ha proporcionado los
recursos para poner en mardhdey educativa actual ya que la educacion esestavo a la

derivapor 6 afiosY en ese espacio:

[E]l profesorado, desplegando iniciativas propias, esite, combina, recupera y

recrea métodos, didacticas, contenidos y otras respuestas a los cotidianos desafios que
encuentra en el aula. Los nifios y nifias de la generacion actual, supuestamente con 6
afos de escuela primaria (mitad de su ciclo), son, ela oredida, sujetos de
experimentacion educativéArrueta, 2012, pag. 20)

Es por este motivgue la mayoria de los profesores sienten desorientados pues
estuvieron bastante tiempo sin directrices desde el gobierno provocando que muchos hayan
vuelto a sus practicas antigydsachaca, 2010Este tiempo vacio ha significado un retroceso
a pesardel trabajo decualificacion de maestropor parte del PIEIB y, ahora, la
implementacion de la EllBegun los profesorgguiere ser puesta en practica en todos los
cursossin tener claras las directricgssin la consulta ni analisis de la situacexual del
profesorado.

Enambos programas de formacion (EIB y PROFOCOM)e contemplarof afios
de estudioparag con las herramientas adquiridas, llevar adeleintembioeducatiw. Pero al
momentopoco se sabe de jmaxispedagogicale los profesorefrmados por el PIEIB y el
PROFOCOM:¢ Cuanto afecto eellos el tiempo que se estuvo a la deriy@@ formacion
anterior contribuye al modelo educativo actudginfluencia tiene la EIB y la actual ley
educativa en los profesores?

Es necesarigpercatase del accionapedagogicade las profesomy prdesores que

fueron parte de los procesos de formacion continua (aprendizajeificar sus aportes



(hechos)desdesus experienciasacadémicdpersonaley suspracticas educativaactuales.
Precisamente, el primer cuestionamiento eQué; caracteristicas tienelas practicas
pedagogicasle egresados ddPfrograma LEIB, en el ambito académico e interpersonal
partir de ls experiencia de las formacionesdocents continua en el marco de las
transformacionegurriculares de la Ley 1565 y la Ley O&h lazona de Tiraque de
departamentde Cochabamba?

De la misma manenalanteamodas siguientepreguntas¢, Cuales sotas nociones y
percepcionegjue tienen los maestraobrela EIB? ¢Qué experiencias han adquirihs
profesoresa partir de su formacion continug€uales son las practicas pedagogitEasos
profesores egresados debrama LEIB? ¢, Cudles son las practicas pedagogices! ambito

interpersonatle losprofesoes egresados detdgrama LEIB?
1.2.0BJETIVOS
2.21. Objetivo general

Analizar las préacticas pedagolgicae egresados del LREIB, que cursan el
PROFOCOM,en el amito académico e interpersonal, partir delas experiencia de
formacibnesdocents continwes en el marco de lasansformacionesurriculares de BLeyes

1565 y 07Cenel distrito de Tiraqued departamentoalCochabamba
2.22. Objetivos especificos

Identificar las nociones y percepciones de EIB que tienenplotesores en su
desempio pedagdgico.

Caracterizatas experienciapedagogicague tienen loprofesoreen los Programas
de formacion EIBy EIIP

Describir las practicas pedagoégioas el ambito académice interpersonalde los

maestros titulados del programELB.



1.3 JUSTIFICACION

En los momentos particulares amvivencia en el reconocimiento de las diversidades,
en espaos polarizados con permanentesntradicciones socioeducativagie estamos
atravesando, @rofesorseenfrenta a diversas situaciones gugen @ todas sus capacidagdes
porque generan una tension entre quehacer comygnsu formacionacadémica, sus
experiencias de vida y sdscursogeferentes a la educacion escolar

Es asi quse intenta resolver esta problematica a partir de la aplicaciénLeg 070
cuyo objetivo es transitar del modelo constructivista de la Ley 1565 a un modelo educativo
sociccomunitario y productivo pero no sabemos cual es la situacion actual de los profesores
medi ante su fAser, sent i r yesthnaamentoen mementess t o s
en gue los desajustes entre lo que las instituciones escolares ofrecen y lo que la sociedad
demanda son mas chirriantes, cuando es necesario realizar diagndsticos mas precisos que
faciliten la comprensién de los porqués dehédstactual de la educacién y, de este modo,
tomar las medidas mas convenientes para su correccion.

El marco normativademanda transformar la educacion mediante la practica de los

profesoresen referenci& NICEF (2012)afirmaque

Las transformacionesducativas en sentido amplio y las curriculares en sentido

estricto se cristalizan en el espacio de aprendizaje a través de la organizacion del
aprendizaje que realiza el o la docente. En este sentido, el mejoramiento de la calidad
educativa en la educaadasica pasa necesariamente por el fortalecimiento del

trabajo docente y de sus procesos de formafpéig. 17)

Se han establecido elementos de una reforma educativa que abruptamente tienen la
intencion de lograr cambios significativakesde un modeleedcolonizadoren la dinamica de
todo el sector educativo, lo que implica modificar los mecanismos de desemperactiaréss
educativos populargprofesores)para dar sentido a estas reformas.

Actualmentepocos son los documentos que analizan laipeade profesores partir
de su formacién continyaes por eso qu@&os permitimos analizar aquella formacidén para

docentes en ejercicio que seldgrado concretar en un nivel inicial (PROFOCOM) como a un



nivel avanzado (PIEIB) y que influyen ema praxis pedagogicde profesores

Es importanteanalizarlos alcancegle la practica pedagdgica de profesopesa estar
en constante actitud critigeflexiva sobre las propuestdsrmativas mas si los profesores
formados en EIB en el transcurso deif@estigacion estaban siendo formados por el
PROFOCOM (actualmente han finalizado el programa) como parte de la exigencia del modelo
educativo actuaDe este modo, es preciso percatarse del acai@tprienes fueroformados
para el fortalecimiento de tultura, lengua e identidad de las realidades bolivianas y verificar
sus aportes

Contar con un documento en el que se sistematicen las debilidades y fortalesas de
practica educativa a partir de la formaciéon impartida erslastituciones justificara los
reajustes que, de seguro, se haran &REFOCOMy por supuesto en el PEIB, mediante
las lecciones aprendidaBlientras no se cuente con datos sistematizados que aseguren la
necesidad de estructurar programas, accionesompromisos, dificilmete se podra hacer
cambios. Por ello, la presente investigacién es un instrumento que permitira responder a las
necesidadegersonaledprmativas ydidacticagde los profesores y de los estudiantes.

Del mismo modoeste escritpretendepotenciar &s oporinidades de patrticipacion y
de cambio autodirigid@a través de lasapacidadesle actores educativos populamesra
generar propuestaesde su accionar permaneméflejo de ello es la propuesta que surge con
los aportes de los profesores ya que exetpreocupacion por mejorar las condiciones de
reconocimientale la labor docente a partir de su intervencion en esta investigacion y el analisis
de su formacion continua.

Hemos accedido ks practicas docentes, las hemos analizado y visibilizado, con el
proposito de que se haga posible el debdtecativoy pueda servir, ademas, como referente
para que otros docentes puedan analizar su propia piadiieaser preciso, reajustarla siendo
ede nuestrabjetivo oculto En t e nld practicdidel profesor no son sélo las cosas que los
profesores ham (planifcar, evaluar, interactuar con los estudiantes) sino también las cosas

qgue piensan, conocen,r een s obr e | (Gavitan Garctal 8 Lmares,l2@0E, pagy.o



158).

Los profesores necesitan un lenguaje de posibilidadescapaces, de alguna manera,
de interrogarse sobre @ractede lo que hacen, pero tambigguierenver mas da del
horizontede lo posiblg§Ranciere, 2002)recisarhacer desde sus propias motivaciquesde
adentra.

Para finalizar, este escrituiere ser aporte y, por tanto, reflejo de reflexioneslpara
directrices ojald, futuraglel modeloeducativo propio de laastituciones educativas y tomar
decisiones sobre los aspectos que deben ser atendidos para mejorar y lograr los objetivos de la
institucion y unidades educativdssde adentr@ueremoser parte de la critica y la propuesta.

Se tiene en las manos, plasmado en lelaasosibilidad de hacer el cambésperado por
mucho tiempo, ¢ son los profesores y profesoras parte desps@stasetiva? Si lo son gs

por eso gque se ha buscadadt@cer su formacion y se debe ser consciente de la eficiencia e
influencia de programas que tienen como objetivo optimjzewntribuir a la cualificacion
educativa.

Una vez presentados los argumentos sobre la relevancia del problema y la importancia
de s estudio en la poblacién elegida, a continuacion se presentaran los elementos

metodoldgicogon los cuales se traldgjara responder a la pregunta guia de esta investigacion.

libesde adentrodo ya que | a c on abajppoiquese segsiriadeditimandes a vy
verticalidades.
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Capitulo 2: Aspectos Metodologicos

~

nél a cabeza bien hecha
(Bachelard, 2000 [1948], pag. 18)

Al hablar de investigacione®&achelard nos insta a dudar de nosetrde nuestro
conocimiento. Este autor trae muchas ideas semilla, afirma que tener una actitud de vigilancia
es dudar de lo que conoces (duda raeickctizar la experiencia) en su sentido comudn
(conceptos y preconceptos) como punto de partida para el abordaje de la realidad, las relaciones
y | a educaci - n. Es as? gue en este trabajo
hormigas, no desde el voel d e | 8§ g u i (Gainds, 20l4nuegar tesde los espacios
vivos de la EIB con la gent&se elemento es importangara fortalecer la construccion de
conceptos, conocimientos y teorias propias. Ir en busca del @quditire la teoria y la
practica descentrando saberes. No criticar como espectador desde fuera sino desdgaden
como parte del problemde este modogncaminécon mi sentipensamientdodos los
encuentros

El objetivo de nuestra investigaciénagmlizar las practicas pedagogicasegeesados
del A.-EIB, que cursan el PROFOCOMN el &rbito académico e interpersopalpartir de
la experiencia de formacion docente contine@ibida Para ellorealizamosestetrabajq en
conjuntqg concuatro préesoresnejerccio: JLy C de escuela multigrado (zona dispersHl), F
de Unidad Educativdzona central). Desde Tiraquestas tres experiencia®n el nodo;
alrededory en apoyo a estas vivencidenemos a Ol de Colomiy otras experiencias
detalladasnas adelante

Nuestrodinkuy? sentipensadasos exigeronconstantementasomarngsatentamente
a experimentar la diversidadtransportar las vivencias al papel. Estas develaciones, partes

interpretativas de la realidad de los actores educativos populanéssypusieron en alerta

2 Encuentro(s) de nuestro caminar estan llenos de retos. En el tinkuy podemos encontrar personas afines, de paso
o perdurables teniendo tu la libertad de elegir a quiénes y con quiénes dejarte atmazamdr), con quienes

caminar en ayni y minka (reciprocidad) pero en definitiva todos aprendemos conviviendo. Esta palabra extraida
de la cultura quechua fue vivenciada en esta investigacién de la manera descrita, y al ser una investigacién
cualitativa & convina con rasgos de lo que culturalmente representa el tinkuy.
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nuestros sentidos, \ la par algunos no podemos ignofas, entonces sicon la fuerza de
nuegro atiy3 enfrentarcambios en nestro accionar y volver a reflexionaste es ekawsay

(vida) ciclico, césmico en el que vivimos.
2.1 DESAFIOS METODOLOGICOS: TINKUSUNCHIK 4

Apoyados en la etnograf@ucativay en losenfoquescualitativoy comunicative, a
través de nuestras experiencias con actores educativos populares que colabosaliater
y sentir, es que realizamos estgudio Asi, la investigacion parte de una vision cosmica
(complejidad, totalidadjle la realidad para un aprendizaje mutuespetuosale la realidad
(Flores, 2011)esa mirada integral al caminar, en nuedindsly, permite criar nuestrgachay
sunqu(criar y cultivar el corazonar)

Del mismo modptoma el apoyadel método fenomenol6gi€opor cuanto se ha
edablecidouna perspectiva holist& permitiendo conocer y comprendearte de la vida
experienciaspercepcioney emocioneshechos educativos reflejados a través detdsres
popularegprofesoresyjueforman parte de un todo integradRmr estonos parece que uno de
los caminos mas prometedores es comprerdksde dentrola vida y el trabajo de los
profesoresMis experiencias son indagaciones para responder en colectivo a pregiantas
pretender estar cerradas que buscamos ggue el que quieraiga aprendiendo también con
este escritoy en forma ciclicadesde el ahora en el que nos hallaniges esta maneyrda

perspectiva holistica, enuntodointegratl@ s ayuda a Yugawl ti var nues

3 Energia de poder hacer, desde y caghellpay[fuerza] (fiege en aimara), impulsarlo.

4 La metodologia se basa en los encuentros: personales y académicos. Es convivir juntos diplansuaehik

La raiz de esta palabra es tinkencontrar), el sufijé nchikmarca el sujeto de la primera persona plural de la
accion verbal donde incluye al oyente (inclusivo).

5 El métodocomunicdivo es parte déas dencias socialesal rebufo del go dialégica Con el proposito de
favorecer la inclusion social, aboga parmparticipacion de los sujetos y grupos investigados en todas las fases
investigativasy distingue en todos sus analisis los elementos que promueven las desigualtlagesentes
exclusores) y los que favorecen su superacién (comporneamstrmadoreqflecha, Vargas, & Davila, 2004)

6 Este métoddieva a conocer parte de la vida de los participantes de la investigacion asi como su propio mundo,
relacionados con el fenémeno en estudio. Es decir que su punto de partida es la vida de las personas, se enfoca en
cémo las experiencias, significados, emociones y situaciones en estudio son percibidospapoamdiebidos

o experienciadofHinojosa, 202, pag. 6 citando a Lucas, 1998)

7 Pensamiento reflexivo que tiene que ver con el pensar madutmd¢persona)Flores, 2011, pag. 26)

12



Ahora bien,es necesaricesaltar que existetiversas estrategias metodolégipasa
aproximarse al contexten este caso, se han utilizado aquellas que han ido surgiendo en campo
a partir de los encuentros con los actores sin alejarnos de los lineamientos requeridos para la
investigacion. Sin embargo, ningunaestrategiaestd exenta de desventajas y cualquier
herramiata que decida utilizarse estéedida por las interpretaciones que se haga de las
respuestas y conductas de los actores. No obstante, con el fin de evitar sksgaswyr el
margen de error que pueda exigtaicemos uso da triangulacion como una alternativa para

aumentar la fortaleza y la calidad de los datos.
2.1.1.Tinkuy Urija na8 (Método)

Lo presentado eeste apartadtienesemillas de la cosmovision andina y occideatal
conjuncion denuestroyachay sungquEste compartir ha sido elaborado dewilserpuriskiri®
con influencia de varios contextos y vivencidss conceptosutilizados reflejan la
cosmovision quechuyaapturando l@&sencia sin la preocupacion por su traduccion literal.

Para alcanzar nuestro fila sido necesarionir y vincular conceptos desde la
psicologia, sociolinguisticantropologiapedagogia, teorias dabalternidad y la colonialidad
en el tanscurso de la investigacioBn este pocesg mas alla de constryise engranan y
amalgaman sabereque consideraspectos diferencialegl caracter holistico, empirico,
interpretativo y empatiéé. Estas sulgtividades a nivel discursivee manifiesan enprimera
personadel plural: finosotros, reflejado enfluganchik en el sufijo (-nchik inclusivo) del
guechuay, a la vezen argumentos que reflejan la posicién y responsabilidad directa de lo que

mencionges decir, eprimera personai ngul.ar : Ay oo

8 El método captura el ejercié tacer posibles los encuentros

9 Caminante persona que siempre se mueve. Desde siempre nuestros ancestros han practicado este tipo de
movilidad que ahora llamamos migracion. Para fines de este escrito este término se utiliza para denotar el
movimiento que he tenido en diferentes zonas o distréd3othabamba.

AUna nueva corriente etnol -gica reivindica |l a subj
etnograficas. Entre otros autores, Kilani afirma que es necesario romper con las descripciones impersonales de

|l as observaci oynoeds eyt ndoagrr 8lfuigcaor qaule , A m8s all 8§ de | a cu
di scursivo que pone en escena al investigador en di ¢
Alvarez, 2015 Estrategias de apropiacion de la ciudad. El cagosdmigrantes bolivianos en Bruselas. UCL
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Como parte de una investigacion cualitatyatamogpor la aproximacionle estudis
de caso, al considerarlbreas adecuado por la finalidaaki como las fuentes documentales
provenientes de una investigacion social aplicable a la etnografia edudatetz &
Lecompte, 1988)Otra caracteristica de este trabajo es que tiene influencia de la llamada

investigacion participativa. KemmysTaggartia definen como

una forma de indagacioén introspectiva colectiva emprendidpgsticipantes en
situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad de la justicia de sus
practicas sociales o educativas, asi como su comprension de esas practicas y de las
situagones en que éstas tienen luga@88, pag. 9)

Esta definicion congerda con parte de la metodologia empleada en este trabajo que
sirvié para mantener la comunicacion. Asi, fue necesaria la examinacion de problemas en la
praxis, donde intercambiamos experiencias educativas con los profesores en ejercicio a tiempo
de compdir los avances de la presente investigacion, material educativo digital ademas de
acompanfarnos en los conflictos de nuestras vidas.

Otro aspecto de la investigacion se refiere a la movilidextorridos de
establecimientos educativod)as primeras visiis a los profesores hamo itinerantes, es
decir, desde la concepcién pariskiri he salido akencuentrade 30 profesores en 6 distritos
de Cochabamba&n primera instancjg luegonos concentrans en Tiraquecon 3 profesores
y sus estudiantes. Parearar,volveré a este punto mas adelai&@ Actores educativoss
decir, eltinkuy, como proceso metodoldgioes ir al encuentrpara seguir aprendiendo entre
nosotros al caminar, escuchar, conversar al compartir lo que somos, hacemos y sentimos

(interaprendizajes)
2.11.1. Khushka Puriyt!

Desde elinkusunchiklencontrarnos)estrata de analizar e interpretar la informacién
proveniente ddlamado trabajo de campo y los actores implicados en él, que paryunitas

jina puriykachay(salir alencuentro para caminar lado a lado como la yuntapmo afirma

11 Método empleado por Noemy Flores (2011) adaptado a esta investigacion.
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Flores (2011)khushka puriy cuya informacion a partir dexperiencias textuales de los
protagonistay observacion realizada en @ntextose intenta comprender lo que hacemos,
decimosy pensanos ademas de cOmo @rpretamos nuestra realidagh constantes
interaprendizajes

En cada visitdui y estuveen el encuentro desde la igualdad, como seres humanos con
caracteristicas distintaBaraT ikita (Flores, 2011este es un acompafamientalizado con
toda la dindmica de la comunidsidde lo importanteue es involucarse activamente en la
practica, es decigprender a escuchar, ver, sentir la forma de vida del otro degtaestos a
aprender del otr@on el trueque de palabras ah’aqway compartir vivencias, saberes y
haceres, valorando las ideas, pensamientos, sentimientos y practicas diarias con los que se

convive(Flores, 2011)
2.11.2. Uyariyninchik - Ch"aqwariyninchik12

Ahora bien, en elreuentro, se escucha y se habla (conversacién) de manera densa
pues existe interés de ambos laddsando estamos entaikuy, lo primero que hacemos es
escuchar, en el intento de formar equilibrio entre lo que somos o traemos y aquello que
escuchamos para reflexioraar el momentdescucharnos esta inmerso en el conve@aarlar
nospermitié conocenos, quiza no arofundidad, pero la confianfae mutua a partir de esta

libertad dedecir, escuchar y recibifsi:

€ mediante la conversacion se establecen relaciones inter subjetivas y se puede
comprender mejor la forma de vida y vivenfci& Purante la conversacion es
importante mostrar empatia y escucha adtiveaés latir al mismo tiepo y ritmo, es
armonizarse con el otfdesde la] igual o diferen[cidFlores, 2011, pag. 29)

En este conversantre nosotros (profesores y visitanie)sienpre existd armoniao
confianzainmediata. las charlasuvieron mucho de lo queuisimoshacer de ella El peor
escenario es que no sgiera escucharEs por eso que este método estatradoen el

Aescuchar con el estapreseaten la practick diarid®®e lost@kuypsd va

12 yyariy es escuchar, pero no solo con el sentido del oido sino con todo el. dizenbién desde el quechua,

ch’agwarikuye sconffersaciémque se entabl a entre d@leresp20Ih®dy.20)er sonas,
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aprendiendpsiempregueuno quiea. A partir de salir al encuentse fue generands respeto
a lo diferentey el ejercicio daelacionesnterpersonalegueorientan cada vez mas hada

comunicacioén y el dialogo.
2.1.2. Técnicas e instrumentos de investigacion
2.1.21. QhawaySunquyninchik (Miradas con el corazén)

El ghaway no es igual que observar pues tiene una implicacion cultural de practica
constante, mas densa relacionada con la actitud, decisién y revision pero sobre todo para
nosotros los actores represenina afirmacién identitaria fuera de la ciencia tradicional, asi
como el método y las técnicas e instrumentos presentados en esta investigacion.

En este ejercicidha sido elemental obsexr, como diria Guerrero (201€razonando.
Observar con el corazén no es mirar desdélm Is emocional, es unobservaciérdesde
adentrg con losojosen conexion coel cuerpo y alma, en el ritudél tinkuy necesitas tu ser
integral para vivir el encuentro.

Una observacion intedgrha servido de apoyo para una mirada centrada en (dasas
y fuera de ella, en las relaciones interpersonales y el plan de clases como puesta en accion del
curriculg pero también mas allénirar a la persona (adultos y nilojue hace posible una
educacién escolaEsta mirada no es neutrplieseste observar es uaatitud ydecisionya
queflainvestigacion es un proceso de aprendizaje metuogciprocidad a partir d8lumagq
Qhaway (Flores, 2011, pag. 33)

Es por eso que partir de los primeros resultagdses ha vuelto a mirar la practica y
reflexionar en conjunto con los actores educativos populguesson partde este escrito; es
decir, luego del primer borrador revisamos en conjunto los resultddsslimos cuenta que
es importante saber mir@ros) para aprendede las expresiones(fisicas, cognitivas,
emocionales y perceptivas) y, este casode lagpracticagpedagdgicas que tenemos

Para elghaway sunquyninchikse requirio de una previa prepeidon (plan y guia

tentativo) donde se contemplardumgar, objetivo, tiempo o frecuencia, indicadores a observar

16



Todo desde la mirada del acompafiamiento y el orden de registro para no perder informacién

importante(ver anexo 1)A continuaciondetallamos los encuentros
2.1.22. Tapunarikuy (Dialogo abiertoy activg

Los didlogos se convirtieron en un espacio de verdadero intercéimiei@accion y
modificacion) deeflexionesEste es y fuein esfuerzgara conocé€nos)y, a la vezsirve de
espacio para pensaobre nuestras practicagravés de la comunicacién

Al entendenos, nos ponemosde acuerdo o en desuerdoPero, nos preguntamos
¢,como hacer para qéestar erorbitad no signifique ser individualista? Estar en orbita es un
ejercicio cotidiano de volver a si y de sensibilidad con los otros. Ambos procedimientos
aparecieron como lo que posibilita una construccién. Se trata de esquivar la posicdarde
(conocimienteprofesorcargo)y retirarse de los lugares que los demas esperansigros
para seguir aprendiendo

Los profesores fueron el primer contacto, a partir de ellos llegué a estudiantes vy
responsables del hogar o dirigent€ada uno de los actores tenia sus caracteristicas para
iniciar el didlogo. Casi todos los profesores y directores pensaban que iba a fiscalizar o evaluar
su rendimiento, incluso una profesdraoc pr i mer o que me dijo es fid
tocabat r aer bata (uniforme)o o no sab2z2an <c¢- mo
profesora. Luego del saludo, presentarme (a veces no era necesario), contar motivos de mi
visita, anécdotas sobre mi viaje o preguntas para distendernos; ibamos poco a paombsnan
de informaciény conociéndonasAl volvernos a encontrar pregurdévarios sobre qué les
habia motivado a hablar conmigo i Me gust - gue no me atacaste
di st e miynaesg,geatcqueopédia hablar coraigd{, Earrasco20.8.15)Sinceridad,
amabilidad, respeto, empatia y escucha activa no han sido faciles de cotuaetdw existia
cansancio, falta de receptividad o tegtiero losactoreseactivaon mi ser, por ejemplocon
preguntapersonale® en caminatagsmbosactoregpusimos de nuestra parte para conversar

Asi, apartir deRanciére (2002prfirmamos que lposibilidad de comunicaxistecuando hay
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intercambio de voluntades, es decir, cuando una y otra parte ponen en juego sus propios deseos
para expresarsegscucharsees decirvoluntad para traducir nuestros propios sentimientos vy,

a la vez, voluntad del otro parantra traducieso que escucha, percibe o si€hte
2.1.2.3. Parlarikusunchik yuyayninchikpag(conversamos para recordar)

La anterior técnicaviene acompafiada ldeonversar para recordaes decir, este
recordar viene de la manold@punarikuy
Las preguntas relacionadas con EIB y la formacion académica de los profesores
tenido relacion directa con esta técni¢arios profesores no habiséenido una experiencia
académica parecida al Programa de Licenciatura eyyE8por eso que ha sido de su agrado
recorday por ejemplo, mediant@nécdotasu paso por aulas universitari® este modd | a
pregunta no es unidireccional y calculadora ebobjetivo de encontrar respuestas objetivas
[Jsino de iniciar un di §Flaeg, @01bpag.8HY conversaci
Con el mismo accionar, conversartighn@ r egunt as gener(@ickor as d
2004, pag. 111 citandoRiemann &Shiitzg. Estas preguntgsermitieronquelos actoresse
expresa sintiéndose escuchasldEs asi quese considera a la personacofioun experto
te-rico de s?2  citadspordgerifgdd®13i LaskiveA@caPydcontecimientqgs
a partir de recuerdosontados por los actorepermitieron acercarnos las ejes deeste

documentpdesde sus experiencias de vida.
2.1.24.Pigtu de técnicagmezcla)

A continuacion damos cuenta de algunas técnicas,cqo® las anterioresestan
influenciadas por la metodologia conicativa criticagque, asegura Flecha (2004), se basa en

su utilidad social, ya que su obijetivo ultimo es la creacion de conocintemtifico y la

13 para tener voluntad de decir y escuchas, f u n d estareem (ta aropiafbitad ¢qué estoy haciend@&s

la posicion que nos permiteblarescuchar sin que ese didlogo sea parte de un acto de atontaeseteoir,
Si n t rsaraaa otrad @ nudstra propia 6mita o insponer uria verdad @t r. 6;86mn0 se logra una
comunicacién que no intenta adaptarsanonerse a los otr8s® ¢, cémo lograr un verdadero intercambio de
voluntadesEstoexige un esfuerZposicion de construccidhlo sirve estar perezoso (espery que se acomoda
a Obitas ajenagColectivo Situaciones, 2004)
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contribucion a la transformacion de lassigealdades sociales. Unle los elementos mas
caracteristico e innovador de esta metodologia es la rugglidesnivel metodoldgico, que
conlleva la participacion de las personas participagtesddo el proceso investigador y la
reflexion conjunta medrdae el didlogagualitario.

A partir delT"ukurikuy* hemos compartido con algunos actores educativos populares
(profesores)y algunos responsables de fami(imadres padres abuelos, el¢ desde la
conversacion libregzonversaciones grupaldendeel foco fue la educacién escolar, el plan de
clase, las relaciones interpersonalds participacion deenla comunidad educativa.

Del mismo modpen nuestrogncuentrostinkuy) estan los nifios que, como algunos
profesores, hicieron las veces dentoq’ipil> que esla informacion de segunda o tercera
manoque se obtuvo en este documento.

Finalmente, se realiz6 una revisién bibliografica y documestthie estudios de la
practica y discurso en la educacién escolar y, con mayor infei@scerniente éPL-EIB y
PROFOCOMdonde se indag6é sobre perfil del egresado, documentos académicos y
reglamento normativacon el fin de examinar el tipo de contenidos que se desarrollan en el
aula y su influencia en la interaccion entre los actores educakaoa. eltapurarikuy,
parlarikusunchiky los Gltimos métodosmencionadosuvimosguias abiertas a modificacion
basadas en preguntastemssobre las nociones y percepciones de EIB, praxis en cuanto a
curriculo (plan de clases), interrelaciones, participacion y usguiahua que llevaron a

reflexiones transcritas y revisadasrenas de todas la visit@ger anexo 2)

2.2. ACTORES EDUCATIVOS

AYo soy t¥ y tu eres yo, So0mo
tejido, somos parte de la tierra y ella es parte nuestra,

somos partedelunives o 'y somos parte de
(EIBAMAZ, 2007)

14 Reflexionar juntos sobre nuestras practicas de vida.
15 Aquella persona que comenta, avisa, chismea sobre temas consultados de otras personas.
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Comopuriskiri he visitadcescuelas eAiquile, Totora, Tiraque, Colomi, Villa Tunari
y Tapacaridonde ejercian o ejerceprofesores egresadaiel PL-EIB, en las cualeda
diversidad no dejde manifestarsen ningln momenidanto en su organizacion de actano
ensu personalidad y, a la par, aspectos comunes como la estructura escolar también estuvieron
presentes. Bspués de tener un panorama genetlata® surla partetropical yandina del
departameto (primer trabajo de campoylecidimos ubicarnos en Tiraqueor la vialidad
econdémicaacadémicaomopor la disponibilidad de los actorésegundo y tercer trabajo de
campg.

Del primer encuentro se ta@men cuenta aaproximadamentdreinta profesores
egresados del RPEIB de todas las especialidades y gradids los cualeslgunoseran
directores de unidades educativasps profesores de multigradoGentros de Educacion
Alternativa (CEA) y un Director Distrital de Educacion. También se tuvo encugitvo
algunos vecinos, estudiantgmdres de familig dirigentes de sindicatos agrario& en el
segundo caminague exigia concentnaosen un areaspecificaterritorial e institucionalse
opt6 porla educacion fiscgirimariade TiraqueAsi, trarsité entre la zona centrat¢nFH) y
dispersagon JL y C) y sus niflosEn las terceras visita®mamosen cuenta aquellas que
convergen a las experiencastes mencionadasgale decir: Colomi conll y Villa Porvenir
con JO por ser ejemplificadoraan cuanto a educacion primase refiergVer anexas).

En el primer trabajo de camposte caminar lleno de encuentroscogio las
experiencias y percepciones de varios profesalganas intervenciones y actores aparecen
como respaldo de Isucedidcen TiraquelLa modalidadpuriskiri itinerante sin ser prevista,
ha engranado lo general y lo particulpara tener mayor consistencia de experiencias
educativasactualesDe este modonuestras tres visitas mas una de informe y reajuste con
profesores erffirague han servido para nutrir la presente investigadodrontinuacion
presentamos la Tabla 1 que muestra los datos de profesores que tienen mayor participacion en

la investigacion.
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Tabla 1. Datosle actores educativos populares que participaron de la investigacion.

Ingreso- Afios de Vivienda en
Cod | Génerol Edad B|I|ngge/ ) UE. Distrito Cargo Int|tut9 Normal | Egreso Afos _de _ | permanencia, Apuntes
Monolingle Superior del PL- experiencia| en la U.E. .
comunidad
EIB actual
En alquiler
Bilingie "DR. MANUEL \O/'Iee lﬁgisé’.‘
Tardia Juan José ASCENCIO 20082010 ha ' Trabaja en
FH F 30 | (Quechua er Carrasce Tiraque | Profesor VILLARROEL" . 10 10 y ambos
. (Titulada) campeonatos
la Normal y | unigrado de Paracaya deportivos sd turnos
el PL-EIB) 20002004 portiv
queda fines
de semana
Monolingle Al SMAEL _ _
quechua, MONTES b Residencia Tiene su
Bilingiie Hortencia Tiraque Vacas 20032011 en Punata (1 uesto de
JL M 45 |Tardio Rojas Parra Profesor/Director : 16 10 1/2 hr. Aprox b
. 19951998 (Titulado) ventas en
(Castellano | multigrado Rancho de la
No EIB hasta su Punata
en escuela)
. egreso
secundaria)
il SMAEL Residencia
. : MONTESO Tiene su
Bilingiie de | Hortencia | Tiraque Vacas 20032012 en Punata (1) o1 de
CJ F 37 Rojas Parra Profesor | 16 10 1/2 hr. Aprox
cuna . 19951998 (Egresada] ventas en
multigrado Rancho de la
No EIB hasta su Punata
escuela)
egreso
Monolingle
aimara, A RENE Los fines
Bilinglie ] de semana
- BARRI EN .
Tardio Carmela de Caracollo 20082011 En alquiler |enun
TLI M 62 | (Castellano | Albornoz Colomi Profesor . 35 13 de lunesa |instituto
X Oruro (Titulado) .
en unigrado viernes para
. No EIB hasta su |
secundaria y mejorar su
egreso .
quechua en Inglés
el trabajo)
Bilinglie Sl MEN Vivienda
NR = 30 tardia Ca_ndelarla Colomk | Profesor BOLI VAR 20_102013 8 4 comunitaria
(Quechua en unigrado Candelarig (Titulada) para
2003 EIB
PL-EIB) profesores
- . Villa N L Actor
D M 42 Bilingle de Po.rven||= Tunark Profesor ARENE | 2Q082012 14 10 V|V|enQa _ |importante
cuna unigrado . BARRI ENJ(Titulado) comunitaria
Porvenir para que la
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de Caracolle para escuela
Oruro profesores | multigrado
Al egresar el se conviertg
2000 en procesq en Unidad
EIB Educativa
Centro Vivienda
Educativo iSl MEN comunitaria
Bilinglle de | Técnico Tiraque : BOLI VAR (20072011 para Fundadora
GC 58 o Profesora/Director . 24 de escuelag
cuna Humanistico | Toralapa 1990 (Titulada) profesores :
X alternativas
Agropecuarie Jueves a
multigrado Sébado

Fuente: Elaboracién propia en basngrevistas 2014
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Se proporcionan estos datos con la finalidad de comprender las acciones y discursos
presentados en el capitulo de resulta@iosste un equilibrio en la participacion femenina y
masculina, en cuanto a las edadedasentre 30 y 62 afios siendo el promedio 42 afos. En
cuanto a la lengua, especificamente entre los tres profesores de Tiraque, vale decir: FH, JL y
CJ, tenemos que la primera aprendié quechua en la Normal yEBREl segundo desarrollo
el castellan@n la secundaria y la Ultima tiene competencias en ambas lenguas. Ninguno de los
tres tuvo formacién en EIB antes del-BELB y su egreso del mismo fue antes de culminar el
2012. A lo largo de la investigacion se tomaran en cuenta estos antecedentes.

Los piofesoresen esta investigacionos nombrados comaactores educativos
popularest® pues son ellos quienes estan en campo de adeidaneraontinugen compafia
de estudiantes y algunos padres de famdlia ser parte de la dirigencia del sindicato de
profesores o ejercer algun otro cargo importafdenbién, porque el profesnormalmente es
visto como autoridadpero quienes participan de esta investigacioguieren cambiar esa
imagen, estan en busca de la resignificadglrtérmino y la concepcion de SPRROFESOR
Porque mas alla de su profesidéestasu ser persona akrvicio de sus propios aprendizajes
gue soncompartidos con sus nifidsos actores principales de este escrito se asemejan a la
idea de Paulo Freirela educacion popular, de ahi la horizontalidad que se busca a partir de la
cotidianeidady ayudar en colectivo a tener la capacidad de convivir en divershdadon
ellos quienes tieneptendrana voz del espacinatural construido con sus nifidss melios,
las herramientas y las motivaciones internas y exsaile su practica y pensamiento para darle
sentido a cualquier término o concep8pn ellos, a partir de su determinacion, quienes

actuararen constantiicha con su rol de funcionarios del gohi@ylo que ello implica

16 Este término fue consensuado con los profesores (actores de esta investigacion), luego los mismos pretenden
corcretar o0 socializar este término u otro que los defina y dirija su quehacer educativo mas aimiedp
vertical o utilitariocomo es el término: profesor.
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2.3. ¢, COMO ANALIZAMOS LA PR ACTICA PEDAGOGICA ? PROCESAMIENTO DE LA

INFORMACION

El encuentro con la informacion se ha dado previo al tema elegido. Cada paso fue

motivo de modificacién a nivel macro, meso y micro del documento.

Conel tema elegido surgio la pregunta ¢,como analizarsgsdaticas pedagodgicas de

los profesores de primari&?continuacion presentamos el cuadro que redamenidades de

analisisy encuentrosomados en cuenta para llegar al objetivo deiegtstigacion.

Tabla 2 Andlisis dda practica pedagodgica dattor educativo popular

Andlisis

Discurso y Praxis:

Lhidades de

Tinkusunchik (técnicas e instrumentos utilizados)

1. Conductas acciones observables d
docente (lo que hace)

2.El discurso| - Lo que cree que €

explicito  (lo | (situacién) y qué

que dice) hace.
- Un decir, muchag
veces, tiene poco qy
ver con la practica
real y mas con ¢
Afdebe ser g
positivo).

3.Lo implicito | - Formacién docente

(lo que piensg conocimientos,

y se siente) habilidades

relacionados con EIB
Conjunto de valores
creencias (filoséficos
psicolégicos,
pedagdgicos)
ideologia:lnvestigadg
ra y profesores
Relaciones afectivds

NUQANCHIK

La intercomprensién desdetelkuy para uryachay sunqu
lo que hace, piensa, percibe, de@vestigadoay los
actores

Tapunarikuy

Qhaway sunquyninchik

Parlarikusunchik yuyayninchikpaq

Datosnuméricos (docenteafios de experiencia, estudiante
PPFF, juntas escol@omunidad, familiares, socio
econdmicos) (referencias de encuentros)

Cuaderno de campo (Registro de actividades)

Notas (Recuento de acciones, actividades)

Fotos, audios, videos (itisicionesestructura, Comunidade
estudiantes, PPFF, material educativo, etc.)
Documentos Programa[EIB

Teoria

VISIBILIZAR LA PRACTICA DEL ACTOR EDUCATIVO POPULAR

(resultados)

Jqué siente?
(actorey
Organizacion | Formacion EIB
de datos Nocién EIB

Balance con EIIP

Quehacer educativo (plan de clases, quechua, relaciones)
Proyeccion (conclusionesiigerencias y proyecto)

Fuente ElaboraciorPropia
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La tabla muestria combinaciorde aquello que se ve (acciones) y aquello que esta en
la mente (palabras, emociones) y los medios por los que se puede liegiagudar toda la
informacion, llegar a losesultados y la propuestal tinkusunchiky el nuganchikestan todo
el tiempo relacionados, pues nosot(psofesores ypuriskiri) somos actores y hacemos
posibledas unidades de analisis y las técnicas e instrumentos de investig@meaamada facil
al momento de teorizarlos pues los mismos necesitan precmiéeptual pero a partir de las
experiencias en campaspectos que no se miden en el accionar fjoieesnpuramentdibres,
ciclicosy en constante reciprocidadintercambica pesar de los formalismos institucionales
que en principio fueron obstaculo para tener una comunicacién aseutdgm, ha surgido el
amalgama entre esta propuesta metodologica dentro de lo que significa una investigacion
cualitativa y es por eso queedios términos quechuas parecer ser iguales a los términos
propuestos por la ciencia, compawayy observar pero el primenbene un sentido mas
importante para nosotros, los actoreembién el aspecto implicito demando mayor atencion
por su caracter sépensante y por, en principio, la cantidad de actores, ya teniendo la relacién
interpersonal y la participacion de los actores educativos poputeéegamos conocer(nos)
su fAser, sentir y hacero.

Durante la primerédmayo y junio 2014)segundanovienbre 2014)y tercera (entre
abril y junio 2015)visitas ademas de reuniones en el mes de abril del presentealitéel
analisisde datos generales y particularkss experiencias previal capacitacion de los
profesores y las teori@lucativagpersonales que han construigpode igual formatomé en
cuenta la parte emotiva en su accioisr esta maneraemosno séloel aspecto pedagogico
alrededor dehctor educativo populasjino el humangpues su escenario tiene diversidad y
por tantg complejidades ademas de contradicciones que intentamos reconocer, analizar y

transformar.
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2.4.PARA SEGUIR APRENDIEN DO DE NUESTROS TINKUY&

Este escrito en un principio no fue sentido. Ya en las visitas y encuentros se fue
cambiando el rumbo de la misrpara impregnarla de afectividadaraestq fue elemental
conocer a los profesores y a quienes camem con ellos en lo cotidiameediante los discursos
y percepciones, desde los modos de ser y estar, enfrentandose a sus reakidatesacion
pres@tamos pinceladas del panorama empirico que fue hacer la tesis.

Como parte de mi cultivo, ahora sé que este terreno investigatipone una
realizaciony enriquecimiento de lo que ibamos pensamm@ accidén por parte de los actores
implicados, pues través de nuestros encuentroparsamos nuestrgsacticas paraeguir
sembrando con aciertos y desaciertos, pero aprendiendo BEfilm contrario, se realizaria
una labor sirpasiony sin comprender el sentido y el significado de lo que se Ezste.mi
criar saberes me ha permitido crecer en el intento de seguir abrazando (corazodesd®)
nuestroyachay sunquLuego de realizar los encuentrosncluyo quedesde eyachay sunquy
es urgente abrazar (corazonar vephr gaAdgiuvad @.ui

caminar y seguir aprendiendo.
2.4.1.Desafios personales

Mucho he aprendido como mochileparriskiri. Salir al encuentro y acercamientos para
conocernosAl caminar no meintereséda mucho la teoria, niepsda seriamente que nitea

a servir al momento de hablar con los profesores, perder todo supuesto poder me ayudo a
ingresar a las escuelas, a los hogares y a las comunidades. Aunque debo reconocer que mi
apariencia comq aral8contribuydy perjudi@ con mi encuentro en algunlogares con todo,

no senti alejamiento absoluto por parte de nadie, algo de recelo en el primer encuentro con
algunos, pero con la mayoria, entre nosotros, construimos confianza.

Mi materia prima era un caos a partir de mi libertad metodolégica, ativgigue poneun

17 Me referiré a este posicionamiento en la fundamentacion teérica.
18per sona fn o rasgosdisicgsenaraados comm el color de la piel, la forma de vestir y hablar.
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esfuerzo cognitivo, fisico y emocional extiientras hacia el trabajde escritoriQ vivi
sistematicamentéa vida de otros, sin tenerlos fisicamente presentes, mezclados con mis
dolores espirituale&l caos de informacion me fue comi® poco a poc@\l enfrentarme con

el orden de diversas formas, logré darle vida con ayuda y soporte de profesores comprometidos
con la tarea y con aquellos que amandome, pusieron sus brazos para darme energias y algo

mas para corregir o afirmar el camino

2.4.2. La intercomprension desde ginkuy para un yachay sunqu

0, ¢es que acaso se ha extinguido la miseria? La explotacion del hombre es cotidiana
herida. La tarea sigue siendo, compafieros, transformar todas las dimensiones de la
vida. Para que los htbres construyan sus caminos y del pan y la alegria sean
duefios. Por esoo podemos renunciar a seguir siendo intransigentes militantes de
los suefios (Patricio Guerrero, Militantes de los suefios).

Al salir comopuriskiri, laespina dorsal fue siempredanversacion con los profesores
y con aquellos que estuvieron dispuestos a charlar, siempre con libertad y algo de
improvisacion anarquica de mi parte. Entonces, imiciéla mentatlad de charlar con quienes
podig mas alla de los mismos actores y cardinen crecimiento personal/colectivo

En medio de las visitasiesnpre delante de uno el respets decircomunicar a la
persona con quien uno se encuentra sobrines de la conversacion y qumstrumentos se
piensan utilizar, es leyAunque con Ie nifios y algunas personas no fue necesario. Solo
demostramos (visitante y visitado) de qué estamos hechos.

En principiqg me puse a pruebls dos primeros encuentress n gr abador aé me
anotar y recordar exactamente la charla, recordé lo esencial. lhagganpersonas que no
querianquese les grhe o parecian inododas. Al caminar por las calles el transportdos
recreos utilicé la grabadora para registgeneral del ambiente y la lengua. En todo momento
me pesentécomo lo que soy: Juanayudo en ocasiones mencionar que también habia
trabajado como educadora en escuelas y otros sitios de form@er@ren ocasiones no era
necesario preguntar por nombeesabede titulos Me fui con la idea de aprend#g aquellos

con quienes me encuentB&empre empezaba presentandgneentando un poco sobre miy
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mis experiencias recientes, para llegar al lugar o lo importante que era para mi conocerlos. El
Aluganchik(nosotros inclusivo) empezo a tener sentido cuando confiaban en mi, con algunos
sucedio de inmediato.

Con respecto al uso d& camarafotografica pude hacerlo en situaciones en las que
estaba sola, pocos aceptaban que les tomara una. En las situanideesiue se pudo, se
aprovechd al maximden alguros momentoseniaque reconducir la conversacigmyes nos
pasabamos a temas varios. De todas maneras, en la mayoria deitee®esteforzar la
situacion, respetando a la persona y su lugar.

Mial erta en todo mdaprantder sertirakotroly®lesabergstae st ar
con uno mismamo es facil al momento de escrilfireo que la comunicacién, en un nivel muy
franco y naturgles la mejor manera de conectar con las persorisalla € la formacion o
las intenciones. Otro intento permanente, como un curriculo oculto, fue expresar y hacer sentir
a quien compartia conmigo su saber, que no representaba para mi un instrumento de
informacion o yo ser una evaluadora de sus acciones. Nodos e logrado este fin.

Ir al encuentro, para mi, es estar con la gente, hacer lo que algunos llaman investigar
pero despoj8ndose de | os conocimientos de ur
lleva un nifio @ntro, con curiosidad para abserbl entornoy luego digerirlo con las teorias,
experiencias, acciones, ideas, actores, ambientes, y asicadtiusndo elyachay sungél

Losencuentros han sido planificados pero modificados de acuerdo a la exigencia de las
situaciones vividasA muchosactores educativos populares les ha costado despojarse de su ser
profesor tradicional y académiformal, pues las instituciones, por lo gzal, te (de)forman
para hablarpero no para comunicarescucharSucede que mas que hablaro es hablado.

Pero hubo también encuentros efervescentes, espontardasde como en todas las

19 se trata de una pedagogia del aprendizaje con responsabitiddcaprendiz y donde el centmwtor que

posibilita dicho aprendizaje es el corazén. Se dice también queaazibnoes el encargado de procesar el
conocimiento junto con las otras partes del cuerpo, pero que, fundamentalmente, es él quien cumple el papel de
generador, depositario y orientador de las diferentes actividad&scognitivas como corporal@astillo, 2005,

pag. 239)
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conversacione$e intentado poneni mejor yo.

Conocer las expectativas de fsfesores, escuchar sus vodes)dainformacion util
a los formadores respectte cmo mejorar y estructurar interacciones que provean el
andamiaje, mas que la resistencia, para el desarrollo de esta nueva forma de comprender los
procesos de ensefianza y aprendjZagetambién parte de la experiencia

Pero¢,Cudl es mmocion o percepén deEIB?, ¢ delprofesorado y la educacion escolar
en este estudio? ¢Qué balance tengo entre mi practica y discurso educativo?

Obvi ament e, no se t r Klitpasicioheno aidesdaurelugaro o b j
partidariq sino soocbeducative es decir, n@stoy del lado de ningun actor porgue no existen
Afextremosod sino espacios colectivos y di n8mi
los miembros de la comunidad educativa y nuestros acciofesin ladomi mirada ha
estado condicionada por leigar privilegiado de cercaniaomo eran los encuentros en las
aulas y fuera de ellasos fuimos formandar{teraprendizaj® con profesoras y profesores
llenos de esfuerzos, desalientos, frustraciones y aleheia®s tratado de realizeste escrito
con la mayor honestidad posi#leAunque es un documento interpretativo, nos ha parecido
importante también visibilizar la voz de los propémsores educativos

Sigo en reflexidn y accidonspecialmente con mi quechuadplcomunicarme pero me
perdi de agellos que, por mi falta de fluidez, se cansaron de hablarme. Este tiempo duele y
carcoméno quiero apresurarme a | as r eespuesmst as,
filosoficas que me provocan reflexién contiuson una mano que insiste mi ac@r.Porque
me quiebran, hace pensarme pone en adiiid de desencaje, y eso también es hacer. Insisto
mi deuda mas grande es hablar quechua en mi hogar para la educacién de mis amados.

Cuando escribo estas letras, entonces, descubro que el Unicddwggamciacion fue

hacer la tesigjuitdndole muchas horas al suefio, al descanso y a mi faroilia) apoyo de la

20 E|l mundo de por sisin el auxilio de las actividades descriptivas de los seres humamesiste, son las
descripciones de los seres humanos que le dotan de sentido y contenido, descsipimiendcticas y acciones
concretas que se encuentran en el muf®krzuriLima, 2014, pag. 172)
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mitad del pago de aranceles de la maestria y el apoyo para dos trabajos de campo, faltando mi
apoyo econdémico y a veces espiritual en ngarpperccon la generosidad dpiienes, como
actores o lectores criticos, me apoyaeonlos momentos clave que requeyéaia eltanqay
(reunién)escriturario. Esos encuentros son mios y los comparto asi como la riqueza de seguir
aprendiendocon los compdéeros deltinkuy. En medio de estas practicas y lugares me
preguntaba permanentemente: ¢para qué sirve esta tesis que estoy haciendo y de qué manera
esta practica académica es parte de esos esfuerzansfermacion de la educacion escolar
Y lo que enaentro es que egstapachahe podido llegar a la verdadera conclusién de la tesis:
que ésta sirvio para llegar a yachay sunqudesdeel tinkuy entre diferentesque me ha
servido parantentarequilibrar mis practicagsta tesisal ser parte de ungaisitoacadémico
gue en constante didgo, intenta construiinteraprendizajetambién genera desafios para
seguir caminando

Asi, valorando todos los encuentros comparto pues, estos analisis y experiencias como
quien libera aves o como un naufrago fbera una botella con sus mensajes en colectivo,

esperando que cada uno encuentre el camino que le corresponda y acaso, con suerte, el eco.
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Capitulo 3: Fundamentacion Tedrica

Para poder tener un panorama general de la situacion de la presente ingastigaci
contextq se hizo, en principio, una revision bibliografica de aquellas tesis presentadas en
anteriores versiones de la Maestria dadacionintercultural Bilingle

Alcdn (2001) indago sobre lagdrticas y discursos de aula en el Instituto Normal
Superior(INS) de Warisat (Ley 1565) donde menciorgue cada docente incorpora ciertos
saberes de los programas de formacion docente y el contexto institucionalgdaekotial
en el que trabajan pera practica docente en el INS continiraalegitimacion del discurso
del desarrollo y la modernidad propugnada por el Estado. De la misma forma, Jiménez Lora
(2001) explica que algunos docentesostrabanactitudes represivasdentro del marco
disciplina (papel receptivp contrastando colos planteamientdela Ley 1565

Un estudio hecho en Perl sobre la interculturalidad en las practicas docentes dice:
fié existen esfuerzos y algunos avances tendientes hacia un dialogo intercultural en las
practicas pedagogicdsé Pichas practicas merecen el fortalecinbgeque permita alcanzar,
minimamente, una relativa armonia en las relaciones interpersonales y sociales de sus actores,
gue pueda ayudar a una convivencia intercul
pag. 124). Sangé006 asegura que los praferes y lideres indigenas son los Unicos que
tienen un conocimiento amplio de la modalidad educativa Ble &n embargoexiste
divergencia en estos dos ae®puesos profesores, como servidores publicos, repiddeal
o normativo de la EBI4 ) y de hecho sus expectativdsambién se circunscriben en el
cumplimiento de las politicas educativas, por ende no se relaciona con las necesidades e
intereses de | os pdqdad. R2dores de | a comuni dad?ad

Los estudios anteriores muestran quertos docenes hacen uso verbal de las
legislaciones educativagero sin éxito en lapractica. Otroe st udi o concl uye q
notoria la necesidad de una capacitacion y reflexion que posibilite un nuevo posicionamiento

de los educadores respecto a la EIB yactaal EIIP Este paradigma educativo realmente
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aun no llega a la practica institucional y por ende no conlleva cambios en las actitudes
(Uzares, 2011, pags. 1445 negrillas nuestras Finalmente, resaltamos los trabajos
producdos porMarzana(2001) auien realiz6 unawaluacion del B-EIB estableciendo el
impacto de su formacion en la practica docente de los becarios de {&&B\Satalan(2004)
gue nos plantea la necesidad de ver, a travésnaalia curricular dePL-EIB, las necesidades
de forma&ion de los docenteg Navarro (2005yuien plante6 unavaluacion formativa sobre
el impacto dePL-EIB.

Todas las investigaciones se han realizado en contextos dopdafés®resan tenido
formacion en EIBlo que nos c mayores pautas sobre la practica del actual paradigma
educativo De este modoseguir en camino haxiuna educacion holistica encarar el

mejoramiento de la formacion de los docentss praxisa partir de I&IB y EIIP.
3.1 ENTRE COMPLEMENTACIONES Y APROXIMACIONES : EIB Y EIIP

A continuacién se ver&n principiq la estructuracurriculargeneralde ambas leyes
educativas para luego remarcar sus diferencias y similitudescuanto a suprincipios
politico, filoséfico y pedagdgico

En este apartadogsentamos glinos aspectos relevantes de las propuestas en torno a
la formacion docente en Boliyiaealizada durante la implementacion de la Reforma
Educativa Ley 1565asicomo por la Ley Avelino Sifiatttlizardo Pérezley 070

Asi, nos enfocamos en la formacion pensada y transmitida p@&rogirama de
Licenciatura especial en Educacion Intercultural BilingBé-EIB) para profesores. Del
mismo modo tomamos en cuenta la propuesta o proyeccionPdejrama de Formacion
Complementarigpara maestras y maestros en ejerc{fEIBOFOCOM). Las divergencias y
fortalezas entre ambos programas se acentuaran en el capitulo de resultados a partir de la
experiencia de los actores populares consultados.

LaLey 1565fue abrogada en 200® que pernie tener una perspectiva temporal mas

amplia sobreal menosalgunos de sus resultados concretos, mientrasegueslacion a los
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planteamientos de kctualLey 070, stos apenas se estan comenzando a implemaunitaue
su promulgacion fue el 201@orlo que podemos circunscribirnos al campo proposiivo

base a los primeros pasos dados por esta propuesta educativa
3.1.1.Ley 1565 de Reforma EducativaEducacion Intercultural Bilingue

La Ley 1565deviene de procesasociales de larga trayectoriasloualeseoponian al
modelo educativo homogenizadaronocultural y monolingees por eso que Arrueta afirma
que fi[l] as experiencias de la Educacion Popular en Bolivia abrieron y fertilizaron el camino
para instaurar la Educacion Intercultural Biliegéiomo enfoque y como modelo educativo
desde e (201E pag.&8d o O

Es asi quelos principios fundamental&s estuvieron constituidos poria
interculturalidad, el bilinglismo y la participacién popular, lo cual implico, la basqueda de
mecanismos pamomprender y actuar sobre la realid@dolombi & Juérez, 2001, pag. 131)
lo que significdla promocién de una educacion de calidady equidad y pertinencia social
Para lograr los fines y objetivade la Ley de Reforma EducativdLRE), se plante6 k&
siguientes estructura Participacion Popular, Organizacién Curricular, Administracién
Curricular y Servicios TécnieBedagobgicqsy Administracion de Recursos.

En cuanto a los enfoques pedagdégi@oterés de la imestigacion)la LRE propusda

transicion del conductismaransmision de los conocimientos y docente como el centia de

21 A finales del siglo XIX y principios del Siglo XX se dieron las primeras sefiales de EB, un ejemplo es la escuela

Wairisata: participacion de la comunidad en la escuela, incorporacién de contenidos y actividades relacionadas
con | a producci-n agr2zcol a, pecuar i apryo daircti esnadmadl;,

utilizacion de la lengua aimara (lectweragitura) en la transicidn al espafiol (Comboni y Juarez, 2002, pag. 338).
Luego, la aplicacién del Cédigo de la Educacion Boliviana de 1955 (homogenizacion cultural y linglistica), fue
un retroceso; sin embargo, de acuerdo a Lépez (1994, pag. 101), selajedticacion bilingte de facto: en el

area rural, los profesores utilizaron la lengua originaria. En 1954, Paz Estensoro invit6 al Instituto Linglistico de
Verano: materiales educativos en lengua indigena y en castellano (primaria). Finalmente, Hesrmago

dicta (1983): el aprendizaje obligatorio del aimara y del quechua que no se cumplié pero marco el inicio de este
proceso. También, diversas organizaciones plantearon la necesidad de una EIB. El Ministerio de Educacion

(2990) inici6 el Proyecto deducacion Intercultural y Bilingiie con 114 escuelas rurales (Guarani, Quechua y

Aimara), hasta que se convirtid en politica nacional; lo mas importante es la asignacion al tema de la educacion

intercultural y bilingle. Este proceso fue una respuesta thistetio a las demandas que habian surgido desde

las mismas bases y organizaciones: Confederacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia

(CSUTCB), la Confederacion de Indigenas del Oriente Boliviano (CIDOB) y la Asamblea del Pueblo Guarani
(APG)Oo (€dem, p8g. 103).
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ensefianza y aprendizajeacia el constructivismesatisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje de los educandos, centradel estudiante asi el paradigmaonstructivistayuid
y condicioné el @mbito de la transformacion curricular en el plano pedagdgico aunque, afirma
Arrueta (2012), no se han descartado del todo las practicas de un enfoque conductista.

Por otro lado, ataetiendo las caracteristicas de interculturalidad y bilingliismo, se opté
por un curriculo flexible y abiertdgque establecio un tronco comdn a nivel nacional, que diera
la unidad necesaria en términos de las competencias, para ser complementado a nivel local
atendiendo las necesidades concretas de aprendizaje de cada zona o region

A pesar de que la LRé&nhfrentd elrechazo persistente del magisterio nacional y de otros
sectores de la sociedad, en los hechogré alcanzar algunas de sus m&tammo la
produccion de materiales educati®fosn tres lenguas indigenas (quechua, aimara y gharani
Sin embargo, el desgaste de &mtores educativos y los varios problerf@sbernamental y
administrativg han provocado qud enpactode estas politicaa largo plazo no lyan sido
las esperadasSobre este puntdGarcés (2008 advertia que los textos en quechua
esencializaban e idealizaban lo indigena sin motivar a la interculturalidad.

Otro logro destacable es qus Ibeneficios obtenidos por los estudes formados en
EIB, fueron mejorescomparados con los obtenidos por los alumnos formados en la escuela
tradicioral, bajo la modalidad monoling{{&lb6 & Anaya, 2003)el aprendizaje del castellano
en los estudiante® estdodavia resuelto aunque smtebacon guias para ello. Esta situagion
afirman los autoreseria explicada por el llamado efecto péndulo referido a que los docentes,

debido a su anterior ideologia castellanizante y la comprobacion de mejores resultados

22| a EIB habia sido pensada paraapmendizaje orieatlohacia la creacion de experiencias que permitan a los
nifios usar, disfrutar, valorar, reconocer y desarrollar sus propias lenguas y guétbmasmo tiempo, reconocer,

aceptar y valorar la existencia de otras.

23 por ejemplo vetopez (1994)iLa Educaci -n | nt er cul Reustaaél Inditutdb den g ¢ e
Estudios Andinos y Amazonicos DATA: Reformas Educativas en la Historia Republicana Bdlstituto de

Estudios Andinos y Amazonicos (INDEAAJambién:Alb6 y Anaya (2003, pag$2-54, 132-133), Machaca

(2010) y Arrueta (2012), citados en bibliografia

24 seelaboaronocho médulos de Lenguaje y ocho de Matematicas en tres lenguas indigenas, para el primer ciclo
de primaria y, posteriormente, de Lenguaje, Matematicas y Ciencias de la vida, para el segundo ciclo de primaria.
También se produjeron otro tipo de materiatgsesas lenguas como cuentos y leyendas, pyasttas Cajias

de la Vega2012.
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obtenidos utilizando la lengua originaria, se olvidan de la segunda lengua. Ademas de este
aspecto, también se considera que incide el grado de bilingliismo con que llegan los nifios a la
escuelaParaRumi Kanch&, las mayores limitaciones de la LRE fuetarfalta de material
didactico para la ensefianza de L2 (castellano o quechua como segunda lengua) y el poco
proceso y planificacion para la implementacion de la ensefianza y practica de la
interculturalidad en auléPlaza, 2013)Por otra parteesta leyfue criticada por centrar su
atencion en laducacién primaria y rug adoptando un caractgradual, que se convirtié en
unade sus mayordsgnitaciones

Mas adelante analizaremos los aspestwsales,econémicos, politicos filosoficos

gue marcaron la LRE, por lo pronto seguiremos con la formacién docente en esta ley.
3.1.1.1.La Formaciénde profesoregn laLey 1565

La LRE encardéuna nueva forma de ensefiaeada formacion del profesoradBara
ello, traté de brindar laderramientas necesaridesde formacion iniciaEn este sentido,
tambiénse contempld la reforma del subsistema de formacion docente, que abarc6 aspectos
referidos a lo curricular, institucional, capacitacion, entre otros. En realidad se trataba de un
redanteamiento de la funcién docente que imipdia reconversion para desarrollar las nuevas
tareas en la ensefanza, quatestvinculadas a los significativos cambios que se esperaba en
los estudiantes.

Es asi queds principales componentesldistema € Formacion Docenteuscaba
aumentar la cobertura, mejorar la calidad, ajustar la pertinencia cultural y linguistica del
curriculo y su actualizacioise partia de la constatacion de que la practica docente, resultado

de la formacién recibida por los pesbres en las Normales, era considerada uno de los

25 pedro Plaza Martinez, docente del PROBLHgIes de la Facultad de Humanidades de la Universidad Mayor

de San Simon e investigador reconocido por sus trabajos en tgasy laltas.

26 Con todas las dificultades, distintas investigaciones realizadas en el area de la EIB, indican que es en el area
rural donde se han obtenido los mayores logros, mientras que en las areas urbanas no existen avances
significativos. Lo mismowscede con el nivel secundario, que, como ya se ha mencionado, es un espacio que la
reforma educativa no logré allanar.
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principales problemas que ha atravesado el sistema educativo boliviano, puesto que los
docentes reproducian en las aulas un modelo educativo tradicional, resultado de lo que
aprendieron y de la forma coraprendieron en esasstituciones educativas

En este sdido, el mandato de la Ley 15@&stablecia en el Capitulo IV, Art. 15, que
las Escuelas Normales (EN) urbanas y rurales se transformaran en Institutos Normales
Superiores (INS) y que los mismos podrian ser adscritos a las Universidades, mediante
convenios para el desarrollo de progranas licenciatura para la rimacion docente
(Ministerio de Educacién, 2005uego que 16 Normales se transformaran en Institutos
Normales Superiores, la mitad de ellos empezaron a formar maestros bilinglieseguatro

quechua, dosnaimara, un@nquechua y aimara, y uemguarani’.

Tabla 3. Marco legal de la EIB en Bolivia

Normas generales de educacion y/o de

: . Normas de formacion docente
importancia en EIB

1997:Escuelas Normales se convierten
gradualmente en Institutos Normales
Superiores, bilingiies o monolingues.

1999:Resolucion quéabilita a egresados del Bachillerg
Humanistico con mencion en Pedagogia (en ocho
secundarias) para ejercer como profesores de primer ¢

1992: Decreto 23036 que oficializé la EIB sin
mayor trascendencia.

1994:1 ey de Reforma Educativa establece qu
EIB como politica de alcance nacional para tog
los niveles educativos;

(1-3er afio).
la reglamentacion dE995establece modalidade
bilinglie y formacién docente en institutos 2000: Sobre la base de una primera version, aplicada ¢
normales superiores. 1997 a 1999, se aprueba Disefio Curricular Base para
1999: Resolucién administrativa, norma Formacién de Maestros (uno para inicial y otro para

aplicacion de modalidad bilinglie en distritos | primaria), para modalidad bilingtie y monolingtie.
donde el idioma originario es predominante.

Fuente:Nucinkis (2007)

En el Disefio Curricular Base, aplicado en todos los INSs, se plantea formar maestros
para todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional, con competencias en
diversos espacios (desempefio en el aula y su relaciéon con los alumnos; relasigo co

mismo; su funcién en una institucion educativa que pertenece al Sistema Educativo y su

27 Los INS recibian apoyo técnico y financiero del Proyecto de Institutos Normales Superiores de Educacion
Intercultural Bilingte (PINSEIB), por parte de GTZ y las agencias de cooperacion técnica del gobierno aleman.
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relacion con la comunidadiCon el logro de estas competencias se ebparantar con
profesionales capaces de detectar problemas y aplicar soluciones apropradpsesta a las
necesidades y caracteristicas particulares de los escenarios socioculturales y sociolinguisticos
que tiene el paikl perfil de egreso no se rgdwal desempefio en el trabajo de aula, sino que

se extiende al trabajo en y con la comunjdath situacion que anticipa la reversion de la
tradicional ruptura existente entre la comunidad y la esciaa l0sSINSs supone una
innovacion pedagogica sustentada en la investigacion, el reconocimiento de la diversidad y la
identidad dda comunidaceducativaBarreda & Quispe, 2007)

Sin embargo, lejos de t@nquistale los objetivos que se plantearon, existieron muchos
obstaculos que trabaron la reforma en el subsistemanas destacadfue la actituddel
magisterio Como se menciontineas arribaseopusieron argumentando, por una parte, el
componente ideoldgico al ser parte de las politicas neoliberales que se estaban aplicando en el
pais; por otra parte, la reforma afectaba sus intereses como gremio y dismichaa dwilas
prerrogativas alcanzadas hasta ese momento; finalmemrti@pseabaraspectos relacionados
con las reivindicaciones econémicas.

La aceptacion deste gremio no fue ni sesha tarea facilpuesto que implica nuevas
exigencias ante el cambio dermas y reglasducativasEn este marco, de acuerdbazada
(2005 pag.54) , ifé | a mentalidad del maestro tien
maestro duda de que cualquier proceso de transformacién legal o de cambio propiciado desde
el Estaddeneficie econédmicamente a los profesores, lo cual es su principal interés. El profesor
no acepth] de buen gradg nuevas obligaciones en el trabajo docghstendo refractario a
|l as i nnovaciones pedag-gicas e institucional

En cuanto a ldormacion de los profesoresen ejercicia muchos de los analisis
realizados por investigadores e incluso por parte del Ministerio de Educacion, coincidieron en
gue la ausencia de profesores capacitados para desarrollar lu€&lBo de los mayores

obstaculos a leeforma, particularmente a la EIBe hecho, se depositaron todos los esfuerzos
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en los resultados que podriagtar los asesores pedagogios
Perq principalmente, la asesoria pedagdgica fue concebida como un sistema de
capacitacion en aulRara elMinisterio de Educacion (2004, pag.27) i El acompafami
el aula fue la funcién que cobré mayor independencia y particularidad entre los asesores
pedagogicos, habiéndose constituido en una tarea cuya efectividad y pertinencia fue altamente
dependientel e | a responsabilidad y ®e | as competen
Sin embargo, el trabajo desempefiado por los asesores pedagdgicos estuvo fuertemente
condicionado por el entorno mas inmediato, el magisterio y los directores de las unidades
educativas, que naceptaban que maestroggual que ellos tuvieran una posicion de
privilegio, tanto en lo econémico como en lo profesidiialavera, Vera, Sanchez, Jurado,
Cordero, & Luna, 1999Pese al panorama adverso en el cual desaowoltars actividades los
asesores pedagoégicae acuerdo Albd y Anaya(2003, pag206) en muchos casos su labor
fé fue muy apreciada por | os maestros de bas
desempeio en aula. Los asesores abrieron brecha escuelas y contribuyeron a disipar los
temores o resistencia que la Reforma Educativa despertd en los maestros. También fueron muy
apreciados por los padres de familia que tuvieron en ellos los Unicos interlocutores cuando
recién se conformaronlasjans y muchos maestros y director e
Sin embargo, apartrde 228 e supr i mi - el cargo de fdnase
medie fAié un debate t®cnico entre el Mi ni ste
adoptaron por razones politicgue trascienden el cuestionamiento del trabajo de los asesores

pedagdgice 0 in{sterio de Educacion, 2@0pag.28). De cualquier manera, los resultados

28 |_a Estructura de Servicios Técnico Pedagdgicos planteadpoyo tanto en el area técnipedagdgica,

como en la administracion del personal y de los recursos materiatlesgid¢rosSe organizé en dos

divisiones: de Servicios Técnid®edagdgicos y de Administracion de Recursos. Adetoagpuestgor

personal profesional seleccionado por examen de competencia, tenia como funcion el desarrollo curricular,
investigacioén, plaificacion, evaluacion y otraSe encontrab&éambiénel Cuerpo de Asesores Pedagogicos, en

cada Direccién Distrital y Subdistrital, para prestar el correspondiente apoyo a los directores y docentes de los
nucleos yescuelagMinisterio de Educacion, 20084g. 26).

29 No obstante, la introduccién y el uso de los médulos fue gradual, lo cual evidencia que los maestros no
modificaron su practica educativa en la misma magnitud. De acueldipaz & Rojas (2006, pag. 18&s
maestros adoptaron parcialmente los médulos de aprendizaje como el material dinamizador de la transformacién
curricular en el aula.
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gue se lograron no fueron los que se esperaban y se considerd que la eliminacagestia
pedaydgica torné adl mas critica la situacion, ya que no se contdé con un mecanismo de
formacion sostenible

Otro esfuerzo que se realizd, para superar la limitacion de los maestros bilingies, de
manera paralela, de acuerddCantreras & Talavera (2005, padi2-83), fue recurrir al
bachillerato pedagdgié® que en principio se habia desarrollado en el Departamento de
Cochabamba y que fue extendido a otras regi
intentd capacitajse capacitop mas de 10.000 educadofexluyendo a maestros, asesores
pedag-gicos y maestros de I NS) en |l ectura vy

El problema de la falta de maestros disminuy6 las posibilidades de obtener mayor éxito
en la EIB, juntamente con otros factores, ca®el caso que cita Albo (cit. ppiménez, 2007
pag.183), referido al hecho de que tanto el Estado como la poblacion indigena no han valorado
en mayor dimension la importancia de la interculturalidad y el bilingtismo, asi como también
la falta de recwwos que limitd la produccion y distribucion de materiales pedagdgicos en
lenguas originarias. Por otro lado, aunado al apoyo logistico estuvieron los obstaculos
pol 2ticos: AAY2n cuando ya se haya aceptado
una pditica de Estado, muchos cambios politicos han perjudicado su implementacion fluida
una y otra vez a diversos niveles de ejecucion, por la pérdida de personal ya calificado a un
alto costo, por la incorporacién de nuevo personal desconocedor del procesorkido, y
por decisionesmasprigén d al e s g uAabo y Aaya,i2@03pagd 36).

En2004 las evaluaciones arrojaron resultados bastante posstios la formacion de

maestros por las universidadfesSin embargo, pronto surgieron voces contrarias a esta

30 E| bachillerato pedagdgico consiste en capacitar a mujeres y varones elegidos por las comunidades rurales (de

15 a 22afos) (en tierras bajas casi solo varones) que habian abandonado la escuela para que se formaran en un
internado ¢omunicacién personal con Sich2016). Después de cuatro afios se las habilitaba para ensefiar a

nifios entre tres y nueve afos. Esta formaegtuvo respaldada por el Ministerio de Educacién, el afio 1999.

31 De acuerdo coAnaya (2009 pag. 3940), las medidas que originaron el estancamiento de LRE resulta de las
desiciones del Ministerio de Educacién (2002). Desde alli se cuestipadifeencia de la educacion bilingte y

de los CEPOs, ademas de desarticularse el equipo técnico, entre otras acciones, como es el cuestionamiento, sin
mayor analisis, del enfoque constructivista de los médulos y el logro de las metas alcanzadas. Bostetarm
reforma ser8 duramente cuestionada por ser consider a
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determinacién, principalmente desde las organizaciones del magisterio y de sectores
estudiantiles. Estas argumentaban que la administracion univerkabia derivado en un
exceso de Hgdescddadoiadormagdn pedagdogica de los futprofesoresA

esto se afiade que antes los licenciados en la carrera de ciencias de la educacién podian ser
profesores siendo el rol de las universidades democratizar la formacion y la participacién en la
educacién escolar de varios profesionales.

La lectura realizada por Quintero (2006) a la formacién de profesores en paises como
Ecuador, Peru y Bolivia, concluye que el Programa de formacion continua en Bolivia tiene un
corte constructivista, basado emgplrendizaje cooperativo y enfoque E& por ese motivo
gue tiene una mision de cambio sacia que opone el trabajo cooperativo con educacion
competitiva. Ademas, dida autoraeste Programa se fundamenta en saberes ancestrales, sin
embargo con furamentos teodricos academicist@abeprestar atencion al hecho de que, como
afirma Arrueta (2012), el profesoradoe mayormente capacitado pero no implicé su
formacion profesionaks decir, existe diferencia entnea formacion profesional en EIB y una
capacitacion circunstancial para atender determinados requerimientos planteados por la Ley
1565.Ahora bien, la pretension de formacion deviene por parte de los educadores cosno de |
educandos, pues ambosreafirhaa ut i | i zaci - n deardalidadrenaliaani - n o
una capacitacion circunstancial u obligatoria. Este punto se verificé a lo largo del capitulo de

resultados.
3.1.12. Programa de Licenciatura especial en Educacion Intercultural Bilingte

En concordancia y en respuesta a la Ley edudth65 surgid la necesidad de
formacion de profesores con competencias tedricas y practicas sobre interculturalidad y
bilingliismo que diferian de la educacion tradicional.

La creacion del Programa responde a mecesidacEl inicio del Programa tiene qu

camino recorrido con no pocas dificultades y probablemente con menos fallas de las previsibles en un proceso
tan complejo, fue frustradd grimer intento de continuidad de una politica publica social en Bolivia, que parecia
estar en proceso de constituirse en una pol2tica de
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ver también con las politicas gubernamentalééno de losaspects a resaltar déstafue el
impulso dado a la formacién docente &tB, campo en el que se tomaron varias
determinaciones. Asi, en 19®blivia se convirtié en la sede del Programa derfamion en
Educacion Intercultural Bilinglie palos Paises Andinos (PROEMhdes).Para luego en

1995 firmaracuerdos bilaterales entre Bolivia y Alemania para que este pais diera asistencia
t ®cni ca a tr der®xionde Profegares goeicadion Intércultural iBhgue

( E I ,Bye@omenzo a funcionar en 1988pez & Kuper, 1999)

Con el convenio y apoyo financiero de la Asociacion para la Promocion de la
Educaciéon y la Formacion en el Extranjero (APEFE) Bélgica, con el Ministerio de
Educaciéon de Bolivia y la Universidad Mayor de San Simén (UMSS) en, B999-EIB
continua su labolEn este contextestauniversidad publica se constituyewgmuevo espacio
de formacion docente, con mayor autonongéexion critica y propositiva para responder a
los nuevos desafios del cambio educatoatia 2012 PL-EIB 2013)

En su modalidad semipresencial, Rrograma prioriza grofesoresque estan en
ejercicio en zonas rurales y que tengan sensibilidad soculauras y lenguas indigenas. Un
requisito no excluyente es que hablen alguna lengua indigena regional (Qquechua o aymara).
Entre sus fundamentos educativos e institucional@s promover la transformacion de la
practica educativa en contexto de diverdidac ul t ur al Asustentada en
sensibilizaciébn sobre la intraculturalidad, interculturalidad y el pluralismo de la
descol oni zaci -(Rrogtama LEIB, 2@2, pag.@d)c i - n 0O

Entrelos objetivos del programa tenemos:

AProporcionar a los estudiantes herramientas teoricas y metodoldgicas para intervenir
en procesos de cambio educativo.

32 Segun Mario Yapu (2003), en la formulacién e implementacion de la Ley 1565, el debatka $obnacion

docente gird en torno a los siguientes aspectos centrales: 1) La formacion del maestro Unico o diversificado que
responda a las necesidades regionales y locales; 2) La transformacion de las antiguas Normales en Institutos
Normales Superiore8) La vinculacién de la formacion de maestros con la educacién superior universitaria, a lo
que nosotros afiadimos un punto mas; 4) El impulso a la formaciéon de maestros en Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB).
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APropiciar la investigacién como una forma de produccion de conocimiento local y
como una condién para el ejercicio de la docencia.

AcCrear espacios de interaccion con el entorno social e institucional para propiciar
procesos de reflexion y debate sobre educacion y la formacion ddqbdene)

A continuacion presentamos un cuadro comparativo evgriedros y dificultades del
PL-EIB durante su orient&gn a la formacién complementaria y profesionalizacion de

maestros en servicio

Tabla 4 Caracteristicas, logros y dificultades del Programa de Licenciatura en EIB

Caracteristicas del PL-EIB Logros Dificultades
Flexibilidad curricular para| Afirmacion cultural de los Tres barreras que impiden
responder a las demandas ( docentesLa mayor parte de los aplicacién de los aprendizajes

contexto nacional y regional.| profesores afirm@ue la licenciatura| parte de los egresados de la EIB:
El Plan de Estudios tuv| respondié a sus expectativas, y quq 1.la propiaactitud de los docentes
permanentes innovaciones | les sirvio para aprender a valorar Ig algunos acaden al Programa pat
ajustes: el afio 2006 fy culturas, lenguas, cosmowmees y obtener el titulo de licenciatur;
actualizado de acuerdo | saberes propiose afirman en su Algunos son los que mas se resis
Anteproyecto de Ley ASER diferencia frente a la cultura urband al cambio en las unidadg
Lo que favorecié elabordaje| occidental desde una identificacion| educativas (Calderén, 201§) no
de las cosmovisiones de I{ plena con su cultura, lo cual hace d tienen un compromisono son
pueblos indigenas y ¢ se constituyan en fuertes modelos { coherentes con los insumos ¢
pluralismo  epistémico, I identificacién para sus alumnos/as| reciben durante su formacion y
educacion comunitarii (Marzana, 2001). practica pdagobgica.

productiva y otros temas.
Para el 2012 la malla curricul{ Ha logradaun reconocimiento y
contempla cinco areas: area| prestigio gracias a su aporte a la
investigacion, area de culturg educacion en el medio y al interior
educacion, area pedagdail de la FH/Cs de la Educacion,
didactica, area lingiistica y U consiguiendo promover procesos d
area complementaria. cambio significativopor surol
protagonico en la construccién de
nuevo enfoque educatiya que
permanentemente propicio la
organizacion y desarrollo de eventq 3. el rol del sindicato que protege
relacionados con la problematica | los docentes que se resisten a
educativa. i nnovaci onécsalquier

2. dificultades materiales y d
infraestructura  (mobiliario
material) la falta de condiciones, ¢
modelo de gestion educativa, I
estilos de direccidn y la resistencig
la innovacion de parte de si
colegas, muchas veces, hace qus
aislende los demas o posterguen ¢
iniciativas.

Las asignaturas han siq¢ Factor qudacilita la aplicacién de la | innovacion que quieras realizar
disefladas para capitalizar | EIB: una trayectoria personal que| que vaya en desmedro de sus h¢
experiencia practica de Iq ha permitido vivir en comunidadg de trabajo siempre va a decir Ni
docentes en servicio campesinas y experimentar | Cualquier cea que le pidasipmpa
promover la construccion d impertinencia del modelo tradiciong con la  rutina que tien
pedagogias propias, desde| contar con cierta autonom| inmediatamente van a Ic
practica y pertinentes a lg pedagégicaensuaulapararealizagsi ndi cat os o (F
realidades educativas localeg innovaciones pedagdgicas. El heg Ministerio de Educacion, ’N2010,
de ocypar un cargo directivo tambi€¢ en Calderén, 2010).

es muy favorable (Navarro, 2005).
Las competencias adquiridas h
permitido propiciar procesos ¢

4. la falta de apoyo por parte de s
colegas docentes y directores.
red de micromecanismos catidos
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El Programa ha introducid
nuevas modalidade de
titulacion. Ademas de la tes
de grado, los estudiantes tien
la opcién de realizar trabajc
dirigidos y 1
experiencias
esta dltima es una modalid:
que esta dirigida a |
producciéon de conocimiento
partir de las viencias de log
maestros en su practiq
pedagégica.

reflexion con padres de familia
acepten la EIB y sobre todo

educacion en lengua originaria (Silv
2006).

Las relacionesniterpersonales tien
una apertura sobre todo cf
alumnos/as y padres de familia (
menor medida con colegas y minir
con la Direccién)estoha posibilitado
una actitud tolerante y de reflexid
frente al otro (Navarro, 2005).

En el aula, se observa que &%

para resistir al cambio por parte

colegas y directores es una barr
infranqueable para que los maest
EIB irradien un cambio (Navarr
2005) No existe comunicacion T
socializacién de conocimientos c(
los directores lo cual deriva en

falta de apoyo institucional a la Elt
La rigidez de la estructura di
sistema educativo se manifiesta
la actitud de los directores que re|
apoyo a las innovaciones.

relaciones entre alumnos y maest
muestran cordialidad, solturi
respeto, confianza y libertad. Alguni
alumnos perciben las clases con
participativas, divertidas
entretenidas, interesantes, creatiy
con explicaciones claras, en las ¢
rien yse comunican sin prejuicios. [
igual modo, los alumnos muestr;
una actitud positiva hacia ¢
aprendizaje de lenguas originari
(Silva, 2006).

En las entrevistas realizadas a
directores de nucleos y unidad
educativas, ellos manifestaron q
son veibles los cambios de Iq
docentes que pasaron por las aulas
la Licenciatura (Silva, 2006)
También se advierten cambios en
pedagdgico, investigativo, culturg
de interrelacién social y person
(Silva, 2006) Los cambio
mencionados comprenden
bilingliismo en clase, la puesta
marcha de una pedagog
constructivista activa, la utilizacio
diversificada de un material didacti
de calidad y actualizado, la reflexic
continua del rol del docente en
comunidad y la valoracion de Iz
culturas aut@onas (Edem Academi:
2003).

La Licenciatura en EIB se muest
eficaz para cambiar las préactic
profesionales de los maestr
inscritos y asi mejorar la calidad de

La evaluacion y el seguimiento (¢
los estudiantes aun son el pur
débil y sensible en el seno d
equipo (Edem Academia, 2003
pues no se tienen informaciq
sistematizada sobre el impacto (
Programa enlo que concierne a
desempefio docente, después
haber pasado por las aulas de
Licenciatura.

La modalidad semipresenci
requiere de un  monitore
permanente e intenso, por tanto,
necesario producir materiales |
formacion a distancia, alenos pare
las materias troncales, que permm
hacer més efectivas las actividac
académicas no presenciales.

No obstante que el porcentaje
titulados es alto con relacion al g
se registra en las demas carreras
pregrado de la Facultad ¢
Humanidades. La-EIB aun no ha
podido mejorar los mecanism(
adecuados de trabajo para titular
grueso de los egresados (Sily
2006).

Las innovaciones mas significativ;
se han realizado en el marco de
realizacion de los proyectos ¢
grado y tesis para titulars
(invedigaciones sobre aspecty
culturales, produccion de textos |
lenguas originarias, diversificacid
curricular), los mismos que he
perdido el impulso una vez que |
maestros se titulan (Navarro, 200!

ensefianza primaria (Ede
Academia, 2003).
La investigacion orientada a | Durante  los 12  afios d
produccidon de conogiiento| funcionamiento  logré  produci

de la practica es un e
transversal y fundamental en

diversos documentos fruto de |
investigaciones y materiale
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desarrollo curricular,
Asimismo, el Programa h
disefiado lineas d
investigacion que o]
actualizadas conforme a Iz
nuevas demandas q

produccidon de conocimient
de los pueblos indigenas v |
la coyuntura educativa.

educativos creados en la practi
pedagodgica: Una ludoteca artesa
orientada a la préactica pedagdgi
(APEFB. Material audiovisual par;
la ensefianza del castellano como
Compilacion de textos en quech
(relatos, cuentos, ensayo
produci dos e n(FUN/(
PROEIB. Una compilacién de guig
metodolégicas para el uso
estrategias ladicas en el aukn
AEl aboraci -n 0
educativos par a
periddicos artesanales en quech
Un médulo escrito en quechua sof
las formas de vida y cultura en |
comunidades de Calientes y Marc:

de la provincia Ayopaya i1

Cochabamba QENDA) (Arratia,

2012)
El equipo de docentes eq En el transcurso de las clast Los contenidos de  alaun:
conformado por profesionalg frecuentemente, los docent gun:

de diferentes disciplinag
Profesores normalistas c(
experiencia en aula y cursos
posgrado, pedagogo
psicologos, linglistas
comunicadores sociale
antrop6logos y soci6logos
Dichos profesion@ls tienen
grado académico de maestr
licenciatura y diplomados e
Educacion Intercultural
Bilinglie y temas afines. Con |
conformacion de este equif
interdisciplinario se  logr(
consolidar un colectivo d
aprendizaje mutuo y super,
los supuestos y /o @juicios
sobre las jerarquias

diferencias entre profesional
de formacién universitaria

normalistas. Esto permit
formar a los maestros con ul
vision integral,

multidisciplinaria y
multisectorial de la educacior

realizaban una remembranza de
avanzado en la anterior clase y U
retroalimentacién de lo que estab
avanzando y como esto les servi
para realizar sus trabajos, ademasg
hacer aclaraciones tedricas
proporcionar referencig
bibliograficas para guiar el trabajo (
los estudiantes (Pinto y Rodrigug
2012).

Un aspecto relevante es que en
sesiones presenciales, las técni
didacticas que se utilizan en el trab;
docente son variadas y supo
trabajos en equipo, discusi@¢
exposiciones, mesas redondas
elaboracién de materiales (Floreg
2010).

| En la ensefianza de la investigacior

emplean metodologias participativ
colaborativas y de consenso, donde
busca una construccion colectiva
los perfiles de investigaciéen cada
cl ase. iSe pudo

un asesoramiento personalizado
individualizado, inclusive fuera de Ig
horarios de cl as

2012).

asignaturas se encuentran
sobrecargados de teoria. Es
requeren la introduccién de mé
practicas de campo. No existe
entrega oportuna de planificacion
curriculares por parte de algun
docentes. No existe
procedimientos de evaluacid
diagnéstica por parte de algun
docentes. Los periodos de clases
alguna asignaturas son mu
recargados en los horarios de cla
intensivas (Flores, 2010).

Falta de adecuado manejo
espafiol en algunos maestros es
limitante en el proceso de formaci
en el Programa (Silva, 2006). [
igual forma, el poco habito d
lectum y las limitaciones par
redactar textos académicos.

FuenteElaboraciémpropia en base Arratia (2012) yPrograma de {EIB (2013)

44



De acuerdo a los informes de las diferentes evaluaciones internas y externas, los
principales logros de licenciatura se inscriben em tespuesta a las demandas de formacion
docente, alcances en la gestion curricular, la gestion institucional y la interaccién con el medio.
Vemos también que entre las dificultades resaltan aquellas externas a la forewbida y
el vacio entre la abrogacién de la LRE (2006) y el inicio de la ASEP (2012), es otro factor
negativo para los avances ya conseguidos.

Actualmente, en el marco del Estado Plurinacional, los fundamentos de la Nueva
Constitucion Politica del Estadgl vivir bien) y la LeyASEPR, plantean la educacion intra e
intercultural, productiva y descolonizadora, el Programa pretende actualizar su oferta
académica de acuerdo al nuevo curriculo disefiado para las Escuelas Superiores de Formacion
Docente H equipo docente del PEIB, convencidos de los nuevos desafios ha visto por
conveniente crear un Centro de Estudios en Educacion Intercultural en nuestra Facultad que
sea pertinente y responda a los desafios de la actual coyuntura politica y edisgtéla.
desafio es seguir contribuyendo al proceso de formacién de docentes y otros profesionales para
gue sean actores protagonicos en la revolucion educativa y la consolidacién del nuevo Sistema

Educativo Plurinacional de Bolivi@L-EIB, 2013)
3.1.2.La Ley de Reforma Educativay su declive

Partiendo del principio de que las politicas publicas que un determinado Estado aplica
en cualquierale las areas de su competerestan enmarcadas en el sistema de organizacion
economico predominante, coidimosen gue la LREdesde los primeros afide la década del
afio 2000emped suocaso

Desde finales de la década de los noventa, el modelo neolimgratedesde 1985,
entr6 en un periodo de decadencia a partir deléasandagealizadasal Estadopor los
movimientos sociales (indigenas, campesinos y sectores urbanos), a partir de conflictos
puntuales que fueron los detonantes de la crisis que al final resultaron en una reconfiguracion

del escenario politico, econémico y social
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Es asi que el hito pareceria serecado por Evo Morales como Presidente del nuevo
Estado Plurinacionaljue se caracterizgor reformas politicas y sociales importantes que
fueron bautizadas como part e dacudlnoaterritaeav ol uc
ambitos educativogues para los profesores implica obligatoriedae no surge desde eljos
como veremos en capitulo de resultados.

Desde el ambito educativo se considera que la educacion es colonizadora y que las
distintas reformas implementadas a lo largo de la histonidbliepna muestran en sus disefios
y Su accionar un proyecto civilizatorio de dominacién de los grupos de poder. Es decir, la
llamada revolucion cultural que se planted el gobiepretendeuna reorientacion de la
educacion para superar la dominacion yahcter colonial y clasista que estuvo presente
desde la vision del gobiernen los diferentes proyectos educativos.

Sin previa evaluacion) ®ecreto Supremo N° 28728el 24 de mayo de 200§e fue
la primera accion encaminada a reorientaedacacion en Boliviagn lineas generales
establece la necesidad de abrogar la ley 1565 de Reforma Educativa, vigente desde 1994. Asi
i ndica el pri mer Art2cul o: AEI presente Decr
Nacional de la Nueva Leyeda Educacion Boliviana (CNNLEB) como instancia encargada de
elaborar una nueva norma para la educacion boliviana, en consenso con los pueblos indigenas
originarios y afro descendientes, organizaciones e instituciones sociales ligadas al ambito
educativoo

En el Il Congreso Nacional de Educaciéon se aprobé por mayoria el Anteproyecto de
Ley Avelino Sifiani y Elizardo Pérez, sin embargsta aprobacién no contd con la presencia
de la Confederacion de Maestros Urbanos de Bolivia, la Central Obrera Boliviasa y
representantes de las universidades, que desde un principio habian manifestado su desacuerdo
con el anteproyecto de ley, quienes abandonel congrest’.

De esta manerage continud o capturé la propuesta educativa de los CEPOs y el bloque

33En esta misma situacion también se etréda Iglesia Catodlica cuya participacion se vio disminuida y no logré
poner en consideracion su propuekhaa manera diferente de ver, sentir y vivir la educacion
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indigena eflejado erla Constitucion Politica del Estadae va a definiren un marco general
la situacion de la educaxi en Bolivia. Sin embargo, laely 1565 no habia sido abrogada y
por lo tanto seguia siendo el marco regulador de la educacién, en una esodénmatgiccion
con las nuevas tendencias que proponia el gobierno.

En este sentido, la nueva CPE retomé parte de los contenidos del anteproyecto de ley
gue no logré ser aprobada en el primer periodo del gobierno, y por lo tanto, desde el punto de
vista oferativq el sistema educativo deambul6 sin un norte legal que estableciera con claridad
los principios que queria poner en practica el Ministerio de Educacién. De esta manera, la
educacién en Bolivia entrd en un franco periodo de incertidumbre, puedt logievigente
(1565) fue literalmente llevada a un estado de inadtion

Asi analizaCajias la situacion que se atraveso:

Aungue la Ley Avelino Sifiani y Elizardo Pérez no habia sido aun aprobada, desde el
afio 2006 el Ministerio de Educaciéon y Culturas eomd a incorporar sus principios

en el desenvolvimiento de sus politicas y actividades. Ello traia el problema de que
esas acciones no tenian detras un marco legal aprobado, pero también la oportunidad
de que el Sistema Educativo Nacional comenzase atéranacia nuevas propuestas

que, por lo demas, respondian al nuevo contexto politico y societal del pais. Sin
embargo al estar en vigencia la Ley 1565, muchos de sus aspectos seguian siendo
aplicados en los distintos niveles del sistema educativo, lemqoaichos casos se

hacia sin conviccién y generaba candicciones y falta de clarida@011, pagl02-

103)

El vacio legal que dejaba esta situacion va a ser suplido, ademas de los preceptos
establecidos en la Nueva CPE, con base en diferentes Decretesn8umue van a ser
dictados de acuerdo a las medidas concretas que se querian implementar. En este marco,

durante el periodo que va del afio 2006 al 2010, que es cuando se aprueba la #iusea ley

34 Como se ha podido colegir, los cuestionamientos que se hicieron a la Ley 1565 fteetoda@politicos. Al

respecto es importante indicar que no existié ninguna evaluacion técnica ni pedagogica que hubiera permitido un
reconocimiento objetivo de las virtudes y falencias en los 12 afios de aplicacion. El Ministerio de Educacion y
Culturas (®06: 2) consideraba a la Ley 1565, como la expresion del sistema de economia de mercado (neoliberal)
antiindigena y antipopular.

35 Si bien la aprobacion de la nueva Ley de Educacién no pudo hacerse efectiva durante varios afios, en funcion
a la oposicién yausencia de consenso existente (ademas de la falta de dos tercios en el congreso), durante su
segundo periodo, el gobierno del MAS 220 15) , aprob- |l a Ley de Educaci
Elizardo P®rezo, el me s d ehayd cooseguidobconsenstdiag la mianfapsin@eh 1 0
virtud a la mayoria parlamentaria con la cual contaba.
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desarrollapn varias acciones importantesdemas del pragama de al fabet i z ac
p u e dcondo es el caso de la contratacion de 100 consuitapes empezaron a trabajar en
la transformacion curricular de todo el Sistema Educativo Nacional. Otra medida importante
va a ser la que se va a tomar en torno Braacion inicial de maestros. Efectivamente,
mediante el Decreto Supremo 156 (2009) se establece la creacion del Sistema Plurinacional de
Formacion de Maestros y se transforma a los Institutos Normales Superiores en Escuelas
Superiores de Formacion de Maes (ESFM) que desarrollaran la formacién inicial de
maestros a nivel de licenciatura (extendiendo el periodo de formacién de tres a cinco afos).
Asimismo se transforma la Universidad Pedagdgica Mariscal Sucre en una institucion de
educacién superior werstariaencargada de la formacion continua y estudios de postgrado y
como parte de su estructura se crea | a Escu
Adicionalmente, el Instituto de Formacion Permanente (INFOPER) se transforma en la Unidad
Espeializada de Formacion Continua y pasa a ser parte de la estructura de la Universidad
Pedagogica.

En el decreto mencionadse establece que el Ministerio de Educacion, a través del
Viceministerio de Educacién Superior de Formacion Profesional, tieneifantdirecta sobre
las ESFM (lo mismo que sobre la Universidad Pedagdgica) quienes deben aprobar su estructura
institucional y curricular mgiante Resolucién Ministerial

Debido a los histéricos acontecimientos sociales por una educacion pertinente: la
marcha indigena de 1991, todos los movimientos populares y las luchas desde la EIB, se
reconoce la gran diversidad sociolinglistica y cultural existémtpie recae en las acciones
politicas mencionadadsi, va en aumento la necesidad de imaginar y aaciestrategias de
educacién intercultural que responda a las caracteristicas sociolinglisticas de cada region, a

las expectativas de su poblacién y a las necesidades de aprendizaje de los educandos.

36 _os 100 consultores que se contrataron representaban al magisterio rural y urbano, ademas de sabios indigenas
y algunos especialistas en educadibacreto Supremo N° 29074, 200x propuesta base del nuevo curriculo
escolar fue entregada, en octubre del 2007, al Ministerio de Educacién y Culturas.
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3.1.3. Ley 070 Avelino SifianElizardo Pérez: Educacionintra e interculturalidad

Plurilingte

La Ley fAAvelino Si T an iunaproyEdcidondemlégitaenld® ®r e z 0
formacion de las futuras generaciones, partiendo del principio de que las corrientes
pedagogicas que sustentaron la educaaiénductismo y el constructivisrhmo habian sido
capaces de resolver las necesidades educativas del pais malyigticcultural.

Entoncess e pl antea un nuevo modesldexirupmaces@at i v o
de transformaciomsocial en convivencia comunitaria con la Madre Tierra, el Cosmos y una
formacion integral y holistica de los estudiantes, a través del desaleblber, Saber, Hacer
y Decidif,pr omovi endo el NRndesarroll o integral en
( é )el modelo educativo sociocomunitario productivo revaloriza y reafirma la unidad
plurinacional del pais, con identidad cultural; esio la descolonizacion de las practicas
sociales y productivas; los procesos historicos de los pueblos indigenas originarios y sectores
urbano popul ar es gue (Mnistario derEchmationey ICultypra®@& r s oc i
pags. 1421).

En 2010 se anuncié que su aplicaciéon seria gradual y paulatina, una de las primeras
acciones fue iniciar éfrograma de Formacién @plementarigpara Maestrogn 2012 sin
tener claro el panorama de formaci@econsigud en 2014 la graduacién de los primeros
egresados. Desde el 2013 se iniciaron cambios a owaktular en los establecimientos
educativosen el primer curso de primaria y en el primer curso de secunparaluegpen
2014 sorpresivamente decreta normapara todos los cursos, es delarmplementacion del
plan de estudios, carga horaria, bachillerato técnico humardsikcdebe estar presenten

el subsistema de educacion regular en los niveles educativisl en familia comunitaria

37Esta ley deriva dé?lan Nacional de Desarrollo (PN®Jaborado como progstapara | fdvi vi r bi eno,
unaeducacion como un procesioe n | a paraldaa Ovbaydladiplanteamientosefalads. La Ley de

educacion Avelino SifianiElizardo Pérez en su Capitulo Il, articuldEatre sus principales planteamientos: la
descolonizacion, la intra e interculturalidad, la educacién productiva y comunitaria, complementada con la
educacion cientifica, técnica, tecnoldgica, artistica y trilingéaisterio de Educacion, 2010)
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primaria comunitaria vocacionay secundariacomunitaria productivaAsi, la organizacion
del perodo escolar se constituyé en bimestrésevaluacionsobre 100 puntos, considdaa
cuatro dimensiones que sustentan al fmdeer, saber, hacer y decidig. En este sentido,
plantea la organizacion del curriculum en torno a cuatro campos: cosmos y pensamiento; vida
tierra y territorio; comunidad y sociedad; y ciencia tecnologia y producciéon. Cada uno de estos
campos esta compuesto por diferentes mafériademasie tener como paraguas a lwes
tipos decurriculo:base, regionalizado y diversificado

A partir de las bases, fines y objetivos que plantea la Ley &i@&ciamosotros
aspectos gue sobresalgodavia en lo nominaleducacion Unica, eliminando lagedendas
entre lo urbano y lo rurakducacion laica, pluralista y espiritual y la introduccion de la
intraculturalidad (ademas de la interculturalidad) y el plurilingiifSmo

En la linea deSistema Educativo Plurinacional (SE®&)curriculoactual esolistico,
dialogico,integral, sistémico y dinAmic®ara esto, arios procesos, sobre todo politices,
han visto implicadasY las primeras miradas, en gran medida de quieodsan participado
directamente en su construcci@nofesores de bageparte de la poblaciynno son favorables

por la falta de promocion, participacion y debate, por la reestructuracion educgatblaey

38 La dimension delser, que desarrolla los principios, valores, sentimientos, aspiraciones, espiritualidad,
religiones, cosmovisiones de la vida comunitaria. La dimensiérsat®r, que desarrolla el conocimiento
empirico, los saberes y conocimientos holisticowutarios, teorias, artes, ciencias y tecnologias. La dimensién

del hacer, que desarrolla la practica manifestada en actividades y procedimientos técnicos tecnoldgicos
destinados a la produccién material e intelectual, al desarrollo de capacidadesalm#tdasi habilidades y
destrezas para producir en bien de la comunidad, restituyendo al trabajo y la produccion intelectual su caracter
social. La dimension delecidir, que desarrolla el &mbito politico de la persona y que posibilita actuar con
pensamieto critico para asumir y definir acciones, identificar y solucionar problemas, asi como el asumir desafios
de la vida, en la vida y para la vigMlinisterio de Educacién y Culturas, 2010, p&g-15, resaltado nuestyo

39Por ejemplo, el Plan de EstudioEéucacion Primaria vocacional de 4° a 6° grado tiene las siguientes materias:
En el Campo cosmos y pensamiento: espiritualidades y religiones; en el Campo comunidad y sociedad:
comunicacién y lenguaje, artes plasticas, educacion musical y educacion dispzates; en el Campo vida tierra

y territorio: ciencias naturales; finalmente, en el Campo ciencias tecnologia y produccion: matematica, técnica y
tecnologia.

40 Como se ha visto anteriormente, en la Ley 1565 ya se reconocia oficialmente la divexsaladitral. En

esta nueva ley se introduce el de intraculturalidad, en el entendido de que, ademas del didlogo de saberes que
implica la interculturalidad, se precisa el fortalecimiento, desarrollo y cohesion al interior de las culturas indigenas
(aunge para muchos esto es una redundancia ya que no puede existir interculturalidad si no existe la
intraculturalidad. En el caso del plurilingliismo ya la Ley 1565 establecia el aprendizaje de una segunda lengua
originaria (bilingtiismo), ademas del aprendizdg un idioma extranjero (Ley 1565, Art. 40° Numeral 6).
Entonces la diferencia entre ambas leyes se podra evidenciar a través de la operativizacion de las mismas.
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todo, la confusidon de términos implicados en este nuevo modelo educ®m@ Arrueta
(2012, pag. 149)la Ley 070estallenade adjetivog/ términos a los que les falta precision
lo quedificulta su comprensién.

Precisamentgesaltamos aquellos conceptos que necesitan discutirse por el magisterio
asicomo por los Consejos Educativos. En el apartado de resul@adesasla necesidad de
apropiacion de significadas partir delbombardeo de feabras que esta ley propone yrob

este sin sabor afecta a la practica de los profesores.
3.1.3.1.La Formacion deprofesoresn laLey 070

La aplicacién de IASEP, hasta finakado el afio 2014es todavia muy poco visible.
En este sentido, es importante sefialarayia@gdoeste procesalcanceuna mayor concrecion
se realizarain andlisismas pormenorizaddNo obstante, nos permitimos describir aquellos
primeros avancesn estgroceso de transformacion educativa

Como ya se ha mencionado, durante el periodo 2006 al 2010, cuando se aprueba la
nueva ley, el Estado ya habia tomado diferentes medidas orientadas a aplicar la nueva
propuesta educativdde este modola Formacién devlaestros ya habia sufrido cambios,
mediante el Decreto Supremo 156 (2009) donde se dio lugar a la creacion del Sistema
Plurinacional de Formacién de Maestros y la transformacién de los Institutos Normales
Superiores (INS) en Escuelas Superiores de Formaedaestros (ESFM).

En la nueva Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia (Art.s81)
d e st a claaForqacién dé Maestros se asienta en la educacién en la vida y para la vida,
mediante la integracion de la practica educativa de lestnos en formacion ados contextos
soci ocul t ulasabEsceedad de Fqrmacionfide Maestros son sin excepcion intra
i ntercul tur al,egueen gpd aemtrosl deb®esarrelsree investigaciones
educativas.

En este sentido, el Art. 33 teLey en sus dos numerales, establece que los objetivos

de la Formacién Superior de Maestras y Maestros es el de la fornuEcpinfesionales
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criticos, reflexivos, autocriticos, propositivos, innovadores, investigadores; comprometidos
con la democracidas transformaciones sociales, la inclusién plena de todas las bolivianas y
bolivianos. De la misma maneradica que se debe desarrollar una formacion integral con alto
nivel académico, en el &mbito de la especialidad y el ambito pedagdgico, solse tieba
conocimiento de la realidad, la identidad cultural y el proceso-tigtiarico del pais. Para
lograr estos objetivgoda formacion docentse estructura en tres niveles: formacion inicial,
formacion postgradual y formacién continua.

Hasta el moment no se tienen datgmor parte del Ministerio de Educacidnas alla
de los numéricos o nominales, sobre el avance en estrategias o resultados iniciales en cuanto a

formacién de maestros se refiere.
3.1.3.2.Programa deFFormacion Complementaria para Ma&g®s

La Formacién Continuasconsiderdacomo un derecho y un deber de los maestros
ademas de estarientada a su actualizacion y capacitacion para mejorar la calidad de la
gestion, de los procesos, de los resultados y del ambiente educetitadaa fortalecer las
capacidades innovadoras.

Asi, d Programa de Formacién Complementgra&aa Maestros (PROFOCOM}ta
destinado a formar a los profesores en ejercicio de los subsistemas de Educacion Regular,
Alternativa, Especial y Superior (Técnica y Tddgica) y a los egresados de los Institutos
Superiores y las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros. La estrategia formativa
pretende que los docentes, en el proceso de formacion, apliquen el nuevo oividdelo
Educativo Sociocomunitario Prodiwet) en el aula. ElI Ministerio de Educacion (20113)
establecido que los docentes de este Programa meéasores normalistas que fueron
convocados mediante concurso de meritos.

El PROFOCOM acredita profesorepara la obtencion de licenciatura enpariodo
de dos afopinto a la defensa de una tesis (sistematizacion de experiencias pedagdgicas) para

la titulaciénequivalente al que entregan las actuales ESFM, y para la maestria se establece un

52



periodo de tres afiggiesera equivalente al otorgado petJniversidad Pedp- gi c a

Su cr e @ocemddulsspara la licenciaturae cursan en los tres primeros semestres, el
altimo semestre estdestinadgarala practica en aula y la elaboracionldeistematizacion.

Es asi que se ha determindo®siguientes objetivog médulos con los que se pretende llegar

al perfil de maestros acorde alay 070

Tabla 5 Objetivos y Perfil de formacion en contraste con Modulos del PROFGEOM

Objetivos de la formacion
profesional

Modulos

Perfil de la Formacién de
Maestros y Maestras

a) Formar profesionales criticos,
reflexivos, autocriticos,
comprometidos con la
democracia, las transformacione
sociales, la inclusion plena de la
naciones y pueblos indigena
originario campesinos del Estadq
Boliviano plurinacional.

b) Formar profesionales en el
marco de la educacion

Primer semestre

Médulo 1: Modelo educativo
sociocomunitap productivo;
Mddulo 2: Estructura curricular y|
sus elementos en la diversidad:
saberes y conocimientos propios
Mddulo 3: Estrategias de
desarrollo curricular
sociopoductivo: comprendiendo
estructura curricular;

Médulo 4: Medios de ensefianza
en elaprendizaje comunitario
planificacion curricular.

descolonizadora, comunitaria,
productiva, intracultural,
intercultural y plurilingtie
recuperando los saberes y
conocimientos de las naciones y
pueblos indigena originario
campesinos, conmidades
interculturales y afro bolivianas
en complementariedad con los
conocimientos universales.

Segundo semestre

Mddulo 5:Estrategias
metodologicas para el desarrollg
curricular;

Médulo 6: Evaluacion
participativa en los procesos
educativos;

Médulo 7: Produccion de
materiales educativos;
Médulo 8: Produccion de
conocimientos en el modelo
sociocomunitario productivo.

¢) Garantizar una sélida
formacion en las ciencias de la
educacion, sociales, humanistica
naturales, exactas; técnica,
artistica y disciplinas en lasiales
se especializa.

d) Formar integralmente con
capacidad para producir y brinda

tratamiento especializado en la

Tercer Semestre

Modulo 9: Gestion curricular del
proceso educativo;

Moédulo 10: Herramientas
metodoldgicas para la
sistematizacion de experiencias
transformadoras;

Modulo 11: Problematizaciéon de
la experiencia de implementacio|
del modelo educativo

socioomunitario productivo para

- Vocacion de servicio a la
comunidad, con calidad y
pertinencia pedagoégica y
cientifica, identidad cultural,
actitud critica, reflexiva y
contextualizada a la realidad
sociocultural.

- Capacidad de tralmgn
cualquier ambito de la realidad
sociocultural, linglistica y
geografica; en escuelas
unidocentes y pluridocentes.

- Capacidad de recuperar, recrea
desarrollar y difundir la
tecnologia, ciencia, arte, valores
espiritualidad, conocimientos y
saberegle las naciones y pueblog
indigena originario campesinos,
comunidades interculturales y af
bolivianas en el marco del proce
educativo plurinacional.

- Capacidad de comunicacion or
y escrita en castellano y una
lengua originaria.

- Capacidad de proover e
incentivar la construccion
colectiva de la identidad y el
liderazgo entre los/las estudiante
y la comunidad

41 os objetivos de la formacion profesional tanto como el perfil apuntan a la formaci@hdeigprofesorado.

Los médulos corresponden a la formacion continua (PROFOCOM).
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atencion de estudiantes con
necesidades de aprendizaje y
ensefianza especiales.

la sistematizacion;
Moédulo 12: Concrecién curricula
desde la vision de los campos y

- Conciencia productiva y
capacidad de articular la
educacion al trabajo de acuerdo

enfoque de las areas. las necesidades locales.
Fuente: Elaboraciépropia con baseen documentacion déllinisterio de educaciosobre
formacion docentg la Ley edicativg 201620122013.

El PROFOCOM pretende orientar esta formacion hacia una transformaciéon e
innovacion permanente de la practica del profesor, asi contribuir a la construccion de
pedagogias propias mediante la adecuacion de esta formacién al coetestic. Ademas, se
quiere desarrollar una nueva cultura organizacional comunitaria y que la formacion este en
funcion de las especialidades y necesidades concretas de los prof{esiaisterio de
Educacién, 2012)

Vemos que los objetivos y el perfil tiemacion profesional inicial del magisterio junto
con las metas de la formacién continua se reflejan minimamente en los mddulos del
PROFOCOM, pues estos so6lo apuntan a la transformacion curricular. Existen varios puntos
del perfil propuesto que precisamayor armonizacién con los modulos, por ejemplo: la

fivocac.i n de servicio a |l a comunidado tiene

productivo pero no garantiza la cercania o sentido de pertenencia del profesorado con la

comunidad. Elpuntocriic es | a | engua ind2gena, pues | a

escritao no tiene espacio en | os <cursos de

estrategias para la enseflanza de lenguas (castellano o quetimiaino tenor se presenta
para el tratan@nto especializado de estudiantes con necesidades de aprerithrafnees,
cuando se habla dermacion integral en profesores quienes deben hacer replica con sus
estudianteda realidad nos muestra una cascada efectiva de huecos en la formaciény grande
probl emas en | a aplicaci n del Il deal de | a 0
La exclusividaddel Estado sobre la formacion de profesores e<dtiea ya que las
universidadesno participan de la mismauandoen otras latitude®s considerada una
interrelacionprimordialen términos denejoraque precisa tainstitucién Del mismo modp

nuevamente se estableceptierrode este gremigues se toma en cuem@modocentesle
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estas instituciones o progransasaestros tituladogue estan presentes las mismas escuelas,
lo que hasido considerado como causald#esgastedel sistema en térmisode los
conocimientoy los procesos de ensefianza.

También es notorio que el gremio magisterial ha conseguido mantener todas sus
prerrogdivas, por ejemplo: el escalafon docente no ha sufrido ningin cambio, el Estado
garantiza la insercién laboral a todos los egresados, adentdsrmmovilidad funcionaria
Desde esta perspectiva, la posibilidad de remover a un profesor o administratbajgso
niveles de calidad resultan dificiles, afectando de manera significativa a los propésitos de la
calidad. Aunado a esto, tampoco la ley establece un sistema de evaluacion y promocion de los

docentes.
3.14. Criticas y dificultades en torno a la ASEP

Las criticas que recibio la nueva Ley de Reforma Educativa han sido di%eYsasn
un principiq el magisterio rechazaba el proyecto, por considerarlo unilateral y etnocentrista y
en esta perspectiva sosten2an que fé pretenc
urbanos donde predominan la pequefia propiedad precapitalista y la gran prppieatd
propi a del(Bolpeess,i2008) i s mo o
De la misma manera, el profesorastistenia que es un error que se entienda como el
mayor problema a la colonizacion y creer que la educapamsi mismapodria superarlo,
cuando es un fendmeno de dominacién econémica. Finalniesterofesoresonsideraban

gue l a propuesta era i é a ciendiary lg teendlayia p tar qu e

25e critic- la actitud de |l os dirigentes del magiste
Reforma de 1994, con paros, marchas, bloqueos, pero alafineéptaron. Este sectmbandoné el Qmreso

Nacional de Educacion de 2006 pues esabade acuerdo con la propuesta educativa. El gobierno, con la
finalidad de persuadirle, a través del Decreto Suprem@IHR009, crea el Sistema Plurinacional darfracion

de Maestrosconstituido por las Escuelas Superiores de Formacion de Madsmoscion inicial, y la

Universidad Pedagdgica, responsable de la formacion continua y posgradual para todo el personal directivo,
docente y administrativo. Pese a que este Decreto esta sustentado en la nueva constitucion, de facto la vulnera,
porque engga al gremio del magisterio la formacidon de maestros y, con ello, la educacién de los nifios y jovenes

del pais, eximiendo a las universidades y otros centros de formacién susrise. estaria permitiendo que el

magisterio continle monopolizando laeaticién de la educacion, en desmedro de otros profesionales que se
forman en |l as universidades; es m8s, queda en cuest.i
y el mejoramiento de la calidad educativee ganta falta hace en el pais.
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cosmovision milearia de los pueblos originariogue equivale a someter a éstas @ lo
prejuicios del priEempitalismo y el atrasoo

Para el ExVicepresidente de la Republica, Victor Hugo Céardenas, uno de los
principales impulsores de la Reforma Educativa anterior (Ley 1565), la nueva ley, ademas del
fuerte acento centralista quemporta, tiene un perfil demagoégico, como es el caso del
bachillerato técnico y la ensefianza trilinglie, que son propuestas poco realistas. Por otra parte,
advierte que contiene una fuerte carga de adoctrinamiento puesto que el curriculo (basado en
una edgacion antiimperialista, socialista, descolonizadora y revolucionaria) sera elaborado en
funcién a estos intereses ideol6gi(GBESS, 2010)

Las marcadas criticas y la falta de consenso que recihigyl®70derivaronen las
serias dificultades para su puesta en marcha. Efectitamain cuando el Ministro de
Educacion anuncio, en diciembre del 2010, en ocasion de la promulgacion de la ley, que la
misma se empezaria a aplicar en el afio escolar 2011, en los hechos no suestdiondnera
(Los Tiempos, 2011Es mas, tampoco se pudo poner en vigencia en el periodo escolar 2012,
debido fundamentalmente a la poca socializacion que tuvo. En este sentido, los profesores en
su mayoria manifestaron desocer la malla curricular y los cambios que se realizarian en la
educacion.

Finalmente, durante el primer taller oficial que contd con la presencia de los nueve
directores departamentales y de @8#ctoredistritales de educacion, realizado en febdero
2012,el Ministro de Educaciérefiald que la aplicacion de la norma en las aulas se aplicaria
el 2013

De este modo,an base en la capacitacion que habian recibido los primeros docentes
del PROFOCOMEel afio 2013e dio inicio de manera oficial al proceso de implementacion de
la ASEP, en el primer grso de primaria y en el primeurso de secundaria. Los cambios mas
visibles fueron que en estos cursos se contempl6 una forma diferente de organizar el periodo
escola (en bimestres, sustituyendo a los trimestres) y en el proceso de evaluacion (que ahora

se realiza sobre 100 puntos, en vez de la escala de 70 puntos que todavia utilizan los otros
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niveles). Por otra parte, la evaluacion deberia de considerar las cumaéasidnes que
sustentan al modelo: ser, saber, hacer y de@dibemos aclarar que estos cambios no son
profundos ni atacan a la estructura organizaciadalinistrativa, por ejemplo; de este modo
la calidad o pertinencia de una transformacién educatieda en lo superficial.

Como es de suponéas primeras conjeturas acerca de los resultados que se obtuvieron
han sido muy variadas. De acuerdo al Mi ni str
ponerle un calificativo simple a la evaluacion 2018.1& general ha sido positiva pero con
altibajos; con avances importantes en muchos temas y en otros, cierta debilidad. Por eso la
evaluacion debe tratar de ser objetiva para reflejar realmente lo que se hizo, lo que no se hizo
y lo que hay que hacer eneatl a (L& Raadn, 2013)

De manera tacitaesta autoridad reconoce la falta de formacion que tiengn lo
profesores al referirggue uno de los problemas que mas se ha presentado ha sido la dificultad
gue han tenido los maess$rpara evaluar las dimensiones que plantea el modelo educativo (ser,
saber, hacer y decidir). De acuerdo a diferentes analistas, autoridades gremiales y algunos
directores de unidades educativas, los principales problemas que presenta la aplicacién de la
reforma en sus inicios y que han frenado el avance de la aplicacién del nuevo curriculo escolar
son: Aé | a falta de capacitaci-n a profesor
escolares, de recursos econémicos, de maestros trilingles, reglamele un método de
e ns e | (&lr,2@l3) De este modo se provoca el uso de materiales pre LRE, como textos
Acoquitoo, hasta que | os materiales educatiyv

De cualquier manerastas dificultades son naturalmente previsibles si se considera
gue el modelo educativo que se esta trabajando en el PROFOCOM a través de los diferentes
maédulos, aun no ha sido completado por la gran mayoria de los profetonasgen de lo
gue implica-como ya hemos vistda apropiacion del modelaor parte de estos actordéas
aun cuando las primeras experiencias de aplicacién de la propuesta han sido realizadas por

profesores que solo habian recibido un semestre de formacion.
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Con todo, tal comonidicamos, realizar una valoracién mas objeyiv@ncretade los
resultados de la aplicacid@e la ASEPno es factible todavia, hasta que el proceso de esta
propuesta educativa haya transitado por mas experieBaasmbargo, podemos manifestar
lo que seesta haciendo y como estan procediendo los profesores a partir del PROFOCOM y

de la formacién recibida en el FHIB.
3.2.DIVERGENCIAS Y ENCUEN TROS ENTRE AMBAS LEY ES

Luego de describiios elementos centralete las dos propuestas educativdsrimos
gue la Ley 1565 estaba concentrada en aspectos pedagdgicos y la Ley 070 mas en los
filosoficos, sin embargoposeen semejanzan el plano conceptual ideolégicBobre las
rupturas y transformacionestructuralegn la implementacion concretde la actualdy, se
hace dificiladn ver con claridad impacto en la practica docenteen las transformaciones
estucturales de la educacioBs por ello questa investigacion pratde dar una sefial inicial
de loque est& sucediendo con los profesores y sus @sctiediante la influencia de ambas
leyesmediante la formaciéoontinuarecibida por los profesores

De acuerdo coRajias de la Vegda Ley 070no sélo surgio a raiz del desgaste de la
anterior reforma, sino como consecuencia de un nuevo contexiogylis luchas sociales
en contraposicién deleoliberalismoPor otra parte, afirma que curriculg ademas de tener
el referente historicesesostienen experiencias y propuestida escuela indigenal Warisata
asi como en lpedagogia liberadode Paulo Freire, teorias soadticas, enfoque histérieo
cultural de Vigotskyfsin asumir un modelo pedagdgico central o hegemonico, por lo que se
puede definir como de carécter ecléctico y abig2012, pag. 31)

Al igual que la autorgArrueta (2012)afirma que la ey 1565 si bien no establecié
como eje la Escuela Ayllu de Warisata, fue parte del proceso que este enfoque educativo vivié
como el reclamo por el acceso a una educacién; igualmente, la anterior ley educativa ha
generado aprendizajes coogie/os basado ey got s Ki y esto se ve

ordenamiento y disposicion de las aulas, todo esto con notorio mejoramiento de la relacion

58



profesore s t u d (Aaueth,e2012, pag. 2)Asimismo, la formacion enel PL-EIB ha
consistido en la revision y analisis de Freire y otros autores como parte de la transformacion
educativa.En la actual leyeducativano se han establecidacionesconcretagara elaula

Falta mucho paremplementar la ide®Varisatalaincorporacion del legado de Paulo Freire es
parcial yel pensamiento pedagdgico digotsky estdpresentale manera ecléctic®or otra
parte el constructivismasta presente éos planteamientos que se hacen en la transformacion
curricularactuala pesade la criticade algunogrofesores yautoridades educativas

Tanto laLey 1565como la Ley 07(@royectan unascuelabiertay en relacion con el
entano, ya que es una institucion de vidgaralelament@roponen la revalorizacion de la
lengua originaa, por ejemplo, el uso de la primera lengua en la lectura y escritura en el area
de lenguaje y comunicacién en todo el sistema educativo nacidhata, de estas
proyecciones y propuestasige suaccionar pertinentparauna escua diferentecon una
ensefianzg aprendizajele por ejemplo, segundéenguaqcastellano o quechua).

A diferencia de la anterior reformasté seplanteacomo un cambio integral y
simultaneo de losistintos subsistemas educatiygero de manera acelerada, lo que no
contribuye a la comprension de lineamientos por parte derlwfesoresEn los resultados
veremos cOmauevamentsetropieza con contradicciones al momento de su aplicaeisde
la formacion del sector magisterial

Asi, en cuanto a las caracteristicas de ldig@acion de los distintos actores educativos
y sociales, también se encuentran importantes diferencias, tanto en la formulacién global de
éstascomo en uno de sus desafios fundamentales: la transformacién curRoulejemplo,
al empezar con la estcturacién delcurriculo base para educacion inicial y primatie,
profesoregparticiparon activamenfgerq por problemas ajenos al ambito educafsindica),
el distanciamiento con el magisterio ya era profundo en el docureaitalel misma Con
todo, lo resaltante fue que Igdanteamientos de los CEP®E fueron incorporados en el

curriculo basgMinisterio de Educacién, 2012)
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A nivel de Ministerio de Educaci¢se ha conformado un blogaecialparala acual
transformacion curricul&t sin tomaren cuenta a especialistas, ON@esia, universidades
publicas que trabajaron ehRE. Afirma Cgias de la Vega (2012yue en la LRElas
organizaciones sindicales del magisterio rural y urlb@mautomargineon al rectazarlas
normativas planteada®r los especialistaporque esta produccion, segun ellospealiberal.
Ahora, tienen el mismo discurso, afladido a que, especialmente, el magisterio urbano no acepta
la baseideoldgica (indigena) de la Le®70. Al parecera magisteriono le interesa el
mejoramiento de la educaci@ino sus luchas sindicales por salgrgu inamovilidad laboral,
sin tener propuestas claras para que la situacién mejore.

Como caso unicenBolivia, para el curriculda Ley 070dio prioridad casi absoluta
al magisterio(consultores)un porcentaje menor a sabios indigegasasi ningln espacio a
especialistas de las universidad8ggun el Ministeriode Educaciondesde el 20Q08se
desarrollaron eventos de socializacion y debate deewa propuesta en los gparticiparon
diferentes sectoreEsto no es suficiente pgpaeofesores de bageies de una u otra forma, no
estan impregnados, ni sienten que son tomados en ¢oe#garte de la excusga quesolo
se lesexige aplicacion dealnormativa.

La rupturaentre ambas normativasvisibiliza desddo conceptua¢ideoldgica Desde
la LRE términos comodescolonizacion, intracultalidad y educacién comunitariga se
tomaban en cuenta éa educaciormparala reafirmaciornde lasnaciones indigenas de nuestro
territorio (Cajias de la Vega, 201 erq parael actual gobiernge habria privilegiado una
perspectiva ideoldgicacordecon la hegemonia neoliberasin embargo, la evaluacion de la
LRE no delkera por ejemploser politizada para no perder valor y consistencia esritasas
De todos modos, creemos que aun hace falta un debate mas amplio, demacititizgy

propositivo sobre das ideas fuerza de la L&y Oexpresan las expectadis delconjunto de la

43A principios del afio 200%e contratdien consultores, de los cuales un gran porcentaje eran mapstms,
esto tuvo el defecto de que habian sido escogiddsgdirigencias sindicalesograron obtener un porcentaje
muy importante (90 maestroth delmagisterio rural y 45 del magisterio urbano, frente a veamiéos indigenas
que fueron presentados y escogidos po€IBROS).
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sociedad y constatar que es lo que esta sucediendo en laghasste caso, con los actores
educativos populares.

Machaca (2010afirma que existe continuidad en los procesos educapivesla EIB
se ha ido forjando desde los movim@nsociales populares e indigenas desde 1980 y en 1994
con laLRE, s consigui6 concretizar la idda,que no implicé su total eficaci#.desde estos
movimientos es que, a travésldé\samblea Constitiente se dio paso a la Ley 07&demas,

contintaafirmandoque

La EIB y I a EI@T1P [é] en esencia son |o
le ha posibilitado ampliarse, profundizarse y radicalizarse; es decir, ahora debe
aplicarse en todo el sistema educativo y recuperar su dimension politiggepia

con la que naciq2010, pag. 72)

Asi, la EIB se hace parteomplementarialel proceso de la EI#R Cierto que, como
dice Cajias de la Vega (2012), la Ley 0i0 solo surgié a raiz del desgaste de la anterior
Reforma, sino como consecuencia dewevo contexto politico y social; pero, falta reconocer,

guegracias al movimiento educativo propiciado por la EIB se tienen las bases de la actual ley

Arrueta (2012)alerta sobre un posibier educci oni s mode é&aOV0syd quemo | - g i

supondria, comba sucedido con la 156&pturamuna percepcion social de que la educacion
esis- | o par .aAfadimas %lgpeligra dedcontinuar esencializandetiquetar lo
indigena hasta folklorizarldPor tanto,la participacién ddos padres tanto a través des |
consejos escolaresomo de las nuevas organizacignes importante para desmitificar y
asumir su verdadero rol dentro de la comunidad educativa.

Lasdiferenciaso son grandesncuanto aérminos yconceposenambadeyes pero
el contraste semanifiesta en aspectos sociopedagdégicos, filoséficos, politicps

epistemoldgicosAl parecer la ey 1565estd mas concentrada en los aspectos pedagogicos y

44La EIB y la EIIP son propuestas que se complementan y tienen como fuente a las organizaciones populares e
indigenas del paiya que en materia educativa estos actbaegiferencia de otros paises de la regiéstan
involucrados en la definicién de politicas publicas y constitucionales. En Bolivia, la academia y el Estado, en
estos ultimos afios, estan rezagados con relad¢&foanulacion, administraciéon y control social de las politicas
educativas. Son los movimientos sociales, populares e indigenas los que estan contribuyendo significativamente
en estecampo.(Machaca, 2010, pag. 91)
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laLey 070méas ends filosdéficos, al menos gmimer momentoAmbas responden fuertemente
aun cortexto politico diferentgpero en cuanto a lo conceptual ideolégico existe continuidad
Para este estudio nos enfous en aquellas divergencias o continuidades en cuanto a

formacion de docentes se refieren y las ponemos a consideracion en el capésidtaeos.

3.3.DECONSTRUCCION DE LA INTERCULTURALI DAD DESDE ADENTRO

AElI ser humano sabe hacer de | os obst §c
basta el espacio de una grieta para renacer. En esta tarea lo primordial es negarse a
asfixiar cuanto deida podamos alumbrar... EIl mundo nada puede contra un hombre
gue cant a [Ermestd Sabatess @bra Laargsistencia (2001)

Esta secciémoma en cuentbs procesos d EIB en relacidrcon la decolonizacion
mas alla de la dimension concepteal decir, en medio de contexsugialesSe trata de hacer
visibles diversas problematicasontradiccionedesde el paradigma de la EIB para aportar a
la reflexiény, en el mejor de los casos, mejdies accionegn el iniciode la EllPa partir de
ser criticos a nivel interno

En la actualidadla atencion a la diversidad cultuesd imprescindiblgara fortalecer
la equidady la igualdad en nuestro sistema educatiEsto supongarantiar la cohesion
social,la solidaridad y, por tan, mejorar la convivencia educativa y soctalando se habla
de interculturalidad en mayor medidaencontramos el encapsulamiento: relaaédialogo
entre culturasEste concepto permea nole@spectogedricos sino tambiénsubjetivos y
simbdlicos,sporesoqué se habl a de di 8l ogos intercultur
a la condicion humana, importante y suficiente para superar las dificultades de las sociedades
asimétricas, en las que las relaciones interculturales parecen ser la Unjgaravia
convivenci®a (Samanamud2010, pag. 69).

Es aqui dondeesulta no sélo conceptualno politicamente necesario batina clara
distincién entre colonialismogolonialidadya que estos son inherentes a la inteterculturalidad
Autores comoGuerrero (2010), por ejemplo, identificah colonialismoen un momento

histérico marcado por la dominacién politica, econoryicailtural de determinadas urbes
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sobre sus colonias, pegae no adquirié un caracter uarsal,y que, supuestamente, termino
con la independencidMientras tanto, la colonialidad se refiere a un proceso de dominacion
gue no ha concluido, que se inicid con la conquista y permanece vigeng capitalismo.
Esta anulacion de otras formas de pensamiento y de realidad son padedé c ol oni al i d
p o d &uijano, 2014Qel sabey del ser

Entonces, ¢como enfrentamos la colonialidagiartir del Estado, la educacion y la
socieda@ ¢ se estan repitiendo estructuras y practicas coloniales de podenarce de la
plurinacionalidadAl analizar lopropuesto por el Estado Plurinacional advertimpog mas
alla de la denominaci¢no importante sostiene Garcéses queel Estadocontribuya a la
consolidacion de formas plurales de autogobierno que desesén la matriz liberal del
sistema politico (2008,pag. 56) pero en los hechos, afirma Tejerina (2010), el interés por la
Agobernabilidado del actual Estado se ha sol
gue, al sentirse confiadogpresentados e identit a d o s , han AdAbajado | a
modo, no sonsuficientes las muestras de valoracion y reconocimiento a la diversidadel
fondola estructura estataigue el proceso de colonialid&htonces, nuevamente la propuesta
guedaia funcionalizada a la gestion estatal y no como posibilidad transforméxapae
fineutralizaridas fuerzas creativas de desestructuracion de la matriz colonial y capitalista del
Estado boliviano (Garcés, 2008, pag. %19

La colonialidad tiene estrecha relacan la &clusion y la discriminacion, gs contra
estas aristas que lucha la EEn embargo, ge proyecto educativalesde la mirada de Paz

(2006) tienetres elementoguedeben ser objeto de analisis:

1° movilizarse por aeconocimiento a la diferencia cultural y por una educacién
intercultural bilingtie no el® mismo que volverlaolitica publica, 2° la aceptacion

de derechos particulares pa@blaciones indigenas y el desarrollo de una educacion
queatienda la diferenciaultural, no necesariamente nos llevardesarrollo de

modelos plurales y democraticos3° La aceptaciodela diferencia cultural y

educativa, no necesariametigmne unefecto liberadorpor haber cuestionado el ideal
integracionsta y la neutralidade sus normas. Sin desconocer los cambios generados
por los movimientos, el desarrollo de una politica de la diferencia poedgtuirse

en un recurso renovado para construir nuevas hegemonias y encerggupdesen
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sus singuladades(Paz, 2006, pag., 4esaltados nuestrps

Para transformar la educacién, desde la anterior y con la actual 070, sdabusca
emancipacion social y, por tanto, el desarrollo de modelos plurales y demoaadcosmo
afirma Paz, aun no se ha alcarggoues la paradoja continuk EIB a pesar de ser una
peticibn desde los movimientos socialed convertirse en politica de Estado, no logro ser
politica publicaDesde nuestra perspectiesto se debe a la disolucion del ideal al depositarlo
en mano®xclusivamente del Estado, aderdéssin pretenderlofianzar lo rural y separarlo
aun mas de lo urbandp que Sarzurilima (2011) llamaria fipoliticas sutiles de la
diferenciacio® donde se incluye y se reconoce a la otredad pero no para reconocexlo com
igual si no como aquel diferente (particular) de una sociedad

Aunque debemos admitir que, como dégditi, la relacién entre reconocimiento de la
diferencia cultural yymancipacion social de los disninados debe ser vista como pwsible
resultado,no como algo dads (2000, pag.113). Por ello, la politicaeducativade la
diferencid® promovida en los Ultimos afios, no necesariamente ha abonado a la profundizacion
deuna democracia pluréPaz, 2006, pag. 6Y es engran medida lo que ahora se pretende:
emarcipar a partir de la pluralidad pero ¢ qué es la educacion sino un reto para la transformacion
de seres a nivel micro, meso y macrgComo empoderaos emanciparos,
interculturalizarnoszSeraque seguimos reprodiegndo, peor, consumiendo dominacion y
dependenciaapitalista/colonial?

La bandera de lucha contradalonialidaddel ser (sentir, saber y podsg da a partir

45 Ranciére plantea que la escuela gestadagmdriaarla brecha entre el afuera y el adentro, no hace méas que
reafirmar y consolidar esa distancia, es decir contribuye a la desig(ibddlad 2005)

46 Desigualdadentendiéndol@éomo una situacion injustpero ¢ a quiénes se considera cdesiguales2Quién
queda afuera y dentro de esa categoria? ¢Quién lo determina? Revolucion Franegsaplo, se deseaba la
igualdad-o mejor dicho la homogeneidaderola desigualdad quejueria igualarestabadestinada a los
inmigrantes y otros integrantes de la sociedad; aborigerelaban afueraPoreso no consideramos ingenuas
las preguntas planteadas y afirmamos que podemos hablar de igdetagleldad pero ¢ para quiéngracas

no se han cometido crimenes nombrede la desigualdadRos burdcratas responsables de la educacion en
Francia en 1830, suponian que la escuela éoarfea que suprimiria la diferencia que existia entre los sujetos en
sus capacidades, conocimientofiabilidades, siempre teniendo en cuenta el objetivo principal de integrar
ordenadamenta estos individuos las sociedades. Asi, la desigualdad se convertia en el punto de partida de toda
propuesta que implicara lastruccion, dejando a muchos afuera e @roceseivilizatorio, y la igualdad se
convertia en el objetivpreciado a ser conseguidmmo ciudadanos responsables en el mu(illo, 2005)
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de |l a interculturalidad que, afirma Rani kkar
en que el mundo i nt e nSamanamad)2080r pagd Bsiprészald ( ci t a
de la dimension cultural, interculturalidad es la relacion con nosotros mismos, es decir, el modo

de vernos a nosotros mismos, dejando de lado las pretend®mudesninacion. Por tanto, la
interculturalidad Ano se puede reducir a un

un concepto, se trata de una disposici-no ( S

€ para hablar dnterculturalidad no basta una aceptaciofoddiferente, una

situacion de toleranciautua, sino que es necesario intercambiar el potencial que hay
entre los diferentesequerimos avanzar hacia un segundo pase@spaeeferido a

tomar en serio los aportgs/alores de los distintos, para con @émstruir un tejido
comun de reconocimientognriquecimiento(Paz, 2006, pag. 7)

Lainterculturalidad busca una articulacion, un tejido entre diferéateé X. , 2002)
unaconvivencia ge supera la coexistencia cultural y enfatiza la interaccion dnédesidad
(Alvarado, 2002) convirtiéndose en un proyecto politico que movikeabres campesino
indigenagPaz, 2006, pag. 8)

Guido Chumira, lider guarangonsidera que la interculturalidad es un marco de
convivencia entre diferentemarcadopor el respetoPara Simon Yampara, lider aymara e
intelectual socidlogael principio basicoes el digogo entre distintos modos dabergdialogo
en condicion de equidadespetando los derechos y la cultuafirma queno podriamos
cultivar la interculturalidad como politica de relacionamiento entre culturascsindgiones
entre bs diferentes son inequitativ&sero la funcion glitica mas importante de lo intercultural
estaenquper mi te conocer |l a alteri dadisunssteddeci r ,
de lo quesucede en el otro mundo y en el inflllem, pag. 8)

Un concepto de interculturalidad que busca restitelaciones favorables entre
diferentes, depositando la posibilidad de ello en el desarrollo de actitudes posititasaal
de los grupos sociales y las instituciones del Estado, en el fondo enmiancasute politico
dentro de una concepcion dgraacion positiva; asi el desarrollo dspacios institucionales

y politicas que favorezcan a los discriminados, sera a la V@ni& de resolucién de un
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problema que tiene mas largo aliento en la sociedéidiana. A raiz de ello, me adscribo a
una kctura de interculturalidad como campobdealla, un espacio semantico que evidencia
luchas simbdlicas entre sectores, disputdad@as de derecho, de diferencia, de identificacion
cultural, un espacio donde se palitizado la diferencia y se busca urceso a la igualdad,
ratificando la diferencigidem pag. 9)

Uno de los riesgos de la interculturalidad es que se ha vuelto genérico, muchos hablan
deellaylana p | i ¢ a n ocregendo gua nodebehdacer cambios profundos, la proyectan
en acciones que siempre han heatwandoe referente pedagdgico por excelencia es la
vivencia y convivencia de la diferencia cultural y social como factor de enriquecimiento
educativoNo obstate, habria que sefialar que tal como afi@Gagbonel] este complejo tema
no solo requiere de un esfuerzo en el andyiacativo, porqué | os pr obl emas de ¢
multicultural no son sélo un problema educativo, son un problema politico de hondo calado
Hace falta una voluntad, una actitud y unas actuaciones politicas decididas a dedicar los
recursos materiales y humanos que hagan falta para luchar con eficacia contra las causas y
consecuenci as d ¢2002pag €4k Reblmente, una edaaidnquessé pecie
de intercultural debe tener en cuenta las necesidades edudatitcata la poblacion escolar

(Leiva J. , 2007, pag. 27/n la misma lineaylachaca afirma:

La EIIP, como ahora se denomina a la EjBe recupera su componente politico e
ideoldgico, tiene mayor oposicion y, por eso, los desafios requieren de mayor
voluntad politica e imaginacion para implementarla en todo el sistema educativo
porque ahora debe trascender el area rural y el nivel jpichata educacion formal.

Si bien ha sido una tarea ardua que la EIB pase a la EIIP; peor sera que logre su
concrecién y se traduzca en estrategias metodologicas, en didacticas intra e
interculturales y, sobre todo, en acciones educativas descolonizdkmageso ya

existe un marco legal apropiado, el apoyo de sectores sociales comprometidos y la
predisposicion de algunas autoridades y docentes de base. Lo que falta es arrancar, de
una vez por todas, en las unidades educativas, en los centros de fomheacio
maestros y en las universidades del g2&1Q pag.36)

En consecuencia, la interculturalidad es indispensable como prgcespecto
complementario de la plurinacionalidad en los paises andBmdrata de un elemento

i mportante de | a construcci -n de |l as alterna
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ancestrales y su combinacién con los conocimientos modeont#buyeal proceso de
aprendizaje y desaprendizaj€qirola, 2009 pag 107). Asi, no se trata solamente de un
proceso cultural, sino de relaciones sociales y politicas.

Entonces, a partir de las observaciones de Paz y Gartés otros, nos toca seguir
revitalizandanuestros sentipensamientopartir de las concepcion@gro también a partir del
entrelazamiento de nuestras praxis subjetivas y objetivas, en busca siempre de la
produccion/recreacion de nuestra(s) identidad(eEs por eso que afirmamos que la
interculturalidadesuna forma diferente de pensar, de rela@iea y, en definitiva, de vivir.
¢De qué sirve respetar o tolerar si no cambiamos la base misma de nuestras relaciones? Negar
la humanidad del otro, condicion colonial: esencialmente somos diferentes, idea de ser o no
ser, formas de dominacién y resistessie permean en el espacio colonigerculturalidad es
cambiar los espacios donde se domina sutmrdina al otro, al diferente; un espacio que se
reconstruye todos los dias y, a la vez, se deconstruye, no como politica dedistadiesde
las subjavidades, desde las relaciones sociales.

Esto también plantea la necesidad politica de diferenciar que asi como el colonialismo
hizo necesarios procesos de lucha por la decolonizacion, la vigencia de la colonialidad hoy nos
plantea la necesidad de la-cl@onialidad (Walsh, 2006), que busca no soélo transformar las
dimensiones estructurales y materiales del poder y de sus instituciones y aparatos de
dominacion, como buscaba la decolonizacion, sino, sobre todo, enfrentar la colonialidad del
saber y del ser, yansformar de manera radical las subjetividades, los imaginarios y las
sensibilidades. Por esbace de la existencia su horizonte, para lograecuperaciéon de la
humanidad y de la dignidad negauta la colonialidad. La decolonialidad se planteaitdn&
por un horizonteliferentede civilizacion y de existencia.

Queda claro, entonces, que el Estado Plurinacional se lograra no en la medida de que
esté consignado en la constitugidéimoen la medida en que se mantenga la movilizacion social
fipara queno terminemos vistiendo al mismo caballero con otro tg(@arcés, 2008, pag. 71)

Lo expuestonos alerta sobre las neutralizaciones que se pueden respaldar a partir de la
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EIB/EIIP, estosi los movimientos socialels gente en generae confoma con la normativa
ynocontn@ o revitaliza su | uchdesdéatlengode abaj oo (
Guerrero (2010) proponempezar a Corazorfdilas epistemologias hegemoénicas, que
aun estan presentes en nuestras pgascticadémicds que no seria un acto decaéonizacion
sin transformar, a la par, nuestras practicas de vida en general.
De este modo, el autor afirma qua $ido la fuerza insurgente de la ternura, de la
esperanza, de los suefios y de la alegria de esyjeombes, ancianos, jévenes y nifiom
COmo recursos retdricos, ni-t@oricos, sino como fuerzas insurgentes insustituibles para
transformar todas las dimensiones de la vida, que han sido tejidas deposs territorios
del vivir- la que ha peritido que esos pueblos subalternados por el poder, a pesar de estar
acorralados por la muerte, no solo recuperen la palabra y puedan hablar por si mismos, sino
gue sobre todo, luchen, bailen, sonrian y canten; que encuentren desde la profundidad de sus
dolores formas para seguir amando, para seguir soflando y creyendo, para burlar la muerte, y
para continuar tejiendo la sagrada trama de la vida.
De esta manerdos movimientos sociale@odos nosotros}enemos la tarea de
fortalecernosa nivel interno para o ser subsumidos dentro deaugstructura politicy

epistemologicalominante y seguir el proceso de colonialidad.

47 La sabiduria de las mujeres mayas nos demuestra lo anterior. Ellas,calco i r sus di scursos d

gque esthenmicorazn 6. As 2 mi s mao,afimhaauesesdn el darazéh donde asta el poder para la

construcci-n de | a memori a, pues fArecordar, es volve
pr8cticas pol2ticas de | os pueblos afroamericanos, (
po®ticoo, que est8 fitransformando con el cuerpo y | os
1997). En el corazén, nos ensdfia s abi dur 2a aymar a, est8 |l a posibilid
manera distinta |l a vida, sino de empezar a fcosmoser
|l a totalidad del cosmos y | acekiafepeira. dPgnasy pabt

zapatistas de la Selva Lacandona nos ensefia que es en el poder del corazén donde esta la fuerza de la dignidad y
la rebeldia, para luchar por otros mundos posibles. O como dice Magdalena Aranda, sabia aRcistaaale

Ecuador: AElI cal or del coraz-n es el calor del I nti,
qgue siente, que vibra: quien ha peGuerred,2016pkg.3¥)al or del
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3.4. ¢, CUAL ES MI FUNCION CO MO EDUCADOR ?

Actualmenteexisteun minimodebate sobre cual es el rol gebfesor Es por eso que
a continuacion, mediante conceptualizaciones a partir de nuestros encuentros, proponemos
redefinir y reflexionar sobre las funciones de los profesores, a partir de sus practicas

pedagogicas.
3.4.1. ¢ Qué significa ser profesor?

Las transformaciones socialesnsparte del elemento central para entender efopu
identitario docentea la par de los desafios a los que se enfrentan. En definitiva, el trabajo,
imagen y valoracion gula sociedad tiene de su lalserdebe a los cambios socialesobre
todg a la \erticalidad y relaciones de poder propias de la coloniali@adman (201) detalla
que esta profesion en principio eflcomprendida a partir del servicio y compromiso
(apostolado)yqueahoragtm e nt ender se como fAun acidtos pr of e

conoci mientos t ®c.iMfiadeqqge: v especializadoso

La concepcion de docencia enfrenta otro tipo de contradicciones que pasan por la
redefinicion de clasicas ideas en torno a la jerarquizacion del conocimiento (el
docente sabe y transmite, discesgpeende y recibe) y al rol docente en un mundo
cada vez mas descentrado y dinamico en cuanto a las posibilidades de acceso y
distribucion del onocimiento y la informaciér{Guzmén S. , 2014, pag. 7)

Ademasel profesoles visto de manera instrumentata especie de técnico, empleado
o mediador que transforma el contenido en representaciones comprensibles a los akimnos
es aquel quaconoc® en un lugar restringido (escuel&n la misma lineda siguiente aut@

enfatiza que:

Esa identidad no surge automaticamente como resultado de un titulo profesional, por
el contrario, es preciso construirla. Y esto requiere de un proceso individual y
colectivo de naturaleza compleja y dinamica lo que lld@acanfiguracion de
representaciones subjetivas acerca de la profesion do@éaitkant, 2007, pag. 3)

Sin dudaa identidad deprofesores un procesde construccioisocial por ejemplo,
yachachiqgtendra mayor signidancig mas alla del sentido comidn que tengaifé@sico), la

cargasociaulturalque se le proporciona a esta palabra, la profundidad que alberga y se pierde
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al momento de traducir, en este caso, del quechua al castdl@nalos ultimadseyes
educativaen Bolivia séhanplanteado desafios gpermanentemente estan exigiendo cambios
en el quehaceatel profesoradoPara responder a lasevas exigencias que hoy tiamesto
sistemaeducativg seguimos confiando erlos profesore® a los que exigimos hdlaades,
competencias y compromisos cada vez mas complejos, sin las consiguientes
contraprestaciones de formaci@raillant, 2007) a lo que afiadimosa falta demotivacién
mobiliario, materiab salarioy, sobre todo, acompafiamiem@t@rofesores en efgcio.

Vaillant (2007)indica que lecrisis de identidad surge de la tension entre el profesor
ideal y el profesor real, entre lo que se espera que sea y realice y lo que efectivamente es y
puede haceEs por eso que esta investigacion también intemgoander la construccion de
identidad que ellos plantean desde el dia a dia en la vida y el trabajo de las y los profesores.
Un punto importante es que la reflexion, promocién y apropiacién colectiva de ejes identitarios
permitirian apoyar las nociones grpepciones de la comunidad educativa sobre qué es ser
profesor en la actual normativa educagnéste sea sostenible y sustentable en el tie@po
la misma intencién es que plaateosel término deactores educativos populargsuesson
ellosquienesharan sinergigara cualquier cambio educatiypsobre todo, son los que viven

dia a dida educacion escolaesde su ser y estar
3.4.2. La practica docente

Es preciso puntualizar lo que entendemos por practica educativa y practica docente.
Para ellg intentaremos especificar ggnificado de ambagonsiderando que las actividades
realizadas por los docentes en el aula se dan en un determinado c@dexi@Cabrero et.
al. (2008) consideran que es necesario diferenciar entre la practica dd¢enkebor

desemp@ada por el profesor en el aulalina practica de mayor alcance que desarrollan los

48 Son las y los docentes quienes estan mas tertaluso forman pariedel conocimiento comunitario, pero

también facilitan el conocimiento del saber no indigena. Son quienes alimentan y realizan las investigaciones, y
son quienesitilizan en el espacio de aprendizaje los materiales que se producen a partir de esas investigaciones.
Son los maestros y las maestras los que tienen que aplicar los curriculos educativos y quienes experimentan con
las nuevas metodologias y sabdtéNICEF, 2012, pag. 24)
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docentes en un determinado contexto institucional, la misma que denoprieica
educativaAsi, la practica educativa

Se define como el conjunto de situaciones enmarcadas en el contexto institucional y
que influyen indirectamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje propiamente
dichos; se refiere a cuestiones mas alla de las interacciones entre profesores y
alumnos a el salon de clases, determinadas en gran medida, por las légicas de
gestidny organizacion institucionajGarciaCabrero, Loredo, & Carranza, 2008,

pags. 34)

En esta investigacigrtomamos en cuenta la practica €ote también a nivel de
relacionamiento con la comunidad educatizhmaestro programa y hace en su clase lo que
su experiencia, formacion y la instruccion educativa le dictan. Unos guiados, ademas, por su
vocacion, se entregan integralmemnt@trosnee@sitan incentivos externos para continuar con
su labor diaria. Como fuere, la profesora y el profesor, en convivencia con sus estudiantes,
hacen uso de medios para poner en accipacidades, valores, habilidadesonocimientos.

Es de estos hechos realilos en aulg fuera de elldambiente escolar) que surgiran
respuestas sobta practicadocente Es necesario recalcar que mientras no exista un proceso

de cambio que tome en cuenta las voces de los madssde su cotidianidad escolar:

los cambios n@e lograré a partir de normas o decretos, aunque sean contrarios a los
establecidos, sino del conocimiento de la realidad escolar en su dimension cotidiana.
Este conocimiento implica un interés esencialmente politico, porque significa avanzar
en la ruptua de modelos conformados a partir de las concepciones dominantes en la
educacion, que muchas veces, aunque no voluntariamente, hemos adoptado
acriticamente (modelos sobre lo que es ser buen maestro, buen aladnaae

familia, escuela, etc(Mercado citada por Alc6n2001, pag. 31)

Por tantg desde la mirada délcon, la practica docentése produce gracias a
interacciones sociales y afectivas realizadas desde la dimension aulica, institucional y social,
reconociendo ademas que dicha practica skedto de un contexto global histérico, politico,
social y cul tur al me(200lepadg. BOJAsi,ilatpradtich docen®s utao Nt e x t
construcci-n soci al gue surge desde distint
escolar, académag formacion profesional, la comunidad de donde es originario, la institucion

y | o (@loda,i2G01, pag. 29Entoncesno solo esngresara un aulaabarca mucho mas,
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desde su funcion de mediar la oferta curriculay | os actores de | a c
una | abor (Ferrocl@3Rag.21)Dorde epmfesotambién debe salir e invitar
al encuentro/participacion del resto de la comunidad educativa (padres, madres, estudiantes,

dirigentes, pedaga@s, directores).
3.4.3. Hacia una redefinicion de rol y la practica docente

La transmision monolitica ya no es aceptable, la diversidad (deypanoda o
discurso)nos va empujando auevas responsabilidades socialdborg es un elemento
prioritario la educeidon en diversidad En este sentido, el profesocomo profesional
comprometido con el analisis de los cambios socialeserva ficdmo sus aulas y escuelas
estan pasando de ser espacios culturales mas o menos homogeitidasnante plurales y
heterogéneos, lo cual ha suscitado importantes inquietudes e intersogadagdgicas y
didacticas entre los profesotef eiva, 2010, pag. 152)Sin embargo, este escenade
claramente multultural (a pesar de que quiera catalogarse como pluricultakiiversidad
cultural de los actores implicadatondehay profesores que davia permanecen pasivos
aunque cada vez mendscual tiene significativas repercusiones en el funcionamietoal
escuela denwrética, plural y heterogénéBartolomé, 2006)Sin embargono se trata de un
cambio en el componente étniplural de las aulas, sino de un cambio en @mecimiento
de esta diversidad desde y con la naidad educativa.

Desde el desafio de una educacién integral hoH8tigae se involucre y sea respuesta
a las realidades (particularidades) de cada comursdath la que hoy debemos enfrentar, es
qgue nos encontramos también ante el reto de una revitalizacion del ser ediecadacacion
holistica tiene como objetivo cultural generar un equilibrio entre el arte, la ciencia y la

espiritualidad, de tal manegue la educacién capacite ndes@ara el trabajosino para la

49 La educacion holistica esta basada en principios sobre la naturaleza del mundo, la naturaleza humana, el
pensamiento critico, la inteligencia, el aprendizaje, el universo y los principios de tiertappeglagogia. Asi

mismq es proveedora del conocimiento como resultado de una educacion integral y segun la visién holistica el
principio del tiempo no se mide en horas o dias, sino en el placer de vivenciar lo aprendido.
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vida, reconoce al educando como un ser humano con un gran potestaialision educativa

comprende el aprender a aprender, aprender a ser, aprender a hacer y el aprendef@ convivir

50 Un cambio en la forma de sée una persona es complejo, nseficiente sefialarselo, tampoco que adquiera
conocimientopedagogicos, psicologicos o disciplinarios; esta situacion esta relacmmatiaconstitucion de

la identidad del sujeto conformada en momento historicesocid,[ éJn cambio pasaria por un andlisis y
cuestionamiento profundie si mismoDe ahi que exista una relacién entre el tipo de teorias que el grupo de
formadores de profesores o docentes eligen asumir y la practicgeqoen.(Rios Everardo, Maribgll 99.
Discursos, practicas y perspectivas de los formadores de dodémgso de Educar,ol. 1, nim. 2, julie
diciembre.pp. 1230 Universidad Autbnoma del Estado de MéXialuca, Méxic9.
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Capitulo 4: Resultados

Se ha visto por conveniente organizar y exponer toda la informacion recolectada
conformando bloques informativos en base a los objetivos especificos proplastos
principio, para el mejor andlisisehacereferencia a los territorios (argaogréfica, contexto
sociolingtiistico, socioproductivo y socioeducalivhuego seguiremos los rastros de la
formacion en EIB de los profesores, lo que nos llevara a conocer la concepcién de EIB que
tienen. Ambos trazos nos guiardn hacia un balance miecesdre la EIB y la EIIP para
finalmente llegar al centro, nodo y convergencia de nuestro estiedide las propias

reflexiones de los participantes y su entorno préximeractica actual de los profesores EIB.
4.1.DESCRIPCION GENERAL DE LAS ZONAS VISITADAS

Abajo mostramos nuestro caminar paws espaads de Tiraque con su escuela
multigrado en zona dispersdya UE AJuan Jos® Cafurbang)Dad 0 en
mismo modo tenemos presente a Colomi y Villa Porvenir como apoyo a las poblaciones

mencionadagver anexo %
4.1.1. Visitando Tiraque: Central y Dispersa

Tiraquea 63 Km en el Valle Alto,cuenta con dos secciones municipales: Tiraque y
Yungas de Vandla (primera seccidny Shinahota Tropico-segunda seccidn Estas
comunidadesincluyendo el area pobladae encuentraen cuatro zonas ecologicaslle,
cabecera de valle, puna y trépico). Las actividades productivakl geovincia son
principalmenteagricolas. El cultivo de la papa es la de mayor importaesiate también

producci-n de Atrigo, cebada. Ahora han in

C

incursionado un proyectmcn | os at aj adosomesl®s100(FYGo2007]

Tiraque 3.6.14).
Por otro ladg la cria del ganadwacuno, ovino, porcino, equingoncriadospara la

comercializacion. B la zona tropicaéxisteprincipalmere produccion fruticola, piscitzoy
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también la milenaria hoja de cétaEstos productosos distribuidos principalmente los
viernes en el centro gn diferentesliasen las otras zonas. Igualmenden destinados a los
mercados nacionales como Cochabamba y Santa IGrwzona presenta también un enorme
potencial en cuanto a recusdddricos, ya que cuenta con algo mas de 20 lagunas, vertientes

y rios que se utilizan para el riego de los cultiverdre otrogJL, Parra Rancho, 5.54). Sin
embargo, segual INE (2001) a comparaciéon de 1992 (29.88%)58t8®%6 de la poblaciéon

es pobe. Entre las comunidades concernientes a este estudio, ocupa el segundo lugar con mas
altos indices de insatisfaccion en cuanto a vivienda, servicios basicos, salud y edueacion
anexo 9.

En el centro ddéa administracion politica y educativa daunicipio se encuentra la
Alcaldia Municipal y la Dieccion Distrital de Educaciondeméasde un hospitd, servicios de
telefonia, un templo catélico como otros varios cristisay@ngélicos Otras instituciones
importantes de la provincia son CETFA(Cento Educativo Técnico Humanistico
Agropecuario), CIPCA (Centro de investigacidon y promocion campesina), PROINPA
(Prograna de investigacion de la papa)SIPAS (Centro de formacion de la mujer joven

campesina), entre otros.
4.1.1.1. Escuela Multigrado Hortecia Rojas

La escuela multigraddHortencia Rojagesta ubicada en la comunidad Parra Rancho
situada en las alturas de la region valle de Tiraque duatlean 275 persondBNE, 2001)

De acuerdo con ¢libro de actas (1990& escuela inici6 sus actiades el 26 dmarzo
de 1990 con 86 alumnos legalmenhscritos no se tienen datos de haber ingresato
Programa de Transformacide la LRE con el fin de ampliala escuely obtener beneficios

En la actualidacdtuenta com7 estudiantes y dos profesores: Cristina Rocha a cargo de los

51 La hoja de cocae mantieneomo ofrenda para Bachamamalurante los rituales y por medio géichado
(masticado de hojas de cocBpta planta, ademas de sus beneficios para la salud, representa el principio de
reciprocidad. El acto de compartir y consumirla en grupo refuerza los lazos de confraternidahgacon

52 |nstitucion que visitamos y que mediante su directora, GC (estudiante-8#BPLparticipa en este capitulo.
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primeros cursos y Juan Luis Balderrama (direc@rgargo de cuarto a sexto de primaria,
ambos egresados del Instituto Normal Superior de Paramaydb afios de servicialO de
ell os eci AH&pDfj aso.

Ambos profesores han decidido no iniciar taomplementacion de laey 070porque
todavia persisten sus dudasinque son conscientes quebenempezara partir del 2015
cuando ya hayan finalizado su actualizacién en el PROFO@dd&/fechantentanadecuael
curriculo actual propuesto para escuelas reglad&os aspectosompartidosse reflejan en
los rincones de aprendizagscritos en quechua y castellabel mismo modomédulos de
matematicas, ciencias de la vidanguajeson bilingties También se pudo evidenciar la
existencia de las guias didacticas de lenguaje, matematicas, expresion y credévidad
anterior Ley Educativa 1568n su usods modulos y guias no son regulaies la primera
visita habia una cantidad razonable materialesque en la segunda visita eran casi
inexistentesLa materia dd_enguajecorresponé a quechua(L.l) y castellano (L2)or la
exigencia de la actual libreta de calificaciopeso son calificadaarbitrariamente (Obs., 10
24.11.14)

La divergenciantreambos cursos estalacionadaonla organizacion del mobiliario
y la ambientacion de recursos didacticos, asi como la funcién del quechua o actividades
socioculturalesLos primeros grados cortien la organizaciéon y ambientaciéon acorde a la
LRE, los nifios agrupados en mesas hexagonales con letreros y trabajos manuales alrededor de
los rincones de aprendizaje. El quechua es netamente oral: conversaciones, explicaciones,
instrucciones. Los trabaaescritos y examenes en castelldw cambidos grados (4°, 5° y
6°) tienen bancas bipersonales adheridas a las paredes del curso, los rincones de aprendizaje
tienen letreros bilinglies y ese es su Unico uso. El queshusado para aclaraciones. La
comunicacion egn castellan¢idemn).

Una de las mas grandes dificultades para la vitalidad de la escuela @pgbkation
esta migrando a centros urbanpsr tantg los tutores envian lo antes posible a sus hijos a

unidades educativas del centro de Tikad-a decision también tiene que ver con que la
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mayoria considergque el quechua, visto nole@omo lenguasino de manera simbdlica, no
contribuirad con efiprogreso deseadqy es por eso que muchos padres y el director prefieren

una ensefanza castellanizante.
4. 1.1. 2. UniJdaadoséEducascoa i

La zona centratle Tiraquea | ber ga a | os col e@gumnodelaiJuan
mafana) yfAEsteban Avelb (turno dela tarde)entre otrogolegiosfiscales y particulare&l
colegio Carrasctiene 28 afiogle existencia, hace dos afios ces6 su convenio con Fe y Alegria.
EnestaUnidad hay espaci o épTHenesu dspabid prinnatiaeypaco a poco los
de secndaria. Parece que estamos bien en infraestructura quizé lo que nos falta es mas bafios
(FH, Tiraque 3.614).EIl 10 de febrero de 20XGe entregadainanueva construccigrdentro
del p r Bajvia&Lamdbia,fcvo Cumple, | a obr a c¢ onoshl@uesuna vas a
bateria de bafios compuesta de 11 inodoros y 10 lavamgamas , seg¥n el Direc
fundonan porque le falta a lal@aldia concluir el trabajo de fontaneria y tampoco va abastecer
para tant @CQ@Tiraquelaibp O

Eldi rector r ant sedundaria kBoanos p8Oealunings. El aflo pasado se
trabajaba como hasta 120 hqgralsora estamos con 4 profesores particulares, hemos podido
obtener dos itemgero uno sigue pamdo la comunidad y el otro lal Ac a | (ideémaSin
embargo, la falta de profesores es evideptees en cada curso tienen un promedio de 45
est udi alamaiana sofmds4#8 noma y en la mafana es demasiado lleno. En algun
momento hemos llegado atenerpe r o s e v &, Tiraque,i4.614.n d 0 O

Los cursos mantienen la estructura tradicionahd@s bipersonales en frente de la
profesora y la pizarra)Esta presente el quechua como matefia ha iniciado con la
implementacion de la Ley 070 (2014) aungldirector y varios profesoresirman queleben
finalizar el PROFOCOM para poder comenzar una consolidacién en conjunto.

Como se vera mas adelanéenbas escuelas, Hortencia Rojas y Carrasco, tienen sus

particularidades marcaddsn la parte de anexos presentamos, del mismo modo, a colegios
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que, eforzando a las practicas de Tirague, son ejemplificadoras (Ver @nexo
4.1.2 Situaciénsocioeconéntay linglistica deVilla Tunari y Tiraque
4.12.1. PoblaciénQuechua

El quechua se habla en varias regiones de] @aijgero no podemos negar que, como
toda lengua indigenanecesita serevitalizada i X8k 198hablantes de quechua en el
paz2s se distribuyen en |l os departamentos
(Sichra, 2006péag. 10) Asi, las dos provincias y sus regiongsitadastienen comdengua
predominante el quechua.

En el caso de Tiraquexistiaen 2001 un 46.47 % de bilinglismo (casteltgpuechua)

Del mismo modo, una vecina afirmaba Gu& n  a P hakaegliechuavas a escuchar en

|l as cal |l es (v, Taaguetd.d@ld4), sin eentangoel INE afirma que el 36.06%

es quechua hablant€otejando con las observaciones, la mayoria de la poblacion habla
guechuaal igud que en Colomi. Este municiptiene una autoidentificacion predominante,
ser quechua, en un 93.032&l 54.83% bilingle (el mas alto entre las tres zonas), B398
hablante deguechués.

Entonces, el fendmeno en las poblaciones es que a pesar de su identificacibn como
guechuasvan relegando su lengua al acercarse a las zonas uroamaes afecta al desarrollo

de la lengua y a los fines educativos de la LRE y ASEP.
4.1.22. Flujos migratoriosy sus secuelas

La crisis social y econdmica del pais provoc6 que gran parte delkcigobse viera
obligada a moverseon familia o sin ellahacia centros urbanos y a las periferias de ciudades
principalesy, por tanto, cambiar su situacion socioeconémica

Las observaciones, los diferentes actores sociales y la guia de m6nalléanexs

4 y 5), indican que la condicién agraria es el factor predominante landificultades

53 Estos datos son el reflejo deTlabla 7 en el anexo.4
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econdémica. Es por eso que la escueddirma la mayoriase convierte en la institucion que
catapulta aushijos haciamejores oportunidades de viflavir mejor).

Es de lamentar que la respuesta principal a la pregpotajué migra? sea siempre la
misma:necesidad deecursos basico¥, contradictoriamentesea reflejo de maltrato infah
ya que no se les proporciona la atenciéon necesaria masididy suertede los recursos
econbmicosUna madre de familia en Tiraque afir ma
asi dificil atender a los hijos. La situacion se complica, aqui la mayoria de la poblacion no tiene
buenos recursos econdmicos aceptadlee. muchos sus pap8s traba
(MMF1, Tiraque, 2014)Asi, lo primero es la estabilidad econ6mica para dar paso a la
educacion escolar.

Muchospadres y madrasigran temporal o definitivamentél INE indica quade cada
1.000 habitantes delumicipio de Colomi, 7 personas migran definitivamente (2001). Con el
pasar del tiempo esto ha ido en auménés anexo Hen toda las poblacioned.os datos de
la tasa de crecimiento poblaoal (INE, 2001) no concuerdan con los datos empiricos
recogidogde las tres comunidades (2014) peegun los actorefa mayor concentracion de
puriskiris (caminantes)nternos se dan en Villa Tunari, la zona del trépico y en el caso de
Tiraque se dirige a la zona subtropical

En efecto, los estudiantes pagan ekjrele la migracibnya que sordescuidados,
sobre todo, a nivel afectivo. Logios y adolescentegie viven en alquiler en zonas centrales
de los municipiogluedami [ a] veces sin al morzar, no hacen
parte de la poblacibestudiantilvive con sus abuelitos, tiosemel Hogar del municipi¢EQ,
Carrascpl17.1114).

Como un efecto dominéstas movilizaciones afectan a la identidad y por tanto la
|l engua de | os estudiantes, gui enjegpravocea ndo e
gue el anhelo de movilidad social también aumente. Para ambos fines (movilidad territorial y
social), muchosguieren parecersa citadinooccidental

Varios profesores afir mabaon coounet affmmon oqwiee r
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quierentrabajar la tierra y quierevivirenl a ciwrd agplogf esor dec2a Avu
como gaucho® b r a s i seeconforsnan(cén)ser bachilleres y se dedican a ganar plata
(é) me s i e n soo losi gnapdegpoequet eos se resisten mas, es dificil como
prof e[seoxpresi -n de dec e fid).iDel mignto mpdG,$in estlidamnte r a ,
dec? a: Acuando sea grande voy a ir donde mi
a tener y bien fachel(bienvestido)v o | v(EQ, ®arrascal7.11.13. El profesor manifiesta

su frustracion al no poder evitar cambiar la idegarrollisteen sus estudiantes pero, a la vez,
asocia fuertemente legua, vestimenta y trabajo al imaginario de rural o ugbgmofe®r

insiste en la permanencia del estudiante, sin comprender la dindAmica social y sin causar efecto
alguno en sus estudiantes para que estos revaloricen su lengua y puittoraue se volvera

a tocar mas adelante.

Paz (2006) afirma que la EIB en su propwesta educativdiene una importante
contribuciénalos procesos de moidad y diferenciacion socialSin embargpArrueta (2012)
aseveraue las personas que se movilizaron, a fuerza de la crisis laboral, tuvieron la posibilidad
de ingresar a la escuela por la politica educativa del momergmo por las circunstancias y
crisis socialesEste aspectasiguerebasado a las autoridades educativpses la soluciém
las problematicas socioeconémicasediante la educacidgscolar no llegan a buen puert
pues se entrelazan causas de diversa inflsieaunque es cargar mucha responsabilidad a la
EIB o EIIP, recordemos que estos modelos educativos buscan transformar la sociedad colonial
y todas sus crisis a partir deaeducaciortransformadorgero venos que este modelo crea
mayor verticalidad (condiciones de poder y dominacion) al maquillar la situacién educativa
mediante una formacién docente queagraa en cuenta ni la situacién socioeconémica de los
estudiantes ni la de los profeso(etomamos estpunto en el apartado 4.4.2.)

Lo cierto es que ahora mayoria de las familiasestd sgr egada, fAdej an a
mayores a cargo de sus hermanitos. Los chicos se quedan solos, no hay quien les controle.
Vienen a verlos de vez en cuaralestdna cargo de abuelitogNR, Candelarial6.614) (ver

anexol0). Y es quda dificultadesla falta decontrol, crecen cri@os por la escuela, a su suerte,
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y es ahi donden modeloeduativo integral sea EIB o EIIP, debe actuar pues el bienestar

emocionaly fisico de los estudiantes prima
4.13. Invisibilizacién social cultural y educativa

Hemos tomado este estudio emasa gr ar i as, comuni dad,es Aru
gue enmarcan ejemplosidmis Paraalgunge st as zonas fArursbleeso se
frente aliicentra@ de las provinciae municipios turistice y étcs, a la vez estdropacadopor
el progreso ddos centros urbano&iudades) a partir de limites que el miedo (recelo a la
diferencia propia y ajena) y nuestros imaginarios socfjatdsnialesdemarcapt.

Todos estos espacios tienen carencias compartadéata de servicios basicopor
ejempla Pero A exclusion no se exma solo en la ausencia dec servicios ola falta
economicao la utilizacion folklorica de costumbresino también en la invisibilizacién
social, cultural y educativa de la poblacion que la halfitacontinuacion presentamos
manifestaciones de estasisibilizaciones.

Uno de los pobladores en Villa Porve@ih apar e menci ona Ahemos
sino aQui ®n nos hubiera dado algo? Nos hemo:
call eso (MCh, V Ellprogresdstdraduce eniescys)aall@slefedtricidad y
tecnologia, logrados a partir detémazprotestay la organizacidén social que son reflejo de su
| ucha constante aunque esto signifique reaf.i

Sobre la educacion asociada directamente con el progresorgajor calidad de vida,
|l a presidenta del Consej miqiEencseleskribirelaeE [Ti r a g u ¢
lindo se siente ver a mi wawita deabto y haciendo sus cuadernég| [ella ya no va a ser

como Yyo. g ] jhasta inglés yastas a b i e(MELp Tiragque, 18.114). La escuela como

54 El miedo es el sintoma mas fuedid sentido de lo comdoomunidad Perotambiénel descaro extendidque

lleva a querer eliminar al déhliferente a identificar afipobred con el delincuenteSe trata de resistir ese miedo

para abrirs@ acuerdogon el vecino que tiene similares problemas y salir del estado de individstadusta

consigo mismo

55 |nvisivilizar es no ser tomado en cuenta, no participar activamente, no manifestarse como miembro productor
social de la comunidad educativa.
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institucion egablecida con muros y bancagsedavia el principal sentido de educagiamala

gran mayoria de la poblacioista representacion de escuela nos hace pensar en lo que
realmente quiere o espera la gente colalfque se contrapone al discurso o ideal de la EIB o
EIIP.

Desde arriba (leyes educativas) sayprctaun cambio de mentalidad y actitud desde la
educaciénsin embargo, la mayoria depablacién se enmarca enpgbgresoy la movilidad
social y, por tanto, en tavitalizacién constante de verticalidades. Segun Sariaa (2011)
guien coincide con Paz (2006afirma que estos escenarios nos hacen peresarla
descolonizacién educativa, que, delsdmirada de una de las profesomas debe quedarse en
politica estatal sino mantener su caracter de ldekde abajo desde el |l os c¢como
ser manej admebboindigenaszntowmieatestmies, poblacidon comuriFH,
Tiraque, 21.11.14)

Un ejemplo depolarizacion (verticalidad) también esta presenteen la nocién
generalizada de qua EIB ha sido sélo para indigen&e esta maner&n las manos de los
actores hastado y esta el modeipie quiera tener Ahora el proceso con y en KRSEP, al
igual que la LRE,pretendetransformarse en oportunidad para, por fin, posibilitar una
educacion pertinente para todosrosin la gran mayoriaes decir, algunos decidenbre el
tipo de educaciéascolar (ideologias politicas) cuando la gente comun quiere otri cpsa
indica queaun faltael respectiveempoderamiento del cambio educaterolas bases

Muchas veceslas solucionespensadas por otros se reciben a manos llsiras
involucrare conpletamentg i b e n e f ielcmiseo utildasisind se da con quienes solo
vienen asolucionarle los problemas a ldgsfavorecidog i pat r o c. iCondadfiasee s 0 )
AAyudar a afireamosgiraformade esquivar el desafioldeeciprocidaqaynio
mink'a), donde la relacién es ciclica, la responsabilidad compartida y los aprendizajes son
multidireccionalesks por esto que es valoraldeaccion de algunos profesores que no dejan
de intentar desdg con sus propias herramientas aunque no tengaemvdas decisiones en

cuanto a politicas educativas.
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4.2.¢ POR QUE ASISTIR AL PROGRAMA DE LICENCIATU RAEN EIB?

El primer acercamiento con los actores significo la manifestacion devarias
envueltas eemocionesacerca del PIEIB. La mayoria concuerda que su paso por las aulas
universitariasgue atil para el desarrollo de su profesignquede alguna manera, marsas
accioneslLos profesoresomparteron sus motivacionegjnto con aquellos que son propios
del Programa iEIB, desde dondenos muestrarlas razonegor las que ingresaron, se

mantuvieronfinalizaron sus estudiasimpulsaron sus proyectos
4.2.1.Superacion profesional, ¢ por prestigio?

El tema de superacion ha surgido en la mayoria derédesoregjuienes han sentido
la necesidad de continuar con sus estudios y tener mayor respaldo acadésaid®d de las
exigencias normativas

Para algunogprofesoress us estudi antes fuerlasmifioesn mot
impulsan a seguir sacrificandose, segstudiando, seguir esforzandonos. Uno hace por ellos
todo lonecesario porque seslo q ui e r e J, Parra Ramaho, 24Q1.19tro profesor

afirmaba

Quieroque los chicos vean que uno también se supera dia a dia para que ellos sean
mejores. El afio @do he visto ser bachilleres a mis estudiantes, parte de mi suefio
ya se ha cumplido, ahora ellos tienen que superarme, ellos tienen que elegir ser
mejores (JD, Porvenir, 24.6.14)

Una de las consignas que se repite es el anhelo de contribuir a la forrdacio
estudiantes mediante el esfuerzo de uno mismo. Sin embmegpeiedad otorgan altovalor
a los titulos universitarios posicion social/laboral. Es por eso que mughmdesores se
inclinaron por la Licenciaturaecesitan(bargl aval de una ingticion (prestigio del B-EIB)
lo que también sirvigpara optar por un aumergalarialy, en algunos casols obtencion de
cargos administrativos

Al respecto uno de | os participantes nos

gue te da. Estas eatprofes y dicesyo ya soy Licenciadpisas] Entoncestambién en parte
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por eso € ) esotro niveb G$, Totora, 28.5.14). El estudio es parte de la ascension social, no

sélo en lo econdmicainotambiéndel cambio que se busca empkcepcidorgue se gne del
profesor. No obstantes st e pr of esor ha sido honesto en s
actitudes no muestra arrogancia, desenvolviendo de la mejor manera su labor: profesor de
matematicagns e ¢ u n d a r Gagasco,(2DD14Es decir, ndodos los profesores optan

por marcar diferencias o verticalidades a partir de su formacién.

Ahora bien, para algunos profesores, el titulo universitario también sirvié para obtener
unaposicion jerarquica el hécho es que uno ya sea licenciado pader obtener algunos
cargos importantem8y &8§¢i kuberlhfanmn RaEdchtno d ado
20.11.14) Una profesora que no ha sido parte delBPR afade:

Muchos de los colegas han cursado por el titalogs. Pero las puertas se han

abi erto para familiarizarse, para crecer
ejemplo. Muchos se creen cuando ya han pasado por la Universidad, se creen mas que
otros. En realidad nunca vamos a ser mas o menos, somos lo quaxsoras¢C.,
Tiraque,11.11.14)

De este modo, aunque la intencién fue optimizar la educacién mediante la formacién
del profesorado, se cre6 una divisidn en este grgangea por el estatua, posicion laboral o
la diferencia salarialo que no coadyuval correcto desarrallde la LREpuesal establecerse
parametros de diferenciacion profesioeladonflicto crecio entre los profesores.
El mundo gl obaul o mpoad@miac diti g esdudiasigr est i ¢
eresel cargolaboral que tiene€ntonces, ¢ qué segws reproduciendo? Desigualdadea
afirmacion dda profesoralesecha la idea de gfiolo los formados en EIB tienen la nocién
de cambio de estructu@£l crecimiento personal en aquello que no es netamente académic
con valor econdmico o sociahceénfasis a ldusquedae la EIB igualdad en diversidad para
todos.Del mismo modpCJ, profesora EIB, sostiene que el estudiar va mas alléstils:
Ano sirve Iceawertaarpor haber estudiado en | a

mas humilde tenegue ser , n o PRairar Rareho p8rlk iAdgandseprof@sores

afirmaban quga veceseste prestigio o0 estatus ya no es reconocido en las zonas puiedes
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este poder que otorga kcadenia no esreconocidail a gente te aprueba
acuer do al .Asirsantmasimpdrtantte las)relaciones personales antes que los
titulos académicos. Es por eso quguaos proésores sienten necesidae creamiento

profesional impulsados por su vocacion.
4.2.2 Aprender a trabajar en equipo, ¢ sirve al momento de ensefar?

Otrode los impulsos para seguir en la licenciatura fue el compartir entre los miembros
del programa d significado de tener uequipo de trabajdndicaron quéa convivencia entre
diversos nofue facil, pero este cohesiana algunos grupos. Afirniiea JD: ATambi ®n ,
aprendido a trabajar en grupo. En las aulas de EIB éramos distiagmsnos ha ensefiado
mu ¢ h Boovenif, 24.6.1% asi se resalta la importancia de la diversidad y el aprecio por las
caracteristicas de cada miembimo de los beneficios de estar en un colectivo es que el
aprendizaje siempre es un desafio personal donde directa o indirectamente queda algo del otro
ennosotros

Este aprenderpara muchgsse ha traducido en la divisibn de tareas, no como
asignacion deoles paraconstruir mediante aportesino como segmentacion de targasa
trabajarlas individualmente, y unirlas a un todo para alcanzar el objetivo de manera rapida y
sin discusionefabrica) El problema aqui es que muchos se acostumbran a estiofaétsde
la escolarizaciony optan:i hac er por cumpl i n por e trabajo dienn 't i r !
realizado qoor el esfuerz@aprendizajeyue implica trabajar en equipo.

A pesar de sus experiencias universitarias una gran parte de los profestiees no
grupos o equipos de trabajo en sus centros labok@es. 1026.11.14) sobre esto decian:
AEs di fz2cil trabajar yeuynmniemdodpasr morsCCenad mmalr
Porvenir, 2.4.15), varios comenta que era unpérdida de tiempeeunirse que bastaba con
presentar informes pues no se obtenia resultados favorables de los acuerdos tomados en grupo.
Una de las caracteristicas esenciales es compartir y tener la mente abierta para comprender al

otro pero si ya la experiencia nos dice o dificil es mejor no enfrentarlo, que es mejor no
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gastar energias con gente que no piensa como uno, que es mejor comunicarse mediante papeles
y que los acuerdos de grupo no tienen vabd@yarios profesores)estamos llenos de
desilusiones; entoncgg6mo podriamos hacer equippedir esto a nuestrestudiantes?

Los profesores de la esda multigradofiHortencia Rojas mencionabani Mu ¢ h a s
cosas de nuestros comparieros se nos ha quedado. Aunque a veces queriamos hacer nuestro
caprichg al final, tenamos que hablar paratc er bi en c¢ u a,PgrmaiRacho,t r ab a
18.11.14) cuando mencioné que eso parecid, ideprofesora @ agregéq u e A shaye mpr e
gente que no le interesa nada o tiene muchos problemasian la excusa de no tener el
tiempq igualito d e esos c ol e g ®#arra Rgnaehe r&l12.44n dvkiadhos han
coincidido que, al existir personalidades tan diversas, la negocigciéininterés son
fundamentads pero la mayoria de las ocasiones se genera tensiones que esfigenzos
corstantes a nivel cognitivo, emocional y académico.

Es frecuente defender el trabajo grupal o en comunidad como medio eficiente para
alcanzar ciertos objetivos; sin embargd,dostienaue, erciertame di da, fAel grupo
y no puedes estar en desacuerdoconlamaysria | o haces Teque,d46.14gn con
lo que significaria divisiones y, de igual modo, el no respeto a personas con pensamiento
di vergent e. A En miensb quaisiltah@mosogpe estar -em equewo P |
aportando con lo que cada uno es. Mira, para trabajar juntos no tenemos que ser dades igua
o con | a mi s nash afiambcddue graciadgoragmama y los docent@®rlos
debates en clasedirma. Cada dia los profesores enfrentan situaciones grupales, con sus
colegas, estudiantgsadres de familia y su hogaegtan constantemente obligados a respetar
al otro desde su ser y pensar diferente, esto no se lognagia,lo minimo, si no exigera
compromiso, responsabilidactgrifio y, con ello, lazogue propicienaspeto por los procesos
individuales

Los lazos no han sido sélo académicos, el ambiente en el Progriia Ha
ocasionado complicidadesnt r e ami gos: A é c rupoonasqunido. Couandoo s S |

deci dz2 amos hacer una cosa thdbdaonso sl, o0 ehraacn? atnoodsc
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pero igual cuando teniamos que hacer una tarea lo haciamos bien. Nos hemos promocionado,
como en coleig. Ha sido muy bonito, me gusté experienciaque he vivido ( Rada

Rancho, 4.6.14)os profesoreafirman queesb no se repitié en el PROFOCONiNn duda

esta es una de las fallas pules trabajos académicos o laborales no son sustentables si no
existe cohesion emocional enlive miembrosDel mismo modo, pcos profesores alientan las

rel aci ones 0 endus estadiantes] ecincluso rerdre ellos. Estas experiencias
guedan grabad para cuando se los necesite, el elegir hacer us@slg Elforma de aplicaas

depende de cada seruchos profesores recordatzrécdotas o experiencias vividas en el PL

EIB y se cuestiorizan sobre su practica pedagégees la mayoria olvidd criar equipos o

colectivos en sus escuela@n sus colegas y estudiantes
4.23. Quechua, gnotivacion del pasalo?

Otra motivaciéon resaltante es el quechua. Varios de los participant&f -#¢B
consolidaron sus conocimiestde y en | a | engua. Am8s yo entr
me faltaba m8s pr 8cti cd, PayaRpnohtdelt.15)Epcomnein der a
denominador fueperfeccionar la escritura en quechua, muchos lo han conseguido; sin
embar go, a pesar de | a motivaci-n inyectada
dejado su conocimiento en el papel o para la escritura, namhabdlpu e c hua en su c |
10-28.11.14).

Numerosos participanteen su mayoria bilingles tardios (ver Tabla 1 en harn)
expresado su agradecimiento porque su apreil
ejemplo, ni por si acaso el quechua. ClaroJa&eNormal tenia base, de escritura incluso y
gracias al programa he podido perfeccionar,
Tiraque, 18.11.14). Muchos han dirigido la materia de quechua en sus escuelas pero no han
cuestionado la malla curricula no han podido hablar constantemente y dar clases en quechua
(Obs 10-28.11.14) se han quedado en la instrumentalizacién de la ledgecto que se

retomara en adelante.
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4.2.4. Aprender a investigar ¢ esfuncional ala tesisy profesién?

Uno de los gares queacomparida formacion de los profesoréige la investigacion.
La mayoria ha coincidido que, como primer paso para poder investigar y realizar sus tesis o
trabajos académicofyje preciso e(re)aprendeia escribir/leerpero no solo la parte téca,
sino también la parte analitica y critiEhpoco habito de lectura y ldfficultadespara redactar
textos académicasurgian de los primeros diagnostidastas dificultades eran comunes tanto
en profesorequechua hablantes como castellano habtint

Los profesores, desde pequefios, han aprendido con un sistema tradi@amalleg
motivaba a aprender lamentablementemuchos de ellos, a pesar dsa experiencjason
reproductores del mismo trato At odav?2 a Iasepracticasn ddecmesaitura
tradicionals (mecénicas y segmentarilssn aul as de {26lil.bdxveriamero ( Ob s .
8). Quiza es meétodo nosirvid para fortalecer nuestra memoria y, asi, tener mayor seguridad
al reconocersilabas emperono nos ha estimulado a ségctores (ni siquiera de folletos),
tenemodlojera de ir mas alla de los conceptos presentados en un texto.

Parte de este (r@)render en los profesores se ven reflejados en las siguientes
experienciasFH tiene como especialidad las ciencias socidissle hacel0 afios(Notas
4.5.14). Ellanos contaba que los docentegpulsaronra r eal i zar su tesi s s
y conoci mi e War anexo8p FHp deli coak siente orgullo pues es un aparta

actual ley educativa.HFmenciona sobre su iss

é la he mejoraddtesis) he vuelto a presentar como una propuesta a Fe y Alegria.

(é) He participado tambi ®n con CENAQ par a
llamado la atencion mi tesis. Hemos hecho un texto de todas las experiencias, porque

lo he ajicado también aqui. Una parte de la tesis la he vuelto texto. Para mi ha sido

muy significativo. Con el texto y mi tesis me he hecho conocer. Me han buscado

56 |a falta deun adecuado manejo deastellang en algunos maestrofue una limitante en el proceso de
formacién en el Program&ifva, citada por Arratia 2012

SSEn | a mayor2a de | as escuelas, sobre tod@asganyi mari a,
2010)A Yo p e n sabBia epcribir, lsek en castellano, pero no habia sido lo correcto, he aprendido recién en
la EI BO (NR, Candel ari a, 16.6.14) . Nosotros, as?2 con

continua para transformar los conocimientos fonogréafjods comprension que nos lleven, a través de nuestro
sentipensamiento, a un analisis critico y social (holistico) de nuestros entornos.
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desde el Ministerio. Y eso es producto de todo lo he aprendido en el Programa
(Carrascp3.6.14)

Varios de los profesores afirmaron que el mundo de la investigacion académica les era
desconocido o no habian podido ahondarlo y que la licenciatura coabladnejora de sus
fallas investigativas. i MAn 0 s ¢ & deaprandidofa entrevistar a fessonas, a poder
investigar. Para mi ha significado un sacrificio el estudiar en lagiBeso lo valoro mas.
Mucho de | o que he apr ekisbhkantuqu,12.849.0 i nt ent ando
Parte del sacrificio para muchos ha sido el mantenerse en es@rgge exigia la
licenciatura, dar tiempadineroy espacio para realizar sus tesis entre su trabajo y familia.
Iniciar y finalizar una investigacién no es facil en una sociedad educativa que no ha forjado e
incentivadlo una cultura de investigaciérEs cieto que para muchos profesares
el aprendizajese reduce a satisfacer necesidades individuaesitocraticas) lo que, en

algunos, diluye su motivacion y sus ansias de saber mas. Este no es el caso de JD, quien afirma:

No me habia dado cuentaquemedusta i nvestigar (€é) me ha <c
lado asuntos de la familia y que ellos también entiendan que necesitaba leer, escribir,
ordenar, hacer pues mi tesis. (€é&) tengo ¢
varios temas que surgen en la escuelaggisgera compartir, ya veré el modo. No

hay tiempo ni reconocimiento para estas cqgasvenir,20.614)

El programa contribuy6 al auto descubrimiento. Es destacable el afan por continuar
indagando a partir del gusto por descubrir y compartir, sin goledisten complicaciones:
inversion de tiempo y esfuerzo sin comprension del entorno cefgalono valora ni
economica ni moralmente una tési3el mismo modo, si bien mediante el Programa no se ha
podido |1l egar a fnapr en oeenlizaauna imvesigacion gcadn,, i nv
existen muchos profesores que han contribuido mediante sus escritos y, sin duda, representa
en ellos la primera semilla para seguir indagando en su entorno progimaser
necesariamente un requisito mas que se hige/par cumplir.

Mediante la practica investigativalgunoshan descubierto y aprovechado los saberes
te-ricos para transf or mar sde ameandizaje, esfiategiast e s i ¢

de aprendi zaje. (é) Si n oestasaconociieriios me helbieea h e c
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guedado entre cuatro par ed®lsColomi,ix6d44) Elafiho c on
de hallar respuestas a problematicas parte del cambio asertiyano permanecer estatieo
innovar de manera permanestan carateristicas que definen a este profesor que a pesar de
tener la edad para jubilarse no quiere hacerlo, afirmaron sus colégammentd que al
ingresar al PLEIB record6 su época escolaey parte de su motivaciger anexo 9TLI y
anexo 3).

Otros frutos educativoamediante la investigaciése refleja en la construccién de un
ambiente socik@afectivo entreestudiantey profesoresii | ncl us o me ha servido
a mis alumnos. Mi tema de investigacion tiene que ver con la migracién. Heyom
estudiantes que estan mal, otros bien; pero saber por qué, eso meé laadygoso ( J J , Tir
2.614). La licenciatura ha sido, para una parte de la poblacién beneficiada, una catapulta que
les acerc@ larealidadde suescuela y comunidadsi, la p&cepcion de investigacion en los
profesores EIB es una oportunidad de conocimiento de su entorno, de sus estudiantes y de
ambitostematicogelativos a su profesion.

En general, todos los profesores expresaron su agradecimiento y resaltaron la
importanciadel Programa en su profesion. Afadido a esto recordaron a muchos docentes

quienes también han sido inspiracién en su formacion y su accionar.
4.25. Paradigmaticamente rotos docentes del PLEIB y su influencia enlos profesores

El equipodocente del PIEIB ha estado yestd conformado por profesionalesn
caractermultidisciplinario y de diferentes grados académicos. Per@s alla de ello, lo
importante es que la mayoria de los docentes,casio lo afirma Arraa (2012) se
caracterizhanpor su compromiso con el p®io educativaquefue impregnado en algunos
estudiates Es por eso questeapartado pesenta las acciones y actitudeds significativas
que los docentes han tenidonestudiantes dé>rograma de Licenciatura

Los profesoresesaltan € soporte pedagdgico y emocional proporcionado por los

docentes del Prograntue, segun la mayorigijrvio en ambitos personales, académicos y
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labordes ademéas ddragmentar paradigmas impuesten su escolarizacidnadiciona) es

decir, abrir la psibilidad a otros modos de hacer educaygide este modaompercon loya

establecido en ello&Jna de las experiencias mas destacadas fue la, dpiiéb trabaja eta
escueld@Porvenio( Vi I | a Tunari): ACuando hac2amos pro
hacer, de llevarlos a cabo. Eso me ha levantado la moral para poder trabajar por esta institucion

y hacer ¢ amb24.614)0Est¢séambiogse ven cristalizados en la ingtitdn la

cual en principio fue una escuela multigragoe se convirtie n Al a Yni ca Uni da
con telecentro en la poblacion de Porveni( ¢é) ti ene toda | a infrae.
para mas de 600 estudiartes ( € d e m) . E st asclasesedf MarinaeArraji@ent - e n
apoyéla puesta en papel del gran proyecto, iniciativa del profésutas, Porvenir, 20.6.14)

(ver anexo 1

Los ejemplogue a H le ha parecido diferentes a la educacion antes recibida son:

[los docentestombindanvarias estrategias metodologichlsotrogrepardbamos
exposiciones en base a las lecturas, usando como recursos el teatro, los titeres, los
paneleshaciendccartillas sobre saberes locales existenesa® comunidades donde
trabajdbamasDe igual modoelabordbamosalendarios agrofestivos, como una

forma de entender y analizar los ciclos y ritmos de de las comunidadéEiraque,
4.614).

En el 2012Pinto y Rodriguefcitadas por Arratia 2012informaban que urante las
sesiones sablian bastantes espacios de participacion a los estudiantes, donderafitos
protagonistas de su aprendizaje, a partir de elldesenwlviala clase haciendo ackiones,
respondiendo preguntas. De este mtalsocializacion, segunJono se quedabagreguntas
sino que 0i nexpeneccaspbdagddicasyera bien escuchary ayudarnos con las
di ficultades que ten2amos [ é] claro ,eso0 t odo:s
per o bi eParrafkanche, 38 (

Nosbloelbagajde t eor2as aporta al apr @uedonz aj e:
él tenias que poner toda la aten¢fimrque en sus explicaciones, que eran muy buenas, escribia
en | a pizarra per o 28%l4)klkrecardamasayden ¢oEa mafcot or a

especial, sea por personalidad o accién, ayuda a amortiguar tus procesos edcoghiv®s
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y, por tanto,emocionales) Sin duda, anélotas y vivencias son parte @xperiencias
significativas que emer g2 an linhéstidague noddodabant e s .
al habl ar , habl aba con propiedadé de una or &
el Chato puro disparates nos hablghero igual era super interesante, pero eso hacia que
at endamos (XS,tTatond29.814)0 Con estaexperienciashan podido sentir la
di versidad con cada docente en aul a, Acada u
de |l amar tu at elf.@ld). Ehqgoe esdhia mdey es UK pocolkde tpeo;
ella o el que deja una Higequese puede replicarmo, pero del que siempre se puede aprender.
El acto de procurar un aprendizaje significativo pasa por el conocimiento y la valoracién de
los intereses y motivaciones de ambos (estudidmtente), asi compor las caracteristicas
persomles y ambientales que influyen, directa o indirectamente, en la relacion persona
conocimiento

En definitiva, algunos han marcado la diferencia para continuar con transformaciones
desde adentro, Al os docentes harsores.iMd ban mot i v
hecho despertagld).Sé afirma €l rol dehdpaerte, no caaontelectual
sin erroressinocomo ese humarsimple Al respectoJ D di | o: Atengo gque se
en clase y también afuérgPorvenir, 22.6.14)afaimos que un profesor eaquel que
comparte lo quedne dentroosr educador puent e, (sabicmconeodusc ador
estudiantes)ese que hace gqumucedan losnteraprendizajey siempre esta dispuesto a
aprender

¢, Qué diferencia a PEIB? Susensibilidad carifio y tratchumaro. El tener, en varias
de las personas que conforman el equipo docgrdeéministrativg unsoporte JJ cuenta con
entusiasmo qué e | Programa ha si do | yasld ®eyy esquempr en s
me impulséastarg, [é ] ella va informando, impulsando, generandaal que mi tutgrque
me han seguido ensefYando. 2.6&). Gstafamiliaridadenal s e g u i
Programaes puerta de un abanico de oportunidafiesn carifio le decimos manide y s i 0

(idem).
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Muchos docentes tienen miedo de hacer amigos en aula, no obstante el ambiente entre
personas que se tratan como iguales forja ac
de los docentes que ha ayudado a mi compromiso con la EIB es Leonekstra dacente
de quechua, bien nos hablabamos, éramos ya amigos. Nos animé a hacer nuestra tesis en
guechuao ( P&aGl4).aEstaRexpedenas,crean un puente entre situaciones,
personas, ideologiasbagajes divergenteB No s h a ¢ 2gaechya) duliela Zurita |Tan
l i ndo n os FHhHraguea46d4) Muchios declam@n que habian desistido del
guechuapor pareceles dificil de escribir y hablar. Una de las docentes del programa hizo
cambiar el paradigma tradicional de educacionlasem los profesores normalista®n su
metodologia y didactica: teatro, canciones, palabras amables y la trandnaididrida en
pasional arte de educague sin duda motivaba a muchos.

Una de las anécdotas mas interesantes, ademas de significativapgandizaje, es la

de G5

éhay muchas cosas que se me han quedado d
buenos. Por ejempl o, en clase de quechuaté
como es una lengua eminentemente oral. Raea, yo le dije: Chuqgchayta

t"agsakusaqg. No, no es asi, me dijo. T'agsay es lavar ropa, porque cuando vas al rio a
lavar ropa golpeas en la piedad, taj, tajy eso es t"agsay, me dice. ¢Pero no es lo

mismo? Le dije [risas] Chugchayta mayllakusay, me dijo. & me quedpno

termina ahé (Totora,28.614)

Es eminente la riquezde la oralidad del quechua ymé se puede usar esta

caracteristica para llegar al estudiaivi@ara seguir con recuerdos:

€ h a bitloadocentes que han producmhmbios en nosotros, nos motivaban, nos

hac2an reflexionaréentre ellas estaba Jul
Hab2?a docentes carism8ticos, oOotros sWper
objetivos y demas y nos hizo sufrirhastaelilmo i nst ant 20614 GS, To't

La mayoria de los participantes ha exteriorizado el agradecimiento, por lo menos, a uno
delosdocentes ea fimal o o noo ha demostrado i.nter ®s
Lavariedad delocentey sus caractésticashacontribuido &deseo deseguir aprendienden

los profesorespero que, lamentablemente, la mayoria no pcolatinuar replicandoEn
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concreto, nos dicen que cada quesmesponsable de sariones educativague la formacion
o capacitaciofuniversidad o Normalja motivacion internéexperiencia de vidala vocacion

ayudan pero no garantizela implementacion dieyes pues la decisid@s diaria yesta en ellos.
4.3 NOCIONES Y PERCEPCIONES DE LOS PROFESORES ®BRE EIB

En este apartadasunimoslas apreciaciones e ideae los profesores sobEdB que
influyen ensuconducta en el aula y en el ambieeseolar Desdelos actores surgeformas
distintasde percibircomo elghaway munayy yuyaycha$t que reflejana realidad social y
educativa Es asi que mamifestamostres perspectivassobre EIB desde el profesorado

reduccion y enfrascamientideal y folkléricay, finalmenteJascriticasy reflexiones.
4.3.1.Mirada reduccionista y el enfrascamiento de EIB

La perspectivalevariosactoresonsderaque laEIB es una educaciguaracontextos
educativosruralesy, asimismg es la ensefianza de dos leng(ras en dos lenguasina
opinion que coaretalo anterior,dice A p a r, &duaaéion Intercultural Bilingtie, como dice
el mismo nombre, para n@s ensefar dos lengu&stopara que no se prime con el castellano
alosnifiosrurales | as | enguas <L®PgraRanchey6l4.! aci ert o?090
Del mismo modouna estudnte & sexto de primaria opind Mana vy afmdhani c h
sé] (riendo timidamentejé ) porque cuando no entendemos en castellema@uechua nos
dce | a prof es o(esauglplya pnearyooér,2 aaqcuaést el | ano t amb
(DA, Parra Rancho22.1114). Por su partelos padres de familige Tirague reflejan su

percepciorsobreEIB:

Hemostenido de todo, ha habido profesores que no sabian quechua y era también no
muy bien su comportamiento. Lueguito, estan los profesores que saben y les explican
a los niios en quechua. El dirigente nos ha dicho que, como antes nos oponiamos,
ahora noépor qgue drngeenhaatambiéngeraigual @npapdesr
castellano nongdicen (MF1, Tiraque,18.1114)

Muchos padres o tutores harpresado su conformidad con aquellos profesores que

58 Nos referimos anirar, sentir y comprendegueimplicatener dimensionegognitiva, procedimental, ética y
emocionamanifestados por los profesores
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hablaban quechua con ellgeroerafi me gima lo hacian en clasesn sus hijos (PPF1
Tiraque,12.11.14. Aqui, el respaldo y apoyo de los padsesiaclave ya que esto, mas alla
de la normativaimpulsaria a los profesores a hablar en quechua con sus estudiantes

Como hemos visto, variaactores educativos (profesor, estudiante, nmpddeede
familia), se quedan en la superficialidad de la EIB y asum@omuevet a finordeal i dad
la castellaizacion Por ejemplola preferencia del castellano sobre el quechua se manifiesta
Ahemos e llagpwfesdra Crigtimeehable noméon log unitas® en quechuagra que
el profesor Juan ya | es ensefe el ahiaent el |l an
cursos superiogpd AED, Parra Ranchol5.1114). La mayoria de los padres prefiere el
castellana@omo L2 sobre la negacion del quechua comoylcbmo @ la mayoria de nuestras
observacionesle aula se utiliza al quechua como asimilador dastellano(ver anexoll).
Estoporque, paranuchosel estatus de la lengua es semejante al de las personas que lo hablan
y, alavez, significd me )] or e s 0 rolostsacios ala@s djue snigran o migraféa

Varios profesores asemejan laterculuralidad a bilingtismg es decir,ambas
Amedi bl eso de acuer.dicEl alprafesarel [ Jgwechphi
interculturalidadécuando hay reuniones con
hace mas interculturalidad, pienso gambién es porque su escuela alla en Parra Rancho es
monol i ng¢ e Fh, Garrascne 6ild).€anfinfhamos que uno de tres profesores habla
guech@ en reunionegver anexol?), el quechua cumple funciones sociocomunicativas en
diversos ambitos, en espa 0 s i n e c e E@none® O padres e fanilian Bu
discurso los profesores afirman la importancia del quechua en petano es parte de su
practica diaria hablar con sus estudianteawa(Obs., Tiraque, 126.11.14)

Del mismo modo, lgunosprofesoregperciben a |&IB a la par de Ianterculturalidad

A Con |l os c hi c osuna &8 dlds feduierenl otras aatereiones para la

59 Se hace referencia a los nifios, a los mas pequefios.
60 Sin embargo, no se debe suponer que el quechua (como L1) queda totalmente desplazado pues varios de los
nifios, en Tiraque, son bilingles. El problema es que poco a poco van dejando de hablar quechua en la escuela.
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interculturalidadestan preocupados por trabajo, algunos ya tienen familia o estan solos, o son
elinicosist ent o par a s u 27.34.iMudhas man{fedt@n,los pkdblgmas | e ,
socialesantesde cualquier implementacion que deride tejidos interculturaés. Aunque
reconocergueambos paradigmas son parte dedactica diarialas enmarcan en el dialogo
entre diferentes las confunden con el uso comunicativo del quechua

Ademas, gan parte de la poblacibcomin fente de a p)e tienden a asociar la
interculturalidad con el gobierrmdirigentes afines a.dla directa concatenaii con aquello
que, a su parecer, viene desdldstado no tendria relacion conello8l o que t Y% vas
tiene que ver con dos lenguas, ¢no? Eso entiendo de bilinglie pero de Interculturalidad mmm
no sé, no sé mucho, se escuchaartos lados pero apeque esténucho con lo del gobierno
¢noved ( LV, 3I1.M)aDg esta manerda EIB o EIIP se diluye en su concepcin
implementaciorpues no se ve la importancia o beneficio directo y, por tanto, se deja en manos
dela administracion estatal @ éxpertosen educacion escolar

Machaca (2010) afirmague el uso instructivo de la lengua indigena estaria
distorsionando la concepcion integral de la.B3BgunArrueta(2012 el excesivo énfasis en
la lengua mdigenaocasionéilingliza® | a  E lc@nplibadasy ts@o asociarlaspara
personas identificadas con pueblos indigeBat afecta en las acciones integrales de los
actores quienes no se dan cuepta instrumentalizan la lengua pero no para hablarla o pensar
en ella durante las actividadesuedtivas pues, como veremos mas adelante, se la condensa
como asignatura o para el uso de saludos en actos civicos o dentro del aulapP@lid,.10),
pensando qude esa maner@e espacio educativo es bilingie o intercultural

Se pretende quias accioes educativaseaninterculturales-desde el Ministerio de
Educaciéon y los profesoregomo una respuesta a plemas linglisticgsculturalesy
curriculaescon estudiantes de todos los espacios (rural y urbano) aelivdsidad cultural
sigue siendain problemasin solucidnno sélo por las dificultades pragmaticas que tienen los
profesoressinotambiénporque aun falta limpiar la nubosidad concepfaafrascamiento) y

el desarraig@ue se tienee EIBen varios profesores y pobladares
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4.3.2.Mirada ideal y folklorica de EIB

Una porcion menor derofesoresoncibela EIB de maneradeal estose exterioriza
a traves de actividadextracurricularesomo horas civicas o ferias en el caso de @omi-
CandelariaNR a s e v e rehcolepio es @ide, lindo, todo tiex sus murales te dicen que
es ntercultura) pero en la realidadada de EIB aplicamos (, Bdddelaria, 16.64). Este
colegio tieneen sugparedes cambio y revoluci@ través de murales hechos paggbrofesor

de artey estudiantes de secundaria

llustracion 1 Fachada y murales de U.E. Candek@@omi

ang, ’“ﬂ'fanq

ama Junkig

Fotos: J. Guzman, 2014
NR mostro orgullosa el frontis del colegio (con iconos de la puerta del sol) y pinturas

de la cultura andina como las palabras en quegsua sobre todo con gran valor simbdlico
Existe una gran contradiccigya que, para ella, exteriormente la escuela es intercubieial

las practicas pedagodgicas de todos los profesamwastradicionalesCuando se realizan
acciones sin el andlisiwitico correspondiente y guiadas por razones basalase en la
floklorizacion de la EIBpor ejemplo, los profesores comentague la fachada andina habia

sido hecha porque el colegio era sede de los juegos plurinacionales intermunicipales y debian

dar un buen recibimiento a todos los visitantes.
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llustracion 2 Fachada U.E. Juan Jose Carrastaque

Fotos: J. Guzman, 2014
El ejemplo de la ilustracion 2 al igual que la antellenmb la atencidépues al realizar
un pequefio sondeo sobre el significati tales imagengda poblacion estudiantil y el
profesorado manifestdé sargullo perounafalta de abstraccién de lesi s mo s : Afes nu
cultura andinao fAlin®oesactameahe pe?Pda RBIMME
valoracion y conocimien dela culturacon poco compromisyp apropiaciénnos hace pensar
gue la EIB se mantendré en utopi@si, como la actual ley tiende a ser, se la seguird utilizando

como una ley educativa de vitrir@mo actualmente es el Estado plurinacional

llustracidon 3 Actividades culturales en las Unidades Educativas de Tiraque

Fotos: J. Guzman, 2014

Respecto a las ferias culturglesl contdfis i e mpr e i ntreestraullo@s mo st
hemos ganado Bawpamanlka mikhunef! (feria sectorialperopoces ent en ent usi as
al bailar,los chicos prefieren a los bailes peruanos de cholitassjéade modab el reggaetam
(Tiraque,2014). Asi, la mayoria de los colegios visitados tiene como tradiedcividades

culturales: bailes tipicos en horas cividasas educativagtcétera(Obs Mayo-Noviembre

61 Feria de la comida tradicional (de didfque se celebra cada afio desde 2012 en este municipio.
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2014).0t ro ejempl o muestra que fAen una hora c2v
en quechua, en el acegunos profesores se dirign en quechua al p Yab I i
Aiquile 27.5.14). Sin embargo, el dator y algunos estudiant@simitieronque no es cotidiano

hablar quechua en aulamor ejemplorealizartransformaciones acordes a la EIB.

Estas actividades se convierten paliativos que lamentablemente, como ya se
mencior, por falta deempoderamient@e quedaren el plano ideal y folkloricolo que
distorsionala concepcion vy leaccionar efectivo de la E|Brestringiendo aun mas a este
paradigma al reducir el uso dgliecchuaa espacios especificos como las haiggas por
ejempla Esto dificulta la valoracion, desarrollo o revitalizacion de la lengua y, en suma, se
sigue contribuyendo con el asimilagismo (Lépez, 2009)o que nos aleja dgromover una
conciencia linglistica criticg.0pez & Rojas, 2006)pues tampoco existe una trabajo serio en la

formacion bilingle de los profesores.
4.3.3.Mirada critica y reflexiva sobreEIB

Se hacemresentes, en esta secci@ytiticay reflexibonsobre EIBcomofundamento
motivador parael intento ddransformaciéreducativgpor parte de los profesordésa EIB esta
vigente en el plano discursivo y conceptual, pero no logra concretarse en el elaso d

estrategias, metodologiaslimlacticasen el aulani en la vida cotidianasi, FH sostuvo que

En realidad, m8s all 8§ de compBparardiéa deben
sido undespertar. Ver la importancia de leultura y la lenguade nuestros

estudiantes, esse nos olvida mucholLa reforma decia qué debiamos hacer pero

sdo con la lengugigual no hemos podido. Ahora, no dice nada de EIB [en Ley 070]

perosi tenemos quimvolucrar mas a la comunidad y no violentar a la cultura de

los chicos ni la nuestra(Tiraque,4.614)

Se enfoca a la EIB eno unapropuesta educativa con énfasis en componentes
culturales y linguisticos. La intraculturalidad, en el madeola EIB, desde siempre fue
considerada como una fase previa y/o simultanea e imprescirigébigual modo, la nocién
bilinglle, aunque etimolégicamente hace referencia a dos lenguas, en rigor supone el

aprendizaje y desarrollo de dos o mas lenguaspmab @hora refiere la nocién de plurilingtie
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(Machaca, 2010)

FH hacia referencia a la construccide un fitejido comun de reconocimiento y
enriquecimiento (Paz, 2006)mediante el involucramiento de tod@&n la misma lineaon
muchos los profesores qapinan que la EIB no puede quedarse en lo refexinoquetiene
gue dar una respuesta practica y ajustadze@ntgplejarealidad educativincal.

Uno de los dirigentes sostenia:

Educaci -n kanan La educaci-n 06de

calidadé, chant g ser para todos, también en el camy

campopi, llagtapi iskaynin gallupi y en la ciudad en los dos idiomas

parlanku tiyan, intercultural ukhupi tienen que hablar, dentro de la
interculturalidad

(RQD, Parra Rancho, 10.11.14)

¢A quienes deberia ir direccionado la EIB? A togeso & las zonas llamadas rurales
ya son bilingUes, falta mayor accién en los centros urbanos donde se va perdiendo el quechua
y se folkloriza a la culturd_a interculturalidad seréutrida por la convivencia de la diferencia
(no desigualdad) cultural y social que en complementariedad enriquecera a la edét¢acion.
respectpCJ expresa su sentir y pensar:

...ami la interculturaliday la EIB me han dadomuchas luces, es cier que aveces

me da miedop seaque no sepamos trabajar bien. Aunque sabemos que la solucion
de muchs de bs problemasle la escuelpasa por la interculturalida@, € &sta en el
didlogo, esta en la convivencia diaria, pero compartiendoet@sdo, porque ¢ lo
demas es separarse nomgRarra Rancho, 20)4

Es cierto que la EIB fue pensada para la escuela alemstringirla de esta formao
la asumimos como nuestizgrte de nuestraelecciondeviday por tanto no somos militantes
de ella Conceptualmante la intervencidéde la profesora concuerda con la teoniégma que
motiva una convivencia que supera la coexistencia cultural y enfatiza la interaccion en la
diversidad Alvaradg 2002. Sin embargo, no olvidemos la carga politica que tiene este
proyecto.

Enunodemisencunet r os, un profesor me dijmo Aqu®

estamos, le agradezco que se quede en miasisameremos con mi familia y conoceGm
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vivoo (JD, P oCome parter de la 2e¥alu6ion lddsyle. adené® necesario
conocernos Este conocernos se traducdaeamsionconstante, el compartir o respetar esant
en conflicto con uno mismo gon los demaskEsto implicariapor ejemplojr masalla de lo
gue afirmabd@az(2006 sobre la interculturalidad congbestudio de lo que sucede dm&o
mundo y en el mices deciresvivir teniendo como centro a la interculturalidad en el trabajo,
casa, escuela y la comunigdéntro denosotros

Esta convivencia para algunos adultos (profesores y padres de famiti@duce en
un intercambio culturallo que mantiene, sobre todo a padres de famiéiagcentesa la
propuestapor las connotaciones especificas de indole cukudahtitariafh mi hijito tie
ir a la ciudad jno tiene que quedarse aqui y sermo y 0O, ignorCCnPaerd (11 0
Rancho, 2014)a mayoria no quiere que sus hijos sigan siendo vistos como indigenkess
posibles repercusiones que dichas coruotes puedeprovocarenlo académico. Entonces,
es importantgpara la mayda de los padrefograr que lasliferencias se acorten asimilandose
a lo urbanaonde no existan diferencias de andbmjofil| os hi j os de | os diri
aqui, a ellos se les da inglés y a mis hijos ¢ quedexpfesion de enojoXMMF1, Tiraque,
2014). Estas acciones no contribuyen al fortalecimiento de la equidad en nuestro sistema
educativo. Este panoranm@ garantiza la cohesion socsllidarig ni es una respuesta a la
necesidad de mejorar la convivencia educatigargunitaria La asimilacion de una cultura o
personas subalternizadas a la cultura con mas poder solo reproduce colonialismos.

Pero precisamente esto es lo quieasquerido disminuir con la EIBamn el paradigma
de la interculturalidad. Hr concluye que interculturalidei c onsi st e ddagume estdpar e n d e r
tu lado, no sélo por su costumbre o cdmo se ve, es entender cdmo se siente y como esta
vi vi gTrabgoed 2011 De este modoaparecen aquellos relatos que muestran el claro
respeto hacia la diversidad cultuyalsobre todo, a la diversidad natural que cada ser posee.
Al mismo tiempo, algunosonsideran que esogpitivo y enriquecedor tener relaciones
interculturales o al menos que el concepto este dando vueltas para iniciar el camino del cambio.

El problema es queneel camino o bien se queda en concepto 0 se tergiversa y existe poco
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accionar, al Afest duwerzade modao pierde valor vy

Ahora se explicita a la descolonizacidon como undadecaracteristicas esenciales y
también como una finalidad educatila diferencia culturapuede seun valor educativo en
la planificacién e intervencigpmedagogicgue no st debe estar el curriculoquees el techo
(material)sino enla persona (sentipensante). Egtesenta un problengara aquella escuela
que se cen&r mads en la modificacion del curriculo escrito que en la formacién y
acompafniamiento del estudiantg@ds, 10-26.1114) porque el cambio sigue siendo aparente
Los programas escritos tienen su importancia en la medidae las proyecciones e ideales
del mismo estén en la menyeel corazorde los profesores.o que, sin dudarepercute en la
practica deprofesoradpcomo puntualizaremos mas adelante.

TLI afiimaqueino t enemos (u e hacarear obkigacihmesd qgae nb 5 6 5
entend a mo slo deanfies nos ha llevado a querer vivir bien ¢entonces? Cada uno tiene que
cambiar sinnecesidad de que te digan quesahacer o estar peleandonagiejandonos
(Colomi, 16.614). Este profesoresuelve que la responsabilidad educativa va mas alla de las
normativadegalesLa normativa no sélo es legal sino también social; ser una vasija receptora
de normaspara muchos profesoress parte de la costumbrdaydependenci&l Ministerio
de Edweaciérs? asi como la sociedad depddia responsabilidad de la implementacién de la
transformacién educativa en los profesofa@ asi,pocosprofesoreson los que se guian
negociangestionan, por ejemplana educacion locatterculturaladecuada a las necesidades
de la realidad en la que se desenvuelven los estudiantes y sus f&sibagorque prima la
respuesta inmediata a la norma legal y, asi como ellos se adaptan a ella, los padres de familia
deben ir por el mismo caminafirmanlos profesores; contradictoriamente, la mayoria, si bien
en papeles cumple la normatiesm los hechos se guia por las exigencias de padres de familia:

la enseflanza y aprendizaje en castellano, por ejenYplauevamente:la EIB sigue

62 E| ministerio tiene que gestionar politicas y asegurar que se cumplan en todo el territorio nacional. En la
estructura de cada direccion departamental tiene que haber técnicos en EIIP, ashb@nctalas direcciones
distritales; sélo asi vamos asegurar el cumplimiento de la nueva Ley de Edu®dadraca, Guido (ed), 2011,

pag. 112)
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permaneciendo en unceparatale muestra sin ser consumida
NR es una de las pocas profesoras tiprge un resquisicio de la E@ su quehacer
educativg aunqgue ella afirma lo contrariDescribié que su formacion en EIB le servia en su
anterior trabajo (Mizque) pues la zoee monolingle At odo e r jstoestabag u e c h L
haciendo la EIB y me podido desenvolver. Aqui (Colamai)estamos tampoco en el centro
pero ya es difereat ( Maglie nos exige que hablem&s quechua, todo castellano nema

(NR, Candelarial6.614).Sin embargo, realiza sus clases de acuerdo a la realidad de los nifios:

NR: chawpisituman NR: Intenten poner en medio [de sus
churaychi kémana, mesas] éno, noéRal
kaysitupichuray, ya?

Estl: ¢ Proje? Mi mama me ha ¢ Profe? Mi mama me ha mandado
mandarido estgslantas, ¢ allinchu? estas plantas, ¢esta bien?

Est2:mi abuelita me ha dicho que
hartas plantas bien nos hace...

NR: uyariychik, wawasniy!!! NR: jEscuchen queridos nifiosliren
Qhawaychik [sefialando el curso
adornado con todos los trabajos
hechos por los ngs] ahoraggdonde
vamos a poner nuestras plaftas

Ests: ya no &y campo, no los
llevaremos nong é

NR: Cada uno de ustedes ha
aprendido algo de las plantas.
[pausa] Ahora, vamos a salir y nos
vamos a sentar en el pasto para
prestarnos nuestras plantas, cada
va a mostrar lo que tiene. ¢Allinchi N R - ¢ aests8 bien o 1
¢Manachu? [los estudiantes
empiezan a salir]

(Obs., Cadelaria, 16.06.14)
En la conversacion que sostuvieron los njfé&@$ como la actitud de la profesora, el
ambiente aulico, los materiales en umvelan el espiritu de la EIBa disminuida practica

gue aun existe se esta dando mas por voluntad aislada depieféssrey autoridades, y de
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algunas instituciones privadas que, dando cumplimiento a la nueva carta magna, desarrollan
acciones en este sentiga que remarcan la otinuidad de la LRE en la ASEP

Colegagde NR mencionaron que no existe normatdrael colegigara seguir los pasos
de la profesora, ella por iniciativa y proactividad realiza clases que difieren deDeststa
manera se reafirma que | a mayopafapgodat &tudros pr
Acuando nos |l ega | a normativa desde | a di s
para no recibir sanci ones é leareusanterdaebpbresoepart e e
cumplir y hasta muchos colegas mienten en sus infortaeverdad es que estamos
preocupados (QGB,slorathpa, Se6sldEmtonces, la normativa educativa se
convierte en excusa y obstaculo a la, JeZalta mucho paraeoadyuva en la transformacion
educativa por las malinterpretacionds yegligencia de algunos profesores

En el tema linglistico,amo NR, otros profesores han afirmado que antes en zonas
alejadas (Aim8s adentr o de rendizjeeraangueachswmparolr al e
ahora, es implicita la ensefianza y aprendizaje en castelanahi que una vez mas
entendemos & adquisicion decastellano ysu valorson proporcionales a ldgisquedas
sociales e interacciones simbdlicas que cuajarelesiones de dominacion, por tanto, estan
expresando relaciones de poder simbéligpe a decir deBourdieu (1999) actualizan
relaciones de fuerza entre grupos en el intercambio linguistico

Se ha dicho que Rlobra de manera aislada y en sintonia coriBa Esto, cuentan los
profesores, a algunos les trajo inconvenientes: falta de apoyo de direccién, aislamiento laboral,
miramiento por parte de colegaAsi, las relaciones de poder y lastitucionalmente
establecido con la LRE no se transfaron Muchosprofesores contaban quysor transgredir
o realizar actos fuera de la colectivighdn sido vetados pesar de las leyes educativi&s la
institucion, por lo general, uno es tomado por un discungs que hablar uno es hablado
deja de ser protagonista, afirmaba uno de los profesores.

A pesar de ello R, continla sus claseAsi, en su plan de clasencontramosin

apartado sobre afirmacion cultural mediante la cossmvde los nifios (ver anexo)lEste
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tipo de contradiccioes no se plantea como una propuesta dirigida a tasedad educativa,

por motivos ya expuestos, pero lo importante ésalendencia eel marco escolar y de aula

para dinamizar la escuela como un espacio donde, desde sus cosmovisiones, se pdeda apre
a convivir junto&3, y donde el contagio emocional del intercambio sociocultural y linguistico
seaun elemento clave para la promocion positiva de la autoestima de los nifios y de los
profesoresComo ya lo mencionaba Lépez (200dxisten veces que secorpora valores
tradicionaleslo que no necesariamente significa un cambio de enfoque al tratamiento tematico
gue tradicionalmente se da en el aula.

Existe una crecige tendencia a concebir la El® solo en términos de conocimiento
cultural o linglisico, sino en aspectos afectivos como claves fundamentales para llevar a la
practicacomo una auténtica educacion transformadora (sea EIB oIy ahi dondeal
contrapropuesta es el tinkusunchgnmntrarnog. Estamos llenos de diferencias y la
afirmacion de esto no esta quitando la posibilidad de ver aspectos que nos unen: todos somos
personas con multiples identidades y experienflescisamente ese debe ser el fundamento
de la EIB, a decir para que ese deseo demplementariedad en el enctrenpueda
transformarse en una realidad serd necesario que todesudgantesque todas las personas
se sientan valoradagspreciadas y aceptadas por ge® son y no Unicamente por su

procedenciagvestimentalenguao cultura
4.3.4.EIB como Apthapi: Vivir el encuentro

Hemos visto las nociones y percepciones de los profesores EIB y, ahora, presentamos
la puntualizaciorde este apartado mediante la ayuda de estudiantes y agieass motivan

a vivir la interculturalidad y la EIB en medio de unaukggcion de la diversidad.

63 La profesora tiene en su aula dos estudiantes criados hasta loseh @rasil, tres aimara hablantes y el
restante quechuas (24).
64 Aspecto que se condensa en apartado 4.5.3. ¢donde el profesor es profesor?
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LF55en una de sus primeras intervenciones en aula,. decia

...nosotrohracemoguentosconcursos de todo enquechéa)( per o eso hast :
o bl i g anca, sinnbeéamentereo que (mirando a unos nifios en la mesa contigua)
nosfalta un comdu meofreces algy yo tecorrespondo ¢,no vef eshartolo que

yo puedo aprender de ¥ es mucho lo que puedesapter de m2é eso f al
cursn, cada uno con su cuento e§tAE. Carrasco, 2034

Estanifiacondensa en una frageque sucede con la interculturalidad. Hstaeficada
uno con su cuentoestd | a u tomb inezdformara denotar que, lo sucedido en aula de
LF, ocurre a nivel macro. La normativa se convierte en instruccion por tanto en obligacion, lo
que obstruye gbroceso de correspondencia e interaprendizaje mediante la riqueza particular
de cada actor educativido que no propicia encuentros sino individualidadégs cuesta
cultivar para compartir, falta criar nuestro tinkuy como regalo.Sin embargo, existen
exeepciones, o ejemplo es el apthapi espontaneo que nifios de kinder tuvieron en el recreo del

colegio Carrascaactitud que replica el apthapi siesmadres

llustracion 4 Tinkuy medianteel apthapi.

Foto: J Guzman, 2014

Uno a uno fue poniendo soldeemesa la merienda, mientras se abrian las envolturas
se formaba un circulo.ALy FH no mostraron asombro ya que esa actitud era normal en los
recreos.Este tipo de actos desbordantggpaciony tienen sumplicacion en lasacciones
desarrolladas en kscuelaque pocos la vecomoimportantes/ enriquecedoras para un clima

escolar positivy el desarrollo de una crianza interculturaé se da desde el hogar

65 Estudiante de 6° de primaria, vive en el centro de Tiraque. Su familia se traslado a este poblado por trabajo.
Ela dice faprendo todo | o que hay en | a esculF a (¢é&) r
U.E. Carrasco, 2034
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A modo de aterrizar la idea central de esta sec@énperamos las ideas dd Euando
dicefimas alla de comprendere b e mo s p o n ees deeimHAGERELE que claridica
el siguiente pasdi Cada uno tiene que cambi ar sin nec
(Colomi, 201436, esta perspectiva también tiene el apogoprofesoregue cosideran que,
basicamente, |&IB es un cambio actitudingl de posicionamiento con y desdeddlcacion
en valores comunalgsopios esto sin la reducciéalo rural

Asi, Paz (2005 y 2006); Regalsky (2005); Walsh (208fi)man quda EIB no puede
pensrse ni vivirse sin el contexto social que emana manifestaciones de desigbaldad.
ha sidouna tarea ardugue la EIB pase a la Ellfas dificilsera que logre su concrecion y se
traduzca en estrategias metodolégicas, en didacticas intra e inteleglty, sobre todo, en
acciones educativas descolonizadoras. Para eso ya existe un marco legal, el apoyo de sectores
sociales comprometidos y la predisposicion de algunas autoridades y do@elaieisaca,
2010)aunque sabemagie no es suficiente o, mas bien, no es lo que define la praxis de la EIB.
Lo que falta es arrancar, de una vez por todas, en las unidades educativas, en los centros de
formacion de maestros y en las universidades delpatonsecuencida intercultualidades
indispensableomoprocescen esteperiododela historia.Setratade un elementamportante
delaconstrucciordelasalternativagli d e s a rLarecuperaculelossabereancestrales
y sucombinacioncon los conocimientosnoderna contribuyen al procesode aprendizag y
desaprendizaj€Quiroga, 2009, pag. 107) e interaprendizaje Sin embargo,no se trata
solamentale un procesccultural,sinoderelacionesocialesy politicas.
Como programseducativos (EIB/EIIP)lo importante no es que& denominen intercultural o
descolonizadorel riesgo es que se llam asj pero crer formas mas refinadas aentrol

social desde el Estadbo importante es quéa transformacion educativeontribuya a la

66 SarzuriLima(2011) nos recuerda que ya en el Primer Manifidstdiahuanac6 1 973) , bajan | a pr er
pueblo que oprima otro puebl;mm 0 p u e d e comvecaba kpartisipaeidh real de los indigenas en la vida
econdmica, politicagoci al del pa2s: fANo pedi mos que Bac@&moé& hag:

66 Este manifiesto en conjunto con la posicion de togggores mencionados, son una sefialapao menciona
SarzuriLima (2011, supera los pedidos de participacgubordinada a la institucionalidad estafaées una
lucha por el ejercicio propio de gobierno
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consolidacion de formas plurales de autogobierno que desestruatuEstado liberal y
monocultural que obliguen continuamente al Estado a deconstruirse.

La EIB es parte de un enfoque pedagdgicanemtemente social y comunitario
(transformador)que abrela necesidad dser un ejercicio deintercambio designificados
holistico$’. Por esta razomsta educacion apuestaueel profesorparticipe activamenteon
un compromiso critico gtico en la vida politica locags decirno sélo en el plano merament
escolar, sino fomente la participacién comunitaria y el empleo de todos los recursos educativos
propios de la comunidad donde lo importante es tanto las actuaciones practicas sino el sentido
y sensibilidad que subyace en dichas pracfiGastion educata intercultural)

Sin dudaes urgente fomentar al profesorado como primer agente social comunitario
pues es él quien recibe el impacto sociocultural en la escuela, por tanto, su voz debe ser oida
en el proceso deéansformaciones socioeducativas sohien@ afrontarlascon base efa
cosmovision de los estudiantes y sus familias (espacio territorial). Lo importante es continuar
con la participacion comunitaria y el empleo real de todos los recursos educativos al alcance

de la institucion escolar, con uarapromiso critico, ético y politico del profesorado.
4.4. FORMACION DE FORMADOR ESY APROXIMACIONES ENTRE EIB Y EIIP

Existen varios problemas alrededor de larfacion continua de profesor&ntonces,
nos damos a la tarea de contrastar ambos estudartiddizacion para encontrar caminos y

seguir andando. Para esto es importante sefialar que k@B posibilidad de desplegarse,

67 La EIB estd compuesta pdp educativo, culral y linglistico, pero se requiere uganstruccion
multidimensional histérico(cambios y continuidadgspolitica(relaciones de podgiepistemoldgia (formas de

concebir el conocimiento) practica(experiencias concretas donde se desarroll6 13. EEBEIB en América

Latina ha pasado por un proceso histérico y posicionamiento politico que cuestioné el poder hegemaénico de
la sociedad y la visibn homogeneizante de la educagidstendos formas de comprender la EIB de arriba

hacia abajogue se plantea desde el estado y u otros organismos instituc{seateses hegeménicosuna EIB

alineado con las reivindicaciones de los pueblos y movimientos indigesraspor qué los intelectuales y
académicos olvidan de otros sectores 0 movitogede resistencia que no son reconocidos por el estado ni por

los movimientos sociales indigenas o populagagpos sociales con otras légicas de comprender la educacion y

la vida en comunidag,No sera que el hecho de pensar la EIB desde arriba yategdesigue legitimando las
relaciones desiguales, términos académicamente construidos por intelectuales que agudizan las desigualdades
sociales?%,no sera que necesitamos no solo repensdBladsde otras dimensiones mas didlo indigena y
hegemdénicoAMédulo de Educaciéon en MEIB, 2014)
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al menos de 1994 al 2004, aunque este no haya terminado su ciclo, es distinta a la ASEP que
recién fue aprobada el 201@gmenzd con los cursos del PROFOCOM desde 2013. Es decir
gue estamos en un primer momento de implementacion; por lo tanto, hay que tomar en cuenta
este aspecto en lo comparativo porque estamos hablando de una reforma supuestamente
cerrada y la otra, un cinuum de transformacién educatiyae esta iniciandose, pero esto no

nos impiderealizar apreciaciones a partir de ppgneroshechos que motivaran, esperamos,

a cambios sobre la marcha.
441.ilo del PROFOCOM es por obligaci - -no

Existe mucha disconforiciad con el PROFOCOMsobre todo poparte deaquellos
gue en su momento as@tna las aulas de la UMSS para actualizarse en EIB. La mayoria
enfatizala obligatoriedaddel PROFOCOM a repeticién de concemaogue ya son de su
conocimiento

El Ministro de EducacionRoberto Aguilar, afirmé que aquellos profesores que
cuenten con titulo de licenciatura deben formar parte obligatoriame®&@EOCOMy asi
actualizarse en el nuevo curriculo acorde con la @&y (Zapana, 2013%in importar sus
conocimentos previos, sievaluar sestosson pertinentes acordes a la actual ley.

Segun Moya C. (2015) hasta la fecha se ha licenciado alredeli®#.000 profesre$s
de un total dgi150 mil maestros en ejercicio en escuelas y coledkisDiario, 2016) Sin
embargo, la cobertura no es sindbnimo de calidad en el sistema educativo,da gaéain
no existeraccionesseras por la praxieducativaprueba de ello es también la investigacion
realizada por Guzman (2016)

Los profesoresfirmaron que,segun el minigb, el curso es voluntaripero deben

seguirlopues para ejercer la profesion en el futuro es casi obligatorio actualizarse en el nuevo

68 E| alcance segun el ministro se traduce cuantitativaneeriiegestion 2012013 este programa ha beneficiado

a 44.000 maestros, el 202814 fueron 61.747 titulados y el 202@15 alrededor de 32.000 obtuvieron su
licenciatura (Idem)Son aproximadamen®9.000 docentes quienes ya cuentan con el titulo profesional de
licenciatura, y se prevé que este af®D16) alcanzaran ese grado académico cerca de 30.000 mas, y hasta 2017
seran 130.000 las maestras y maestitogatios (revisado erhttp://eju.tv/ 2016/06/graduamaestrosivel-
maestriael 18.6.16)
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curriculo.Asi, en ningun apartadescritoestéexplicitala palabraiobligatoricd, pero para los
profesoreso es Cirio Bozo, dirigente de los reatros a nivel nacional,comenfdu e A Si n dud
al principig el proyecto fue rg@stido por muchos profesoreg, [ aunque el mismo sistema ha

obligado a inmergirspsumergirsegnestgog r oces o por di spo(adena,ones
2015)

A esto, mo de los profesores que ha formado parte de otro programa de EIB, indica
gue el PROFOCOM fies una compensaci maestopor que
delen tener grado de licenciatuta que quieren es tratate alguna maneyde introducirnos
a ese modelo y sacarnos supuestamen | i cenci ados 0 14) EnEel Tira
PROFOCOM los educadores se capacitan en el marco del modelo soctammou
productivo, base de laely educativa 07.(5omos conscientes que cualquier modelo educativo
por si mismo no ejecutara el cambio, que cualquier licenciatura (formacién o capacitacion)
tampoco es la solucién, son paraguas o guias pero la transformmasioa se da desde el
deseo y la acciode los actores educativos, en este caso los profesores.

Parte de la formacion del perfil actual del profesmibasa en la formacion mediante
unidades y cuadernaie concrecion La mayoria de los profesoraBrmaron que obtuvieron
mas de 30 textos gratuitdso obstante varios sefialdhl os m- dul os yo | os pu
y analizarlos, ver lo mas interesante o lo que me sirve sin necesidadtde asisa | os cut
(XS, Totora, 29.9.4). Lasobservacionesn referacia a los textos apuntan al conteniolerg
sobre todpa la transmision de lo ahi expuedigemplo de ello es aquello que deci&G il os
textos hablan de Freire y otros que ya hemos visto enestB facil de entender nomas, pero
el lio, por ejemploes cuando queremos <criticar algo vy
debemos seguir como di c e nEdeddentequeanadexistainterés o s 0
y la devaluacion de los textos hecleosalleres entre lpprofesores se agranda. De este modo,
no existe compromiso por la actualizacion edivaporque, en primera instancia, no se quiere

participar deella.
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Es bueno que el Ministerio exija lofesoruna mejora en su capacitaciqero si el
beneficiado nwe valor o importancia en esos textesrig no selograuno de los primeros
pasos para el cambihos textos o material escrito se van convirtiendo en un recurso
insuperable, obviando, como en el caso que rela® & construccion de propios
conocimiemos. @mo sostiene Ruiz, se corre el riesgo de encasillar el pensamieotdamto
limitar "é | a capacidad de razonamiento, el abor a
nuevo discurso de la educacion y la ciencia, reduciendo y consolidando elo®ddeentes
a o0t ®cnicos sumi s 0s cq@RaieA P2012,paga7Bin dmhasgolds n s t
objetivos de formacion del PROFOCOMsualizan a profesores propositivos quienes
mediante la investigacion y su practica tengan reflexion catieenas danovacion constante
en su practica pedagdgica desde el &mbito sociocultural en el que se encuentran.

Sin duda, el modelo educativo es ideologoditico y no existe un plan/comprorais
responsable por parte del Gobierno y el Ministerio de Educaciénbpacar soluciones a
problemas que se presentan durante la formacién e inicio del proceso educativo. Entre ellos
tenemos quealmayoriale los proésores n@onmilitantes del modelo propuesto por la ASEP
(falta deconviccién ideolégica o morglsienten la obligatoriedad del misypaafadido a esto,
como veremos m8s adel ant e, piensan gue Mnest e
ejecutoregle lo estableciddp que mposibilita el flujo formativo y limita la aplicacion de
propuestas o innovaciones educativas desde los profesores.

A continuacién presentamos las experiencias de los profesores en ambos programas de
formacion continuadonde tato profesores como docentes o facilitadores comparten la

corresponsabilidad en el proceso formativo.
4.4.11. Formacion recibida erel Programa L-EIB y PROFOCOM

Todos los profesores que han pasado por las aulas universitarias compararon su actual
formacion en PROFOCOM teniendo como resultado la valoracion alta paraEBRin

aspectos como la organizacion, soporte académico, prestigio, la preparaciéon y coongeomis

111



facilitadores del actual modelo educatiuoenes no contribuyen a la reflexipmejoramiento
de aquelloprofesoregjue se esfuerzandiario. Sin dudael magisterio #neexigencias muy
razondles y a la vez como veremosambiénen otrosapartadostiene muchosdesating o

pretextogpara no contribuir con la transformacién educativa

Desde el Ministerig2014)sesostienegue 31 mil maestros en todo el pais apaar
en la primera etapa&on 31 mil trabajos que defendieron para obtenetitalacion, con un
figran sacrificio y esfuerzo EI ministro destacé que estos trabagos el aporte a la base
material del sistema educatjw@ queson la contribucione£n torno a su practica en el curso
y son documentos que serviran como bibliogrpfira continuar mejorando los planteamientos
pedagogicos dguienedleguen a cursar y concluir BROFOCOM Asimismo,seponderé el
trabajo de 1.700 técnicos facilitadores que trabajaron en 16 Comunidades de Produccion y
Transformacion Educativa (CPTH)as primeras diferencias que establecieron los profesores
entre ambos programas (B y PROFOCOM)fueron precisamente entrids docentes
universitarios y los facilitadores del actual modelo educativo.

La mayoria de los profesores asegura qué?BROFOCOMnNo les dejhanrealizar
observaciones y gran parte de los facilitadores @oapto®. Muchos manifiestan su
insatisfaccionuna de ellas es,Quien no fue parte del PEIB pero resume el sentir de la
mayoria

[Plor fin puedoexpresar lalescotenta quane siento corel PROFOCOM que a un
principio estuve tan animada y ahora me encuentro cafrustraciortotal (é )

desde los facilitdores quano sabiarénde estaban paradss les preguntaba algo y
nada(é ). Me quejédonck pude pero no obtuve respueéta Tiraque, 13.114)

Otra profesoratitulada en ElBdecia:

€ yo la verdad no entiendo, cualquier cosa nos ensefian. Cada dtamlitizdor)

tiene su metodologia, creo, por lo menos yo he tenido esa mala experiencia. Por
ej empl o, par &onllas cdndas mdnaspshan -emséinado una cosa
pero en la practica es ot@uando presentam@sabajos escritogn las diferentes
etapas nos colocaba@uetodo esta bien y resulta que todo estaba (R, Tiraque,
10.1114)

Estos aspectos desfavoe@ a la formacion del magisterio en genedainde la
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