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RESUMEN (ABSTRACT)

La tesis analiza el uso oral del aimara por parte de los nifios/as de cuarto y quinto afio
de primaria de la Unidad Educativa Causaya, que se encuentra en la comunidad rural
del mismo nombre, en la provincia Ingavi del Departamento de La Paz. Dicha escuela

esta en transformacion, conforme a los planteamientos de la Reforma Educativa.

La presentacién de la tesis esta estructurada en seis capitulos. En el primero, se
expone el planteamiento del problema, objetivos y la justificacion. En el segundo, se
desarrollan los aspectos metodoldgicos que caracterizan al estudio como cualitativo y
etnografico. También se describen las técnicas, la muestra, los instrumentos, los

procedimientos para la recoleccion y analisis de los datos y las consideraciones éticas.

En el tercer capitulo estan expuestas las teorias pertinentes al tema planteado, entre
ellas algunas nociones de lingliistica y sociolingliistica; ademas, aspectos sobre la EIB
y la Reforma Educativa, dando énfasis al uso de la lengua materna en el aula
multigrado y también la importancia de la nocién de vida cotidiana. En el cuarto
capitulo, se presenta los resultados de la investigacion. La primera parte, dedicada a
aspectos contextuales y la segunda, propiamente a los hallazgos, donde se muestra
las particularidades del uso de la lengua aimara en la comunicacion oral de los nifios y
nifas, como lengua instrumental, con relacion a los contenidos tematicos
desarrollados en las diferentes areas de conocimiento, teniendo como referencia los

planteamientos de la Reforma Educativa.

En el quinto capitulo, se encuentran las conclusiones a las que se llego, en funcién de
los resultados y el marco tedrico, a la vez guiados por los objetivos de la investigacion.
Finalmente, la sexta seccién presenta la propuesta referida a la recuperacion e
incorporacién de términos en la lengua aimara en el habla de los nifios y nifias, en los

procesos de aula.



AYMARA ARUNA JUK’APTAYATA: YATIQIRI WAWANAKANA AYMARA ARUTA
ARSUTAPA

Aka machaga yatxatawinxa yatifiuta manghana ukhamaraki angachaganakansa
afiagt'atawa kunanaksa vyatigiri wawanakaxa yatigawipanxa aymara arupata
arsusipxixa. Ukanaka wakisirakiwa yatifia, chigapuniti aymara aruxa yatifiutanakana
nayraru sartaski, kunjamatixa yatichawi mayjt'ayataxa siski ukhama jani ukasti

kunjamé@pachacha paya aruta yatichawixa.
1. JANWALT AWINAKA UTJATAPA

Bolivia jach’a suyunxa, waranga llatunka pataka llatunka tunka suxtani maratpachawa,
yatigawixa mayjt’ayata ukhamaraki EIB qalltawayarakiwa, ukampixa yatifiutanakanxa
wawanakana juk’ampi jatigafiapatakixa paya arutwa yatichasxaraki. Ukhamata

wawanakana arupaxa nayraru sartafiapataki.

Ukaxa Kawsaya yatifiutanxa janjamakiwa ukhamakiti, wawanakaxa sapa t'aga
yatigawinxa, juk’aki yatigawitugitxa aymara arutxa arsusipxi, jani ukasti mad gawgha
arunakaki arsusipxi. Ukhamaraki aka arsusitanakapaxa yatifiuta manghanakiwa
ist'asiraki, janirakiwa kunsa yatiqatapatxa angéxanakanxa arsxapxarakiti. Ukatxa,
safiarakispawa, janjamakiwa aymara aruta wawanakaxa gillgkarakiti, jani ukasti

yatifiuta manghanxa arsusifnakiwa utji.

Taqi ukanaka, aka yatxatawinxa ufiakipafiani, kunjamsa yatifiutanxa aymara aruxa
sarantaski, kunanaksa wawanakaxa aymara arupatxa arsusipxi, kunawsanakasa
aymara aruta arsusipxi, kuna ch’ikhi amuyunaksa arupata arsusipxi, kunanaksa

wawanakaxa arupata ufit'i ukhamaraki arst’asi.
1.1. Jach’a amta

Yatiiuta Kawsaya aylluna, Ingavi suyuna, Chukiyawu suyu taypina, yatigawi
t'aganakana ufakipafiawa, aka pusiri, phisqiri mara yatichawinxa, wawanakana

aymara aruta arsutanakapa yatifiuta manghana ufakipafia.
1.2. Phughafa amta

Sapa yatigawi t'aganakana kunanaksa wawanakaxa aymara aruta arsusipxi, safiani:
jakhutuqita, jakawisata yatxatawita, arutugimpita tagi uka ufiagafia. Ukatxa, kuna
pachanakasa jani ukaxa kunanakansa wawanakaxa aymarata arsusipxi ukanaka
yatxatafia. Yatigiri wawanakaxa, kuna ch’ikhi amuyunaksa arupata arusipxi uka
uiaqt'afia. Wawanakaxa kunanaksa arupata ufiti ukhamaraki arst'asi uka

ghanstayana.



1.3. Yatxatawina askitapa

Aka machaqga yatxatawixa wakisirakiwa phughafia, kunatixa yatifiutanakanxa janiwa
jichhakamaxa aymara aru arsufitugita suma yatxatatakiti. Ukhamata aka irnagawinxa
ghanafichasirakiwa kunjamatixa sapa yatigawi t'aganakanxa wawanakaxa
yatigatanakapa aymara aruta arsusipxiti uka. Kamisatixa yatichawi mayijt'ayata

kamachixa siski ukhamarjama, jani ukasti kunjamapachasa aymarata yatichafia.

Kunanakatixa vyatifiutana jikxatatakani ukaxa juk'ampiwa aymara aruna
sartafiapatakixa yanapani, ukhamaraki wawanakana suma Yyatigafiapataki.
Ukhamapanxa, aka machaga yatxatawixa aymara aruru ch’amanchafa
yanaparakiniwa, yatigafia utanakana aymara aruta yatichafiataki, ukhamata, machaqa

yatichawi mayjt'ataxa aski amtawinaka ufistayafnapataki.
2. YATXATANA THAKHI

Aka yatxatawinxa yatigiri wawanakampiwa irnagasiraki. Kunanaksa jupanakaxa
aymara arumpi arsupxaraki, aymara arxa yatifiuta manghanxa jiltayaskapxiti janicha
ukanaka uijasi. Kawsaya yatifiutanxa yatiyawinaka jikxatafiatakixa pusi tunka uruwa,
wawanakampi, yatichirinakampi, tata mamanakampi chika gamart’awayataraki. Ukata
sisnaxa, yatiyanakaxa yatifiutana wawanakana gamawiparjamawa qillgsuta, jani

kunsa mayjt’ayasa chhijllata.

Yatxatawina unacht'awipaxa tunka pusini wawanaka chhijllasiwayi, imillatsa,
yuqallatsa, aka pusiri, phisqiri mara vyatichawi t'aganakata. Ukhamaraki,
unacht'awiruxa, yatichiri, irpiri mama, m& gawgha mama, tatanakampi kunawa

wawanakana aymara arsuwitugita suma yatxatafiatakixa yanapt'awayapxaraki.

Yatiyawi apthapiwinxa, saraparuwa lurawinakaxa sarayataraki: Yatiyawinakaxa
yatifiuta manghana ufiagasa apthapitarakiwa, yatichirimpi wawanakampi khuskha
gamasa. Ukhama gamasawa wawanakana aymarata arsusa Yyatigatapaxa

ufijasiwayarakixa.

Ukhamaraki, yatiyawinakaxa turpa wakichata jiskt'anakarjamawa apthapitaraki. Uka
saraparu lurawixa wawanakana, Vyatichirinakana, markankiri tata mamanakana
arsutanakapwa apthapiraki. Uka amuyunaka aymara aru jani ukasti aymara aruta
yatichafixata arsutarakiwa. Uka pachparakiwva juk’ampi aski yatiyawinaka

apthapifiatakixa qutu wawanakaruwa ma kunkachiri jiskht'awimpi jiskht’asiwayarakixa.

Yatiyawinaka apthapifatakixa yatxatawi yanapt'iri y&nakaxa akanakarakiwa: Ma
kunkachiri laphilla, yatifiuta manghana unjafiataki. Sapuiru qillgafia panka, ukanxa

tagikunatixa ufjataki ukawa qillgasiraki. Uka kikparaki angawjanakana wawanakana



arsutapa (gillgafiatakixa ma jisk'a panka utjaraki. Wawanakaru, yatichiriru, irpiri
mamaru, pagallqu markachiriru jiskht'afatakixa mé& kunkachiri jiskht'awi laphillawa

utjaraki.

Yatxatawi nayraru sartayafatakixa nayragataxa jach’a yatichawi irpirimpiwa khaysa
Yati Suyuna, Tiwanaku markana, aruskipatarakixa. Aruskipasasti, Kawsaya
yatifiutaruwa puritaraki. Ukanxa, yatxatawita yatiyafataki yatifiuta mama irpirimpi,
yatichirinakampi, markanchirinakampi kunawa aruskipasiwayaraki. ~Ukhamata,

jupanakana iyawsataparjama yatxatawi irnaqafiataki.

Ukxarusti, yatifiuta manghana ufiaqataraki aka pusiri, phisqiri mara yatichawina. Uka
ufijatanakasa, ist'atanakasa, sapuru gillgafia pankarurakiwa qillgagasiwayaraki. Uka
kikparakiwa vyatichirina, wawanakana arsutanakapaxa aru imiriru waraqataraki,
kunatixa ghiparuxa maya pankaruwa qillsutaxiwva. Ukhamaraki, yatifiaa uta
angawjanakanxa, ufijatanakasa, ist'atanakasa, ma jisk’a pankaruwa qillgaqatarakixa.
Ukatxa, ufjatanakasa, ist'atanakasa kunkachiri laphillarjama apthapitarakiwa, jani
yaghanaka qillgaskafataki. Ukatxa, sapa jayp’'uxa yatiyawi apthapitanakawa jani
walinaka jani utjafiapataki, ufiakipatanxa. Ukhamaraki, aru imirita waraqatanakaxa

pankaruwa qillgsutéxarakinxa.
3. QILLQATANAKTUQI UTT'AYAWI

Wawanakana aymara aruta arsusiwipata yatxatawinxa yagha tata mamanakana
amuyupaxa munasirakiwa, kunanakatixa pankanakana jach'a yatxatawinakjama
gillgataki jalla ukanaka. Uka yatxatawinakaxa yatiyawinakaru ch’amanchanapatakixa

suma ufisusa ghananchafiawa.

Ukhamapanxa, nayragataxa purapa jakawi, paya aruta yatichawiwa ufisutarakixa.
Akanxa markanakansa, ayllunakansa gamawipasa, arunakapasa, lurawinakapasa wali
yagataxiwa. Ukhamaraki markanakpura suma gamasifiapaxa wali arxatatawa. Aka
purapa jakawi paya aruta yatichawinxa markankirinakana tayka arupa nayraru aptixa,

kunatixa aka aruxa wawanakana juk’ampi yatiqafiapataki wali askiwa.

Ukhamaraki, yatigawi mayjt'ata kamachipanxa wawanakana tayka arupawa suma
nayraru sartayata. Uka kamachixa sarakiwa taqi ayllunakana yatifiutanakanxa paya
aruta yatichasifiapaxa safiani aymara, kastilla aruta, gamawipasa yagatafiapawa.

Ukhamata ma suma yatiqawi utjafiapatakixa paypacha aruwa jiltafiapaxa.

Ukatxa, wakisirakiwa paya arsuwita, arunakana ghipartawipata aruskipafa, kunatixa
tagi ayllunakanxa paya arutsa juk’ampi arunakatsa arsusipxapuniwa. Ukhama arunaka
arsusasti ma aruxa mayni arunakaruxa atipapiniwa, kunjamatixa kastilla aruxa

ayllunakanxa aymara aruru ghipartayixa ukhama. Ukata, yaghipa ayllunakanxa tata
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mamanakaxa, wawanakana yatigafiapatakixa janiwa aymara aruru munkapxiti, jani

ukasti kastilla aruki yatifiutanakanxa munapxaraki.

Akanakasti janiwa ukhamakarakiti, wawanakana tayka arupapiniwa wakisi
yatigapxafiapatakixa, payiri aru yatigafatakisa. Ukhamaraki, yatigiri wawanakaxa jani
asxarasawa arupata arsusipxi, juk’ampi jasaki yatigawipasa. Ukata aka paya aruta
yatichafiaxa wali aski, kunjamti Cummins, Lopez, Kiper tatanakaxa siskapxixa

ukhama.

Ukampirusa, Vvyatigiri wawanakaxa arupata arsusaxa ch'ikhi amuyunaka
sarantayarakixa, ukampixa amuyunakapaxa wali lup’itawa, uka kikparaki

yatigatanakapaxa suma katugatawa.

Ukatxa, wakisirakiwa aruta yatxatawi arsufiatuqgita ufiakipafia. Akaxa, kunanaksa
jaginakaxa aruta yatipxi ukanaka safia munarakixa. M& jagixa janiwa aligaki arupa

arskiti jani ukasti yatiwa kunjamasa aru arsufaxa.

Pata pampanakana jakasirinakaxa aymara aruta arsusifiapatakisa, gamawipa
yatiyafiatakisa, walja arunakawa utjaraki, ukampisa, kastilla aru mantatapatxa janiwa
aymara aruna arunakapaxa juk’ampi mirxiti, ukata yatifiutanakanxa janiwa jach'a
amuyunakasa, yatxatawinakasa aymara arutxa arsufiaxa atisxiti. Ukatxa, aka purapa

jakawi paya aruta yatichawimpixa wawanakana tayka arupaxa nayragataruwa sartaski.
4. JIKXATATANAKA UNACHT' AWI

Yatiyawinaka ufijatarjama ukhamaraki yagha tata mamanakana qillgataparjama
amuyawita aka machaga amuyunakarakiwa  jikxatasiwayi. Akanakasti

amtanakarjamawa jaysaraki.

Yatigiri wawanakaxa yatifiutansa utanakapansa aymaratpuni jilpacha arst'asipxi,
kunawsatixa maynixa kastilla aruta arxayi ukjaki kastilla arutxa arsusipxi. Tatapa

mamapasa aymaratakpuni uka wawanakaruxa arxayapxi.

Wawanakaxa yatifiuta anganakanxa ukhamaraki utanakapansa janirakiwa kuntixa
yatichirimpi yatigkixa ukanakxa arskiti, antisasa kunti yatifiutanxa lurapki ukanakakwa
aymara arutxa arsusiraki. Wawanakaxa antisaxa kunanakti kawkjansa lurkapxi
ukhamaraki gamawipata, kuna uywa anakifiatsa, anatafixatsa, ukhamaraki yapuru

sarafiatsa, wali sumpini arupatxa arsusipxaraki.

Yatifiuta manghanxa, yatichawi t‘aganakanxa wawanakaxa gamawipata jilpacha wali
suma arunakampi aymara arutxa arsupxarakixa. Yatigawipatxa yatichirimpi aruskipapki
ukha, jani ukasti yatigiri masinakapampikiwa arsupxaraki. Aka arsuwinakansti

gamawina yatifianakapampi ukhamaraki nayra maranakana yatigatanakapampiwa
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yanapt'asipxaraki.

Ukata, kunésatixa yatichawinakaxa jani gamawiparjama yatichaski ukasti aymarata
arsiwipaxa juk’aptawayiwa. ukhamaraki kastilla arumpi wali ch’arghuntata arsusipxi

jani ukasti kastilla arutaki arunaka jani jikxatxasaxa mayt'asxapxaraki.

Ukhamaki ukasa, wawanakaxa aymara arumpixa jani asxarasakiwa yatifiutanxa
utapankkaspasa ukhama arsusipxi. Kunti yatichawinakata safia munkapxi, ukhamaraki
amuyanakapa arst’apxi. Ukampirusa, yatichirina yatichataparuxa arxayapxarakiwa,
kipkakirakiwa  jiskt'awinakaparu jaysapxi, gamawipana Yyatifianakapampiwa
yanapt'asipxi. Ukata sisnaxa, yatifiutanxa wawanakaxa tagpachaniwa walipasa jani
walipasa aymara aruta arst'asipxi. Ukhamata, yatichirimpi wawanakampixa suma
jakasipxi. Yatigiri wawanakaxa yatichiriruxa masipakaspasa ukhama ufjasipxi, ukata

kuna sawkanaksa arxayt’apxakirakiwa.

Wawanakaxa kunti jupanaka lurafidki, jamugafia, saminchafia, kunatixa amparampi
luraidki ukanaka wali lurafia munapxi, ukhamaraki juk’ampi yatigapxi. Ukatxa,
yatichiriki ~ yatichawinakxa arxaychi ukaxa janiwa amxaskapxiti, lagakiwa

armasxapxasamachi.

Maysa tugitxa saraksnawa, wawanakaxa yatichawinakanxa arupata yatigasaxa ch’ikhi
amuyunakaraki  juk’ampi jiltayapxi, ukhamarakiwa yatichiriru  masinakaparu
yatiyapxaraki. Markapana, utapana yatigatanakapampi lup’iwinakansa,
amuyawinakansa yanapasipxaraki. Jani suma katugapki ukhaxa yatichiriruwa jani

asxarasa jiskht'apxaraki.

Yatichdwi t'aganakanxa wawanakaxa astapuniwa aymara aruta arst’atanakapampixa
yanapt'araki, “yatichiri akhama lurafidni, akhama lurédxa”, sasa, ukhamaraki kunatixa
luraidkana ukanaka amtayapxaraki. Kikiparakiwa, wawanakaxa yatifiutanxa aligata
yatichirirusa masinakaparusa, kunanakti arsupki, uka ufich’ukipxaraki, ukata arst'araki
aymara aruta ukhamarjama. Ukanxa, wawanakana vyatigafia wali munatapa

ufjaraksnaxa.

Ukxarusti saraksnawa, wawanakaxa yatipxarakiwa kunjamsa aymara aruxa apnagafa
uka. Jupanakaxa, kunjamti aymara aruta gillgafiaxa suma ufiagapxi. Kunawsatixa
aymara arsutanxa kastilla arunaka mayt'asitdki ukxa yatipxarakiwa. Kun&satixa
yatichirixa mayja arsu ukxa suma ufiagapxaraki. Kunti sapa aruxa aymaranxa safia
munkixa uksa yatipxarakiwa. Aymara arutxa kastilla aruru ukhamaraki kastilla aruta

aymara aruru jagqukipafisa yatipxarakiwa.
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5. TUKUYAWINAKA

Aka yatxatawxa akhama sasawa tukt'ayaraksna. Yatifiutanxa wawanakaxa aymara
arumpixa wali aski arsusipxi, yatichirina yatichataparusa yanaptapxarakiwa,
yatigatanakapampisa jani asxarayasisawa jagxatt’apxi. Uka pachparaki, wawanakaxa
jani suma amuyasaxa, kuna gillgafiansa arsufiansa yatichiriru aymara aruta arst’asa
amuyayapxarakiwa. Kunjamsa aymara aruxa arst'afia uksa yatipxarakiwa. Ukhamata

yatichirina yanapapampi wali suma ch’ikhi amuyunaka sartayapxi.

Tagi akanakaxa aka sarawi taypina paya aruta yatichawi nayraru sartayafiatakixa wali
askiwa. Yatigawi mayjt'ayata kamachinxa qillgataskarakipi, ukampirusa janiwa suma
yatiskanti kunapinisa yatifiutanakanxa aymara aruta yatichasaxa jikxatataski. Aymara

arumpixa wawanakaxa nayraruwa yatigawinakanxa sartaski.

Ukata saraksnawa, yatigawi t'aganakanxa janikipunirakiwa aymara aruxa phughata
arsutakarakiti, jani ukasti kastilla aruta arunaka mayt’asisawa wawanakasa yatichirisa
arsupxaraki. Yaghipa mayt'asita arunakanaxa utjaskarakiwa aymara arunxa, yaghipasti
janirakiwa utjkiti.

6. WAKICHT' AWI

Kunjamti sistanxa, wawanakana aymara aruta arsuwipanxa kastilla aruta arunaka
mayt'asifiaxa utjakirakiwa. Uka arunakatxa yaghipaxa aymara arunxa utjaskiwa.
Ukhamaraki, aka “Vocabulario pedagdgico aimara” aru pirwanxa, yagha machaga
arunakawa utjaraki, sapa yatichawi t'aganakarjama apsuta. Ukanakasti wawanakana
suma aymarata arsufiapatakixa yatigapxafiapawa wakisi, ukasti irnagawinakana

yanaparakispawa.

Ukata amtawinxa munasirakixa uka arunaka amtthapifia ukhamaraki machaqga arunaka
wawanakana arsuwiparu yatintayafia, ukhamata jupanakaxa suma arsxafiapataki,
aymara aru juk’'ampi nayraru yatiiutanakana sartafapataki. Akanaka jikifiatakixa
yatichiri, wawanakana tatapa mamapa, markankirinaka tagpachani yanapt'apxafapa

wakisirakiwa.

Aka amtawisti yatifiuta manghana, wawanakana utapana ukhamaraki markana
phughatarakispa. Yatifiuta manghanxa yatichirimpi wawanakampixa sapa yatichawi
t'aganakanxa kastilla aruta arunaka mayt'asita ufiaqarakini, ma pankaru gillgafiataki.
Ukatxa, tagpachaniwa aru pirwana yanapapampi ukhamaraki sapa mayni
yatinanakapampi uka arunaka ufiakipapxani, aymara aruna jikxatafiataki. Ukxaruxa
wawanakawa yatichirina yanapapampi ma laphiru jamuganaka, gillgsutanaka wali
jiwaki lurxarakini. Ukatxa, uka laphisti m& jach’a pankaruwa qillga jutiritama

imataxarakini. Ukampisa, wawanakaxa jach’a uiiacht’ayiri laphinakraki lurapxarakinixa,
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yatifiuta  pirganakana  ufachayafiataki. = Aka  irnagawinaksti  wawanakaxa
gutucht’asisawa lurapxarakini. Aymara arunaka amtthapifiatakixa ma jiliri jani ukaxa mé
achachilawa jawsafarakispa, kunatixa jupanakawa juk’ampi yatiraki. Irnagawinakasti
marpachawa lurasirakini. Ukata ghipa marasti pachpa Ilurawixa juk’ampi

phughachasiskarakiniwa.

Utanakanxa, wawanakaxa tata mamanakaparuwa luratanakxa ufiachayarakini. Ukatxa,
wawanakaxa yatifiutana yaghipa arunaka jani aymara arutxa jikxatataki ukanakxa tata
mama, jila, kullakanakaparuwa jiskht'apxarakini. Maysa tugitxa, aymarata arsunki uka
rayrunaka tagpacha utankirixa ist'apxarakini, machaqa arunaka yatiqafiataki. Uka
machaga arunaka jikxatatanakxa wawanakaxa yatifiutanwa yatichiriru ukhamaraki
masinakaparu Yyatiyxapaxarakini. Ukatxa, laphinakaruwa, kunjamti wawanakaxa

munapkchi ukhama uskxafiataki.

Markansti tata mamanaka, jilirinakampi irnagafiawa askirakispa. Akatakixa,
tantachawinakana kunti wawanakampixa lurafia munaskixa ukanakawa yatiyxafaspa.
Ukhamata juk’ampi aymara arupa sartayafiataki, yatichdwi t'aganakarjama aymarata

arsusxapxafnapataki.

Kikiparakiwa, Tiwanaku rayrunakampi aruskipafiaxa askirakispa, wawanakana
luratanakapa tagpacha markankirinakaru, ukhamaraki yagha vyatifiutanakaru

yatiyafiataki, inasa yagha markanakana kikpa lurafiaxa wakisirakchispa.
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INTRODUCCION

El estudio fue realizado en el aula del cuarto y quinto afio de primaria de la Unidad
Educativa Causaya de la comunidad del mismo nombre, que estd ubicada en el
Municipio de Tiwanaku, de la provincia Ingavi, Departamento de La Paz. Los
habitantes del lugar son aimara hablantes y tienen, como segunda lengua, el

castellano.

El tema de la tesis esta centrado en el uso oral del aimara por parte de los nifios y
nifias, en cuanto a los temas desarrollados en las diferentes areas de conocimiento,
como parte de las sesiones de clase. De esta manera, el estudio muestra las
particularidades del uso del aimara en la comunicacion oral de los escolares en los
procesos de aula. Se trata de aspectos referidos a lo que sucede con la lengua
originaria en la préactica; es decir, en los procesos de ensefianza y aprendizaje, a
cuatro y cinco afios de haberse implementado la Ley 1565. Asi, los resultados de la
investigacion enriquecen y profundizan los postulados de la Educacion Intercultural y

Bilingue y la Reforma Educativa.

Al no existir estudios que se dediquen, exclusivamente, al tema del uso oral de una
lengua originaria y/o lengua materna en los procesos de aula, mostrando sus
cualidades y potencialidades, cuando los nifios y nifias la usan en su aprendizaje, se
espera que la tesis constituya un aporte valioso y novedoso, a partir de las voces de
los escolares, para su consideracion en la practica pedagogica y en todo lo referente a
la EIB. Ademas, el estudio contribuye al desarrollo de la lengua originaria en el ambito
escolar dando a conocer sus fortalezas y debilidades en la comunicacién oral en torno

al avance de los contenidos tematicos.

En su presentacion, la tesis esta organizada en seis capitulos. En el primero, de
manera breve, se expone los problemas identificados a raiz de las experiencias
personales y trabajos de campo, en las escuelas del area rural, realizados en la
maestria, para luego delinear las preguntas y los objetivos que guian la investigacion.
A continuacion, se plantea los argumentos y las justificaciones para la realizacion de la
investigacion tanto en el ambito social, como en relaciéon con las contribuciones del
estudio en el avance de la Educacion Intercultural Bilingtie. Asimismo, se expresa la
factibilidad del estudio.

En el segundo capitulo se expone los aspectos concernientes a la metodologia. Asi,
se eshozan el tipo de investigacion, que en este caso es cualitativo, con enfoque
etnogréfico, la descripcion de la metodologia, la muestra, los instrumentos, los

procedimientos de la recoleccion de datos y del analisis e interpretacion de la



informacion, y finalmente, las consideraciones éticas.

El tercer apartado esta dedicado a la fundamentacion teorica, donde se desarrollan los
conceptos teoricos apropiados al tema, tales como: importancia de la lengua,
bilingtiismo y desplazamiento de lenguas, habilidades comunicativas, funciones de la
lengua y actos de habla, variante dialectal y préstamos léxicos. También se tocan
nociones sobre la implementacion de la Educacién Intercultural Bilingtie, el marco legal
de la Reforma Educativa y los beneficios que conlleva la EIB. Igualmente se destaca el
uso de lenguas en la escuela, con énfasis en la lengua materna y la participacién del
nifio/a en el aula, desde el punto de vista del constructivismo. Por ultimo, se tratan
aspectos relacionados a la escuela y/o al aula multigrado y la vida cotidiana. Ademas
de estos aspectos tedricos, se incluyen las experiencias personales en el ambito

educativo, tratando de adoptar una perspectiva teérica propia.

En la cuarta seccidn, la principal de la tesis, se presenta los resultados y hallazgos de
estudio. En la primera parte se describen aspectos contextuales del lugar y los sujetos
de estudio de la comunidad y la escuela de Causaya. También se detalla el contexto
del aula del cuarto y quinto afio de primaria, incluyendo referencias sobre el profesor y
los nifios/as. En la segunda parte, estan los resultados, organizados en cuatro grandes
acapites segun los objetivos planteados: &mbitos de uso del aimara, contenidos orales
en el uso de la lengua aimara por parte de los niflos y nifias, habilidades
comunicativas que desarrollan, y elementos del desarrollo de la conciencia

metalinguistica de los escolares.

En el quinto capitulo se hace conocer las conclusiones de la investigacion, a partir de
los resultados encontrados con relacion a los objetivos del estudio y a las nociones

tedricas desarrolladas en la fundamentacion teérica.

En el sexto y ultimo capitulo de la tesis se presenta una propuesta concreta para
recuperar vocablos en desuso e incorporar nuevos términos en la lengua aimara, a fin
de desarrollarla en el &mbito escolar, contribuyendo asi a la practica de la EIB. Esta
propuesta responde a una de las conclusiones del estudio. En la parte final, se

encuentran la bibliografia y los anexos pertinentes.



CAPITULO 1 PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En este acapite se desarrolla lo que concierne al planteamiento del problema, los
objetivos de la investigacion y, por dltimo, la justificacién que da lugar a la necesidad

del estudio.
1.1. Planteamiento del problema

El uso oral que le dan los nifios (as) bilingies® a la lengua aimara en la escuela
Causaya de la comunidad rural del mismo nombre, en las diferentes areas de
conocimiento, para expresar contenidos referidos a los temas desarrollados en la
clase, al parecer, se limita a frases cortas y palabras sueltas. Parece, ademas, que
este uso oral del aimara, como lengua instrumental, por parte de los nifios (as) para
manifestar contenidos, se restringe a las sesiones de clase y no se da en espacios
fuera de ella. De la misma manera, aparentemente, el uso del aimara en el aula se
concreta sélo al ambito oral, y no hay un correlato escrito, practicas que si se realizan
en castellano, a pesar de que los nifios han sido educados especificamente en aimara
desde los primeros afios en la escuela. Todo lo anterior tiene que ver con el desarrollo
del uso del aimara por parte de los nifios (as) de cuarto y quinto afio de primaria’ de la
Unidad Educativa de Causaya, de acuerdo con los lineamientos de la Reforma

Educativa.

En Bolivia, desde 1996, afio en que se inicia la implementacion de la Reforma
Educativa y la Educacion Intercultural Bilinglie, se viene dando mayor importancia al
uso de las lenguas originarias en los procesos de ensefianza y aprendizaje en las
unidades educativas de las comunidades rurales. Asi, en los lineamientos generales
de los planteamientos de la Reforma Educativa, se persigue la preservacion y el
desarrollo de los idiomas originarios, ademas del conocimiento del castellano. De ahi
gque se considere prioritario que el nifio use su lengua materna, tanto en el proceso de

aprendizaje, como en su desenvolvimiento en el aula.

Las escuelas rurales de la region altiplanica han ingresado en su generalidad, a partir
de 1996, en el programa de transformacioén, iniciando asi una nueva modalidad de
trabajo, en el marco de la Educacién Intercultural y Bilinglie. Este es el caso de la
Unidad Educativa Causaya, perteneciente al Distrito de Educacion de Tiwanaku del

departamento de La Paz, que viene realizando sus actividades, por lo general, de

! Los nifios (as) del cuarto y quinto afio de primaria son bilingties (aimara - castellano) con mayor dominio
del aimara, tanto en el contexto familiar como en el escolar. Este aspecto se ird discutiendo en el
desarrollo del capitulo de resultados.

2 El cuarto y quinto afio de primaria conforman un aula multigrado, debido principalmente al limitado
namero de nifios inscritos en tales afios (catorce en total).
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acuerdo a las propuestas de la Reforma Educativa.

Después de seis afios de implementacion del uso del aimara en las unidades
educativas, no se conoce con certeza la situacion del uso oral de la lengua aimara,
como idioma instrumental, por parte de los nifios/as de las escuelas rurales. Al parecer
los nifios (as) tienen limitaciones, al usar oralmente el aimara, para expresar
contenidos tematicos de las diferentes areas de conocimiento en el aula y fuera de
ella. Por otra parte, parece que existe el uso diferenciado del aimara y el castellano en
el aula, con mayores ventajas para el Ultimo, a pesar de que los nifios (as) tienen
como lengua materna el aimara. De ser ciertas las apreciaciones anteriores, serian
contrarias a los planteamientos de la Reforma Educativa, que propone usar la lengua
originaria, al igual que el castellano, en los contextos de ensefianza y aprendizaje en
las distintas areas de conocimiento. Esto significaria que el aimara de los nifios (as)
tendria que ser fluido para expresar contenidos tematicos, a cuatro o cinco afios de

usar esta lengua en los procesos aulicos.

Por lo expuesto, interesa conocer como es el uso oral que le da el nifio/a de cuarto y
quinto afio de primaria de la escuela Causaya, a la lengua aimara en las diferentes
areas de conocimiento, respecto a los planteamientos de la Reforma Educativa. A fin
de clarificar esta cuestion, es necesario contar con una descripcion mas detallada de
la situacion, ya que se desconoce las particularidades de tal uso por parte de los
nifios/as de cuarto y quinto afio de primaria, principalmente en lo que se refiere a los

contenidos desarrollados en diferentes areas de conocimiento.
A partir de lo anterior se plantea las siguientes preguntas de investigacion:

» ¢ Qué contenidos expresa el nifio de cuarto y quinto afio de primaria a través de
la lengua aimara, en la interaccion aulica de las diferentes areas de
conocimiento (lenguaje y comunicacion, matematicas y ciencias de la vida) en

el marco de la Reforma Educativa?

» ¢En qué momentos y/o actividades del aula usa oralmente la lengua aimara, el

nifo de cuarto y quinto afio de primaria?

» ¢Qué habilidades comunicativas desarrolla el nifio (a) en el aula a través del

uso oral de la lengua aimara?

» ¢Qué elementos del desarrollo de la conciencia metalinglistica manifiesta el

nifio(a) en el uso oral de su lengua aimara en las sesiones de clase?



1.2. Objetivos de lainvestigacion
1.2.1. Objetivo general

Analizar el uso oral que le da el nifio/a a la lengua aimara, con relacion a las
propuestas de la Reforma Educativa, en cuanto a los contenidos desarrollados en las
diferentes areas de conocimiento, en cuarto y quinto afio de primaria de la Unidad
Educativa Causaya de la comunidad del mismo nombre, provincia Ingavi,

departamento de La Paz.
1.2.2. Objetivos especificos

» Describir los contenidos orales que manifiesta el (Ia) nifio(a) de cuarto y quinto
afio de primaria a través de la lengua aimara, en las tres areas fundamentales:

lenguaje y comunicacion, matematicas y ciencias de la vida.

» Identificar los momentos y/o actividades en los cuales el (la) nifio(a) de cuarto y

quinto afio de primaria usa oralmente la lengua aimara.

» ldentificar las habilidades comunicativas que desarrolla el (la) nifio (a) en el

aula a través del uso oral de la lengua aimara.

> ldentificar elementos del desarrollo de la conciencia metalinguistica del (la)
nino(a) de cuarto y quinto afio de primaria en el uso oral de su lengua en las

sesiones de clase.
1.3. Justificacién de la investigacion

La Constitucion Politica del Estado reconoce que Bolivia es un pais “libre,
independiente, soberano, multiétnico y multicultural”, contemplandose los derechos

sociales, econdémicos y culturales de los pueblos que habitan en el territorio nacional.

A partir del reconocimiento de estos derechos, y en la perspectiva de mantener la
diversidad, uno de los cimientos de la Reforma Educativa es la introduccion del
bilingliismo en la ensefianza. Es decir, se propone utilizar las lenguas originarias
bolivianas junto con el castellano, a fin de que la educacién sea acorde a la realidad
linglistica de los nifios y niflas, sobre todo de los que viven en las areas rurales,
puesto que la mayoria de ellos tiene como lengua materna una lengua originaria®(INE
2002: 34), y para que los nifios/as de areas urbanas tengan también la oportunidad de
acceder a alguna lengua indigena boliviana. Este hecho deberia permitir, segin la

propuesta de la Reforma Educativa, aumentar la lealtad linglistica a la propia lengua,

% El 63,15% de la poblacién del area rural tiene como lengua materna un idioma originario, segun los
datos del censo del 2001.



revalorizar la cultura de los diferentes pueblos y mejorar los niveles de aprendizaje, ya
que con la castellanizacion universal que se plantedé desde 1952, no se logré el
mejoramiento del aprendizaje sino que, mas bien, se margind a los nifilos (as) que

hablan lenguas originarias bolivianas (Martinez 1996: 41).

Con estos antecedentes, desde 1996 se viene implementando la Educacion
Intercultural Bilingle, haciendo énfasis, sobre todo, en el uso de la lengua originaria
(aimara, quechua y guarani) como medio de ensefianza a los nifios en los primeros
ciclos de aprendizaje. Segun algunos estudios preliminares (L6pez y Kuper 2000: 38;
Gottret y otros 1995: 149 -150) y las observaciones de campo” (Jiménez y Flores
2001; Nina y Flores 2001), el uso de la lengua materna del nifio (a) en los procesos de
aula es beneficioso, ya que permite mayor participacion de los mismos. Es decir, los
nifios (as) pierden la timidez que les caracterizaba cuando se ensefiaba sélo en
castellano y se expresan libremente en su lengua. Estos son algunos de los aspectos
positivos de la Educacién Intercultural Bilingle derivados del uso de la lengua
originaria en aula. Sin embargo, es necesario profundizar en las peculiaridades del uso
oral que le dan los nifios aimaras a su lengua en cuanto al desarrollo de contenidos en
las diferentes areas de conocimiento, relacionando el uso con las propuestas de la
Reforma Educativa. Estos son aspectos que se esclareceran en la presente

investigacion.

Los resultados de la investigacion podran constituir una aproximacion a la situacién del
uso oral de la lengua aimara en el ambito escolar para ver si se esta logrando el
progreso de dicha lengua como portadora de conocimientos académicos, como para
que exista el desarrollo cognitivo y afectivo de los nifios (as). En este sentido, se
plantea analizar la capacidad que tienen los nifios (as) para manifestar oralmente, en
la lengua aimara, contenidos tematicos que permitan apreciar su desarrollo como
lengua instrumental con relacion al castellano, tanto en el avance curricular en aula,
como en el contexto escolar. Esto podra contribuir a la reflexion sobre la Educacion
Intercultural Bilinglie en los términos propuestos por la Reforma Educativa, en

beneficio de los nifios hablantes de lenguas originarias y sus comunidades.

De esta manera, se considera necesario llevar a cabo una investigacién sobre el uso
oral gue le dan los nifios de cuarto y quinto afio de primaria a la lengua aimara, en las
diferentes areas de conocimiento, principalmente en lo que se refiere al desarrollo de

contenidos. Los resultados de este trabajo podran, también, contribuir a mejorar la

4 Trabajo de campo I. Escuela Janqu Cahua: julio — 2001.
Trabajo de campo II: Escuela Causaya: noviembre — 2001.
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metodologia de ensefianza del aimara como L1, no sélo en la unidad educativa
investigada, sino también en otras escuelas. En general, podran ser considerados
como un aporte a la cualificacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
lengua originaria conforme a los lineamientos de la Reforma Educativa, con una
propuesta concreta como parte del estudio, en el ambito del uso oral de la lengua

aimara en procesos de aula.

En cuanto a la factibilidad, fue posible realizar la investigacién, porque ya se tuvo dos
oportunidades de acercamiento con la unidad educativa seleccionada anteriormente;
una, en el trabajo de campo realizado en noviembre del 2001 y otra, en el trabajo de
campo exploratorio (julio 2002). Por consiguiente, se contdé con el apoyo y
colaboracién de los profesores, los nifios y la junta escolar de dicho establecimiento.
También es necesario aclarar que los nifios (as) de cuarto y quinto afio de primaria
cumplieron con los criterios requeridos para realizar la investigacidn, porque estaban,
desde los primeros afios de escolaridad, bajo la modalidad de transformacién, con una
formacion en educacion intercultural bilingtie, segun los planteamientos de la Reforma

Educativa.



CAPITULO 2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Forman parte de este capitulo las caracteristicas metodoldgicas de la investigacion.
Primeramente, se realiza una breve caracterizacion del tipo de investigacion, luego se
procede a la descripcion de la metodologia, la muestra, los instrumentos y los
procedimientos para la recoleccién de datos. Finalmente, se plantea algunas de las

consideraciones éticas que caracterizan el estudio.
2.1. Breve caracterizacion del tipo de investigacion

La investigacion planteada es de caracter cualitativo y etnogréfico. Cualitativo, porque
“trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aquélla que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones” (Martinez 1999:
8). Realidades que, en este caso, estan relacionadas con el ambito escolar y, de
manera mas especifica, con las expresiones orales en aimara de los nifios/as de
cuarto y quinto afio de primaria y las opiniones de la comunidad educativa sobre el
tema planteado. Asi, se refleja el uso oral de la lengua aimara en el aula, tratando de
mostrar tal y como sucede, y se intenta darle sentido o interpretar las situaciones, de
acuerdo con los significados y puntos de vista de las personas implicadas (Rodriguez,
Gil y Garcia 1996: 32). Es un estudio etnogréafico, puesto que la investigadora
permanecio en el lugar de estudio por un determinado tiempo haciéndose parte de la
cotidianidad escolar de los nifios (as), observando lo que pasaba, escuchando lo que
decian, preguntando; es decir, recogiendo todo tipo de datos accesibles (Hammersley
y Atkinson 1994: 15).

De esta manera, se realizd una aproximacion descriptiva de las caracteristicas del uso
oral del aimara por parte de los nifios de cuarto y quinto afio de primaria de la Unidad
Educativa Causaya, a partir de la observacibn de procesos de ensefianza y
aprendizaje en las diferentes areas de conocimiento. Posteriormente, se efectud el
analisis de los datos recolectados teniendo como referencia las nociones tedricas y los

planteamientos de la Reforma Educativa, considerados en el marco teérico.
2.2. Descripcion de la metodologia

Segun Bertely (2000: 44 - 54), todo investigador debe tener claro lo que esta
buscando, las preguntas y las dimensiones del analisis, el lugar de estudio, la
seleccidn de técnicas e instrumentos de investigacion y, la sistematizacion y analisis
de los datos. Estos aspectos estan considerados en la metodologia de la presente

investigacion.

Con el fin de responder a las preguntas de investigacion y lograr los objetivos del

estudio, se realiz6 un abordaje integral sobre el uso oral que le dan los nifios/as a la
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lengua aimara en cuanto al desarrollo de los contenidos, de manera que fuese posible
explicar y comprender la realidad del aimara en el aula, en los términos de la

investigacion cualitativa.

Asi, el estudio estuvo enfocado, principalmente, en la observacion de periodos
completos de clase en diferentes areas de conocimiento de cuarto y quinto afio de
primaria, y complementariamente, se realizaron observaciones fuera de las sesiones
de clase, en aquellas situaciones de uso oral de la lengua aimara por parte de los

ninos/as.

Las técnicas que se utilizaron primordialmente para la fase de recoleccién de datos
son la observacion no participante y la entrevista semi estructurada. La observacion
fue no participante, puesto que la investigadora no participd directamente de las
actividades escolares, a pesar de ser conocida por los actores observados e
interactuar cercanamente con los sujetos de estudio, de manera que no era una
extrafia. Sin embargo, es necesario hacer notar que se influye, en alguna medida, en
el ambiente de la clase con la sola presencia como observadora (Castro y Rivarola
1998: 27). De esta forma, se observo el habla de los nifios (as) en su espontaneidad,
en lo referente a los contenidos en las diferentes areas de conocimiento,
preferentemente en clases, sin descartar otras situaciones de observacion fuera del

aula.

La entrevista semi estructurada fue otra técnica que permiti6 contar con datos
complementarios a los recogidos con la observacidén, para tener una descripcion
fidedigna de los hechos. Asi, se entrevistdo al profesor de cuarto y quinto afio de
primaria, ya que él se encuentra en relaciéon directa con los nifios (as) y es parte de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. También a la directora de la Unidad Educativa,
a fin de tener datos contextuales de la escuela (nUmero de alumnos y profesores,
infraestructura y equipamiento, etc.). Igualmente, se abord6 a algunos miembros de la
comunidad (el mallku, un anciano, la junta escolar - cuatro miembros, entre estos dos
mujeres - y tres padres de familia) para contar con referencias y opiniones acerca del

contexto donde viven los nifios (as) y sobre el uso de la lengua aimara en las clases.

Las entrevistas a los nifios (as) se realizaron con la ayuda de una guia de preguntas.
Las entrevistas fueron tanto individuales como grupales y se hicieron a determinados
nifios (as) seleccionados en las Gltimas semanas del trabajo de campo, de acuerdo a
la ficha de participacion y asistencia, a los objetivos y a las observaciones obtenidas
hasta ese momento. Asi, segun el grado de confianza que se tenia con los nifios/as,

se optd por realizar dos entrevistas individuales a una nifia y un nifio, a los cuales



también se observo en sus domicilios, y dos entrevistas a grupos conformados por
cinco y seis nifios/as respectivamente; esto permitié obtener respuestas mas ricas y

fluidez en la informacion.
2.3. Descripcién de la muestra

De acuerdo a las caracteristicas de la investigacion planteada, los criterios de
seleccidn de la muestra fueron, en un primer momento, contar con nifilos/as de quinto
afio de primaria que estuvieran en formacién bajo la modalidad de transformacién en
el marco de la Educacion Intercultural Bilinglle, desde los primeros afios de
escolaridad, segun los planteamientos de la Reforma Educativa. Posteriormente, de
acuerdo a los resultados del estudio exploratorio, se decidi6 incorporar también en la
muestra a los niflos/as de cuarto afio de primaria, puesto que cuarto y quinto afo
compartia una sola aula, los mismos contenidos tematicos, y estaban a cargo de un
solo profesor; es decir era un aula multigrado. Ademas, ambos cursos no excedian de
catorce nifios/as, cantidad que se considerd factible de manejar como muestra. Se
tomé estos afios de primaria para ver, fundamentalmente, si los nifios/as podian
expresar fluidamente contenidos teméticos por medio del aimara a cuatro y cinco afios

de usarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De este modo, el estudio esta centrado en catorce nifios (as) de cuarto y quinto afio de
primaria, siete de ellos estdn en cuarto (5 varones y 2 mujeres) y siete en quinto (3
varones y 4 mujeres). Se observo a todo el grupo en las sesiones de clase v,
complementariamente, en los espacios fuera de las clases, con respecto al uso oral
que le dan a la lengua aimara en cuanto a los contenidos tematicos desarrollados en

las areas de conocimiento.

Los mencionados nifios/as, de acuerdo a las observaciones realizadas en dos
oportunidades anteriores (trabajo de campo Il y en la fase exploratoria de la
investigacion, trabajo de campo Ill), hablan mayormente el aimara, puesto que su
lengua materna es usada tanto en el contexto familiar como en la escuela. El
castellano en cambio, es poco usado y recurren a él cuando alguien les dirige la
palabra en castellano, sobre todo por la presencia de tres nifios (dos mujeres y un

varén) en el aula que tienen mayor dominio del castellano®.

También se consideré como parte de la muestra al docente del aula, puesto que es la
persona que mas interactia verbalmente con los nifios y nifias, por tanto no solamente

es sujeto de entrevista, sino también forma parte de las observaciones de aula. El

® Esta parte se tratara con mas detenimiento en el capitulo de resultados.
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profesor es bilinglie, utiliza tanto el aimara como el castellano en las sesiones de
clase, aunque prioriza la primera lengua para que los nifios/fas comprendan mejor los

temas desarrollados®.

Ademas, se entrevisto a la directora y los miembros de la comunidad, mencionados
mas arriba, para obtener datos contextuales de la escuela y la comunidad, y en
particular, a los padres de familia para contar con opiniones sobre el uso de la lengua

aimara en las clases y en el ambito familiar’.
2.4. Instrumentos

Los instrumentos que sirvieron de guia y registro en el proceso de recoleccion de

datos, tanto para las observaciones como las entrevistas, fueron (ver anexos):

» Ficha guia de observacion en el aula, que orient6 las observaciones en clase
para poner énfasis en aguellos aspectos concernientes a la tematica

propuesta.

> Registro diario de campo, donde se anoté detalladamente todo lo referente a la
observacién. También se us6 como instrumento auxiliar, un pequefio cuaderno
para anotar las observaciones realizadas al margen de las sesiones de clase y

para registrar ideas y reflexiones respecto al tema.

» Fichas guia de entrevista, de manera diferenciada, para los nifios (as), el

profesor(a), director y miembros de la comunidad.

» Ficha de asistencia y participacion de los nifios (as) para registrar la estabilidad
en la asistencia y participacion o no de los nifios (as) en la clase, a fin de ir
focalizando la observacion en determinados estudiantes, de acuerdo con los

objetivos planteados.
2.5. Procedimientos de la investigacion
2.5.1. De larecoleccion de datos

Los procedimientos seguidos para la recoleccion de datos en el trabajo de campo
fueron los siguientes: primeramente, coordiné de manera oficial con el Director Distrital
de Educacion de Tiwanaku, Prof. Bernardo Sifiani, para la realizacion de la
investigacion, con el propésito de contar con su permiso y colaboracion.

Posteriormente, me trasladé para instalarme en la comunidad Causaya. Para la

® Se tocara el habla del docente conforme se vaya desarrollando y enfatizando el habla aimara de los
nifios/as en el capitulo de resultados.

" Cabe aclarar gque dos de las entrevistas fueron a padres de una nifia y un nifio que cursaban cuarto y
quinto afio de primaria respectivamente.
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instalacion, la directora de la escuela me proporcioné un cuarto donde quedarme a
dormir. Sin embargo, algunas veces retorné a la ciudad de El Alto, por la cercania vy,
ademas, por la falta de energia eléctrica en el mencionado ambiente, a fin de avanzar
con las transcripciones. Asimismo, realicé contactos y coordinaciones con la directora
y profesores de la Unidad Educativa, al igual que con las autoridades de la comunidad
(Junta Escolar), a fin de explicarles e informarles sobre los propdésitos y el contenido

de la investigacion.

Hubo un momento en que también, como investigadora, me presenté ante los
nifios/as, en el aula de cuarto y quinto afio de primaria, con quienes estuve durante las
ocho semanas que durd el trabajo de campo, observando periodos completos de
clases en las areas de lenguaje y comunicacion, matematica y ciencias de la vida. Del
mismo modo, realicé grabaciones de las sesiones de clase en las diferentes areas de
conocimiento, tratando de priorizar los datos mas resaltantes para contar, de manera
fidedigna, con las expresiones orales en aimara de parte de los nifios (as), tanto en las
interacciones con el profesor, como entre ellos. Para este fin, la herramienta esencial
fue la grabadora portatil, bajo los criterios establecidos en la guia de observacion.
Cabe aclarar que las grabaciones se realizaron simultdneamente con el registro de
datos en el cuaderno diario para realizar comparaciones y complementaciones, lo cual

ayudd en gran medida en la sistematizacion de la informacion.

La observacion y registro de los datos en las sesiones de clase de cuarto y quinto afio
de primaria se hicieron de acuerdo a la guia de observacion disefiada previamente.
Asimismo, se observé a los nifios/as en los espacios proximos a la escuela, es decir,
en el recreo, en la entrada y la salida del aula, en los actos civicos, en la medida de las
posibilidades. Otro espacio de observacién también fue el medio familiar,
particularmente a una nifia de cuarto y un nifio de quinto afio, en momentos en que su
familia se reunia, en algunas oportunidades en el almuerzo y otras en la cena®. Con
preferencia, se registraron expresiones orales de los nifios (as) en aimara y los
momentos y/o actividades en los que usan dicha lengua, tanto en clase como afuera.
De la misma manera, se tomé fotografias representativas para ilustrar las situaciones
de uso oral. Esta actividad también sirvié para ganarse la confianza de los nifios/as,

porque disfrutaron mucho posando para la camara.

Se entrevistd a la directora, al profesor de cuarto y quinto afio de primaria, a los nifios

8 Estas observaciones se limitaron a las dos situaciones, el almuerzo y la cena, porque es ahi donde se
da mayor intercambio verbal en la familia de los nifios/as. Ademas, son los Unicos espacios donde todos
se relinen ya que, en el dia, cada uno realiza diferentes actividades fuera del hogar. La observacion fue
posible en las dos familias, gracias a la confianza que se logré con ellos.
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(as) y a algunos miembros de la comunidad: al mallku, a un sabio, a los miembros de
la junta escolar (entrevista grupal) y a tres padres de familia. Esta actividad permitio
recolectar datos que complementaron y contrastaron con la informacién obtenida en
las observaciones. Las entrevistas se efectuaron en momentos en que los
entrevistados estuvieron predispuestos y con el suficiente tiempo para realizarlas.
Adicionalmente, también se lograron didlogos informales para profundizar o

complementar las entrevistas, sobre todo con el profesor, la directora y los nifios (as).

Por otra parte, se realizo la revision de la informacion registrada en el dia para realizar
algunas complementaciones y ajustes sobre la marcha. Asimismo, en el trabajo de
campo se adelanté con las transcripciones de las grabaciones en sesiones de clase,
para facilitar la sistematizacion de los datos, aunque se continud transcribiendo luego
de concluida la fase de recoleccion de datos priorizando aquellos momentos de

interaccion verbal que eran de interés para el estudio.
2.5.2. De la sistematizacion de los datos

Los datos recogidos fueron sistematizados y analizados de acuerdo a tres procesos
complementarios: la revision y codificacion, la categorizaciébn o clasificacion y el

andlisis e interpretacion.

La revision y codificacion de los apuntes registrados en el cuaderno de campo diario y
en el cuadernillo de apuntes consistié en el reconocimiento de toda la informacion
recogida, sin perder de vista las preguntas y objetivos de la investigacion, a fin de
detectar e identificar las categorias rectoras y comunes que orienten el analisis de los
datos. Asimismo, se transcribio los casetes grabados en las sesiones de clase, y luego
se procedio a releer nuevamente los datos para codificarlos. Tanto en los cuadernos
diarios, como en los cuadernos de transcripciones, se optd por identificar las
categorias preliminares con diferentes colores de acuerdo a los cuatro objetivos
especificos y a otros temas que iban saliendo de la revisién de toda la informacion, no

contemplados en los propésitos de la investigacion.

Respecto a la categorizacion o clasificacion, Martinez (1999: 71) sefiala que se trata
de:

Categorizar o clasificar las partes en relacién con el todo, de describir categorias o
clases significativas, de ir constantemente disefiando y redisefiando, integrando y
reintegrando el todo y las partes, a medida que se revisa el material y va
emergiendo el significado de cada sector, evento, hecho o dato.

Conforme a la descripcién del autor, se realizé la categorizacion y clasificacion de la
informacidn recogida, tanto en la observacion como en las entrevistas, sobre el uso

oral de la lengua aimara por parte de los nifios (as), en interaccion con el docente y
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sus comparfieros, principalmente con relacion a los contenidos tematicos desarrollados
en las sesiones de clase, para tener la posibilidad de responder a los objetivos de la
investigacion. Las categorias analiticas fueron surgiendo en el transcurso del proceso
de sistematizacion de los datos encontrados, a pesar de que ya se tenia una primera
aproximaciéon con los datos hallados en el trabajo de campo exploratorio. Luego de
identificar los datos pertinentes al tema (codificacién) se inici6 la jerarquizacién de las

categorias preliminares hasta contar con categorias y subcategorias.

De acuerdo a las categorias encontradas, se realizO un minucioso analisis e
interpretacion de la informacion. A este efecto, se realizé inicialmente la triangulacion
de datos de la observacion y las entrevistas estableciendo similitudes vy
contradicciones; a continuacién se pasd a relacionar los datos con los referentes

tedricos desarrollados en la fundamentacion teérica.

El proceso de andlisis de los datos estuvo centrado fundamentalmente en las
expresiones orales de los nifios en aimara, es decir, sus manifestaciones sobre los
contenidos desarrollados en las areas de conocimiento, fundamentalmente en el aula,
y, de manera adicional, fuera de ella. Esto permiti6 realizar interpretaciones acerca de
la situacion y las caracteristicas del uso oral del aimara como lengua instrumental en
los procesos aulicos, y su correspondencia 0 no con los planteamientos de la Reforma
Educativa. En el analisis también se enfocd, segun los datos encontrados, las
habilidades comunicativas que expresa el nifio (a) mediante el uso del aimara, en
interaccion permanente con el profesor y sus comparfieros/as. Esto contribuye, en
alguna medida, a apreciar el desarrollo de la lengua aimara en el aula, como sostiene
la Reforma Educativa, cuando se refiere a las lenguas originarias en el ambito

educativo.

Con el analisis de los contenidos enunciados por los nifios(as) en aimara, las
habilidades comunicativas y los elementos que expresan los escolares acerca del
desarrollo de la conciencia metalinguistica y, ademas, con la ayuda de la teoria, fue
posible hacer interpretaciones sobre las particularidades del uso oral de la lengua
aimara en el aula, por parte de los nifios(as) de cuarto y quinto afio de primaria.
Finalmente se realizé la redaccién de la tesis contemplando los requisitos que exigen
las normas académicas, desarrollando de manera secuencial e integrada los

resultados obtenidos a la luz de las teorias, respecto a la tematica.
2.6. Consideraciones éticas

Todas las actividades y tareas de la investigacion estuvieron enmarcadas en las

pautas éticas que supone realizar este tipo de trabajo. Es decir, para llevar adelante el
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estudio se efectud, en todos los casos, las coordinaciones pertinentes con las
autoridades educativas competentes (director distrital, directora y profesores) del lugar
de trabajo seleccionado. Asimismo, se puso especial énfasis en la informacion y
consulta a las autoridades de la comunidad, principalmente a la junta escolar, para
realizar la investigacién, lo cual permitié contar con su plena colaboracién y confianza.
Gracias a ello y a la ayuda brindada por el personal administrativo y docente de la

escuela, se tuvo éxito en la fase de recoleccion de datos.

Las coordinaciones y las entrevistas con los actores de la educacion se hicieron en el
marco del respeto y la amabilidad; ademas, la informacion recogida fue manejada y
sistematizada de manera confidencial, tratando de evitar indicaciones personales que
pudieran afectar a los informantes, respetando de esta manera la forma de vivir de la

comunidad educativa y sus decisiones.

Por otro lado, la insercion y la estadia en la escuela y la comunidad de Causaya se
hicieron con la mayor naturalidad posible, tratando de obtener la confianza de la
comunidad educativa. Del mismo modo, se evitaron los juicios personales u opiniones
a priori sobre el trabajo de los docentes u otras situaciones que hubieran podido influir

negativamente en esta fase de la investigacion.
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CAPITULO 3 FUNDAMENTACION TEORICA

En esta parte se presentan los referentes tedricos que permiten analizar y explicar el
uso oral de la lengua aimara por parte de los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de
primaria de la Unidad Educativa Causaya, en los términos propuestos en el
planteamiento del problema y los objetivos. Las concepciones tedricas guiaran el

desarrollo de la tesis, principalmente en el capitulo de resultados.
3.1. Laimportancia de la lengua

La lengua es el medio que permite la comunicacion entre las personas, el poder
expresar ideas, saberes, pensamientos y sentimientos. Asi como lo explica Gleich
(1993: 9),

La lengua es un fendbmeno tipicamente humano y a la vez social, el sistema
primario de signos, herramienta del pensamiento y de la accion, el medio mas
importante de comunicacion. En concreto significa esto que la lengua posibilita el
entendimiento entre los individuos, la comunicacion y almacenamiento de ideas y
del saber.

Ademas, segun Lépez (1993: 31), la lengua es un fenédmeno principalmente oral, ya
que todas las personas pueden hablar para comunicarse, mientras no todos pueden
leer y escribir, como sucede en las comunidades rurales de Bolivia donde, segun el
censo del 2001, el 26% de la poblacion total de 15 afios y mas no sabe leer y escribir
(INE 2002: 49).

En el mismo sentido, Chiodi (1993: 184 - 185) afirma que “el lenguaje, antes que nada,
es un acto comunicativo en un contexto real y funcional”. Esto quiere decir que la
manera de comunicarse de las personas a través del lenguaje dependera del lugar, del

momento y del tema que se trata.

Fishman (1995: 35), por su parte, esboza la complejidad respecto a los elementos que

integran la lengua:

la lengua no es simplemente un medio de comunicacion y de influencia
interpersonal. No es simplemente un vehiculo de contenidos, ya latentes, ya
patentes. La misma lengua es contenido, un referente de lealtades vy
animosidades, un indicador del rango social y de las relaciones personales, un
marco de situaciones y de temas, asi como un gran escenario impregnado de
valores de interaccion que tipifican toda comunidad linguistica.

En otras palabras, la lengua expresa la pertenencia del individuo a una determinada

sociedad, su posicién o estatus, sus valores culturales y su forma de vivir.

La diferencia entre lengua y lenguaje estd muy claramente expresada por Lopez
(1993: 26) quien afirma que “la lengua es una realizacion del lenguaje y constituye el
patrimonio de un grupo social determinado. Es por esto que se dice que la lengua es

un producto social de la capacidad de expresarse y de comunicarse (el lenguaje)”.

16



En este sentido, la lengua forma parte de la cultura y es el medio de su expresion y
entendimiento. Es decir, mediante la lengua podemos comprender y transmitir las

caracteristicas culturales de los pueblos y las comunidades.

Los hablantes tienen el dominio de una lengua, asi son capaces de convencer e influir
a su interlocutor; generalmente, también son creativos en el uso, enriqueciendo la
lengua de acuerdo a los contextos donde utilizan el idioma. Al respecto, Gleich (1993:
12) dice: “El usuario de la lengua se comporta de manera creativa y construye en su
lengua una palabra adecuada o hace una integracién por préstamo lexical’” de otro

idioma, en contextos donde existe mas de una lengua.

La lengua oral estd en intima relacion con la historia de la humanidad y sus

necesidades. Asi como explican Jolibert y Gloton (1999: 70),

... N0 se puede separar la historia de la humanidad de la utilizacion y desarrollo de
la lengua oral. Utilizacién, porque no se puede hablar de una humanidad antes de
los caracteres fundamentales de la lengua que la diferencian de los sistemas de
signos animales o utilizados por el hombre en otras circunstancias. Desarrollo,
porque la lengua, sobre todo en sus aspectos mas evolutivos, como el [éxico o las
grandes agrupaciones, evoluciona en funcion de las necesidades humanas, de las
sociedades que la utilizan.

Asi, las lenguas que existen en el mundo se desarrollan conforme la humanidad las
utiliza de acuerdo a sus necesidades, las cuales, del mismo modo van evolucionando

conforme al progreso de las sociedades.

En fin, la lengua es un medio de expresidon y comunicacion entre las personas, y se
constituye en un rasgo de identidad y pertenencia cultural que da cuenta del lugar que
se ocupa en la sociedad. Ademas, la lengua se desarrolla de acuerdo al aumento de

las necesidades de los individuos en cada grupo social particular.
3.2. Bilinguismo y desplazamiento de lenguas

Dado que en los procesos de aula de las escuelas y en el diario vivir de las
comunidades rurales de la region del altiplano boliviano, se enfrenta una situaciéon de
conflicto linglistico, donde coexisten dos lenguas diferentes, aimara y castellano,
influyéndose una a la otra, es pertinente tomar en cuenta lo que es el bilingtismo, la

diglosia y el desplazamiento de lenguas.

De manera general, Baker (1997: 68) afirma que el término de bilinglismo “se usa
tipicamente para describir las dos lenguas de un individuo. Cuando la atencion cambia
a dos lenguas en sociedad, el término que a menudo se usa es diglosia” o, en todo
caso, se habla de bilingliismo social, que es diferente del bilinglismo individual, a

pesar de que ambos estan estrechamente relacionados, segun la afirmacion siguiente:
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Bilingliismo individual y social son dos hechos totalmente distintos que pertenecen
a ordenes de realidad diferentes y que requieren definiciones también distintas.
Pero al mismo tiempo, bilinglismo individual y bilinglismo social estan
estrechamente relacionados y no es posible estudiar el uno sin tener en cuenta el
otro. (Siguan y Mackey 1989: 38)

En este sentido, retomando las palabras de Baker (1997: 67), los individuos bilingtes
no existen aisladamente, sino que estan en grupos y en comunidades donde viven en
continua comunicacion desarrollando dos o mas lenguas. De esta manera, el
fendmeno del bilingliismo es parte de la cotidianidad de la mayoria de las personas y

de los pueblos, como en el caso de Bolivia, donde existen varias lenguas.

De forma general, Lopez (1993: 119) define el bilingiismo como un “fenémeno
individual que indica la posesion de dos o méas lenguas. Por extension, se puede
hablar también de sociedad bilinglie para denominar al pueblo que hace uso de dos o
mas lenguas en los diversos 6rdenes de su vida social’. Generalmente, las relaciones
de las lenguas son desiguales, como sucede en Bolivia con el castellano, idioma que
es considerado como lengua de prestigio y usado en la mayoria de los ambitos
sociales, frente a las lenguas indigenas que estan marginadas al ambito familiar (caso

del aimara).

La dltima afirmaciéon esta muy relacionada al concepto de diglosia, el cual se define de

este modo:

Se conoce como diglosia a la situacion en la que en una sociedad concreta, una o
varias lenguas se ven subordinadas a otra que goza de mayor prestigio social en
lo que se refiere a las funciones que cumplen. La lengua dominante y de prestigio
es utilizada en todos los contextos y ambitos y constituye un idioma de uso formal;
la lengua oprimida y dominada es relegada al plano informal y doméstico. (op. cit.:
150)

Al respecto, Romaine (1996: 64) explica que la diglosia se da cuando “cada lengua o
variedad de las presentes en una comunidad multilinglle, se especializa en una
determinada funcion y sirve para propositos especificos”. Es decir, cada lengua
cumple determinadas finalidades en un contexto especifico; una para las funciones
“altas” (conferencias, lectura, escritura, medios de comunicacion) y otra para las
funciones “bajas” (conversacion con los amigos). Asi, las lenguas se diferencian no
sblo en rasgos gramaticales, fonoldgicos o léxicos, sino también por caracteristicas
sociales tales como funcién, prestigio, tradicién literaria, adquisicién, normalizacién y
estabilidad (op. cit.: 66).

Ambas definiciones de diglosia son complementarias, puesto que estan referidas a la
relacién desigual que existe entre dos o mas lenguas cuando éstas comparten un
mismo espacio geografico, con relacion a las funciones que cumple cada una,

determinadas fundamentalmente por factores extralingliisticos (sociales, culturales y
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politicos), tal como sucede con el castellano y el aimara. Hoy en dia, esa relacion
funcional y desigual, mantenida desde la conquista espafiola, se ha vuelto conflictiva
ya que las condiciones empiezan a ser mas favorables para las lenguas originarias,
dados los cambios sociales y politicos, en torno a la revalorizaciéon y reconocimiento
de las culturas y lenguas de los pueblos indigenas (Luykx 1998: 194 - 197) y

comunidades en el &mbito oficial y normativo.

En los contextos diglésicos, como en el caso boliviano, se produce el desplazamiento
de las lenguas indigenas por el idioma mayoritario. Esta situacion se vive tanto en las
comunidades rurales como en las &reas urbanas donde la lengua originaria es
desplazada y marginada a los contextos familiares. Asi, en estos ambitos se da una
situacion de desplazamiento de las lenguas, en el que el castellano va desalojando
cada vez mas a los idiomas originarios de sus espacios de uso, tal como lo afirma
Chiodi (1993: 192) cuando escribe sobre un caso similar (lengua quechua) en el

contexto de Ecuador:

El castellano le ha arrebatado poder a los idiomas indigenas en términos de valor
funcional al dominar las esferas comunicativas instrumentales y de mayor valor
social. Estos, en cambio, mantienen su preponderancia sélo en las esferas
afectivas y en las actividades culturales tradicionales al interior del hogar y de la
comunidad.

La situacién descrita por el autor se asemeja a lo que sucede con la lengua aimara, en
relacién con el castellano, en los contextos rurales y urbanos de Bolivia, donde esta
altima ocupa los espacios formales de comunicacion y de prestigio social, mientras el
aimara esta relegado a ambitos informales. Esto se explica por la situacién de
dominacion y relegaciéon que sufren los hablantes de las comunidades aimaras®,
principalmente en el contexto urbano. Asi, los padres de familia y comunarios, a raiz
del prestigio creciente que adquiere funcionalmente el castellano, disminuyen la lealtad
y autoestima a su lengua usandola solamente en el espacio familiar. Sin embargo, con
los dltimos cambios, sobre todo, en el ambito educativo, se pretende modificar esta
situacion incorporando las lenguas originarias en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, como se vera mas adelante, de manera que los idiomas indigenas
alcancen mayor prestigio, lealtad de parte de sus hablantes y, por supuesto, su

desarrollo.

Asi, en los espacios geogréficos donde existen dos o0 mas lenguas, las relaciones

° Los aimaras forman parte de los pueblos originarios andinos. Su lengua, denominada también aimara
es, después del castellano y el quechua surefio, la mas hablada en los paises andinos (Chirinos 1998: 5).
Concretamente en Bolivia, segun el censo del 2001 los aimaras estan presentes, en su mayoria, en los
departamentos de La Paz, Oruro, Cochabamba, Potosi y Santa Cruz, tanto en el area rural como en la
urbana, con una total de 1.462.286 hablantes que representan el 18% del total de la poblacién. Es el
tercer idioma mas hablado en Bolivia después del castellano y el quechua (INE 2002: 29).
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entre estas tienden a ser desiguales, determinadas fundamentalmente por factores
sociales, culturales, politicos y econdmicos. En el caso de Bolivia, solamente una
lengua goza de prestigio y estatus social, y es usada en los ambitos formales; en
cambio los demas idiomas estan marginados al contexto informal. No obstante, los
cambios sociales y politicos de los ultimos afios (reformas constitucionales) podrian

revertir esta situacion, dependiendo esencialmente de los propios hablantes.
3.3. Lenguaje y competencia comunicativa

El lenguaje es mucho mas que las palabras e incluso que las relaciones que existen
entre las palabras; va mas alla. “El lenguaje tiene, ante todo, una funcién comunicativa
y aparece dentro de ese contexto de comunicacion” (Delval 1998: 269). Las personas,
desde la infancia, aprenden la lengua oral para comunicarse con los demas y durante
el resto de sus vidas contindan aprendiéndola, conforme van creciendo sus

necesidades de comunicacion (Abascal 1994: 159).

El lenguaje sirve fundamentalmente para comunicarse y relacionarse con los demas;
es decir, esta dirigido a un interlocutor en un contexto determinado, respondiendo a
una finalidad y a una intencionalidad. No es un sistema estatico, sino que tiene

caréacter dinamico y cambiante.

Hasta antes de los afios 60, la lengua estaba considerada como una materia de

conocimiento, es decir “...como un conjunto cerrado de contenidos que habia que
analizar, memorizar y aprender: la fonética y la ortografia, la morfosintaxis y el léxico
de la lengua” (Cassany, Luna y Sanz 2000: 83). La gramatica aglutinaba todos estos

conocimientos, que se refieren estrictamente a la estructura de la lengua.

Desde los afios 60 y, gracias a los aportes de varias disciplinas “...como la filosofia del
lenguaje, la sociolinglistica, la didactica de las segundas lenguas y, mas
modernamente, la linglistica del texto, se ha desarrollado una vision funcionalista y
comunicativa de la lengua...” (Ibid.). Filésofos como Wittgenstein, y mas tarde Austin y
Searle, ponen el énfasis en el uso de la lengua, en su funcionalidad y en lo que se

consigue utilizandola.

De esta manera, el uso y la comunicacion se convierten en el sentido ultimo de la
lengua. Asi, aprender una lengua significa aprender a usarla, a comunicarse; la
gramatica (fonologia, morfologia, sintaxis, léxico y semantica) pasa a ser el
instrumento técnico para conseguir este Ultimo objetivo (Cassany, Luna y Sanz 2000:
84). Es decir, “el punto de vista estructural de la lengua no ha sido en modo alguno
reemplazado por el funcional. Sin embargo, no es suficiente por si mismo para explicar

como se usa el lenguaje como medio de comunicacion” (Littlewood 1996: 1).
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Entonces, se habla de la complementariedad entre el enfoque estructural y funcional-

comunicativo de la lengua.

Con lo anterior, Hymes define la competencia comunicativa como la capacidad de usar
el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se presentan. Es
decir, el hablante adquiere una competencia que le permite saber “... cuando hablar,
cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando'®, dénde, en qué forma [cémo, para
qué]” (Hymes 2000: 34). Asi, las personas no disponen simplemente de una
competencia linguistica’* sino también de una serie de habilidades y conocimientos
subyacentes, que hacen posible la actuacién en las intervenciones verbales. Tienen el
conocimiento practico del uso de la lengua, la llamada competencia pragmatica. En
palabras sencillas, ambas competencias estarian definiendo la competencia

comunicativa. Estos conocimientos y habilidades en el uso de la lengua hacen que:

[El hablante] ...elija un registro (coloquial, neutro, formal, especializado), una
determinada variedad dialectal (lengua estandar o variedad geogréafica) y un modo
de referirse al tema, que puede ser mas o menos directo, mas o0 menos explicito,
en funcién de caracteristicas personales, sus capacidades y los modos concretos
que su cultura utiliza para lograr en el interlocutor el efecto deseado. Incluso su
tono y sus gestos acompafian al modo de ‘decir’ en la comunicacion. (Ruiz 2000:
104)

Con estos elementos, la competencia comunicativa es comprendida

...como la
capacidad de oyentes y hablantes reales para comprender y producir enunciados
adecuados a intenciones diversas, en comunidades de habla concretas” (Lomas 1994:
95) donde influyen o intervienen los factores tanto linguisticos como no linguisticos que
dan sentido a la comunicacion. Es decir, una persona es capaz de llevar a cabo su
repertorio verbal, de participar en las actividades del grupo y de evaluar las
actuaciones de los demas, con expresiones socialmente apropiadas al contexto
comunicativo. Por ello, la competencia comunicativa incluye el conocimiento
gramatical, pero también actitudes, valores y motivaciones referentes a la lengua, a
sus rasgos y usos. También esta competencia integra actitudes respecto a la
interrelacién de la lengua con otros cdodigos de la conducta comunicativa (Rotaetxe
1990: 138).

El trabajo realizado por Hymes, con relacion a la competencia comunicativa es

0 £l autor repite este término en la enumeracion que realiza.

1l concepto de competencia lingliistica se enmarca en la linglistica generativo-transformacional de
Noam Chomsky (1957). Esta “... competencia es el sistema de reglas linglisticas, interiorizadas por los
hablantes, que conforman sus conocimientos verbales y que les permiten entender un nimero infinito de
enunciados lingtiisticos. La competencia engloba, pues, la fonologia, la morfologia, la sintaxis y el Iéxico,
0 sea, el conjunto de la graméatica” (Cassany, Luna y Sanz 2000: 85).
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profundizado y enriquecido, posteriormente, por Michael Canale y Merrill Swain*? (Ruiz
2000: 104 - 106) (Canale 2000: 66 - 69), quienes proponen cuatro competencias o
habilidades, también llamadas areas de conocimiento, como componentes de la

competencia comunicativa:

La competencia gramatical hace referencia al conocimiento y dominio del
vocabulario y de las reglas fonolégicas, morfoldgicas, sintacticas y de formaciéon de
palabras en el plano oracional. Esta competencia se centra en el conocimiento y la
habilidad de expresar adecuadamente el sentido literal de las expresiones. Asi, esta
relacionada con la correccion. Por ejemplo, no puede enunciarse “la mapa grandes no

estan” pues no esta de acuerdo con la estructura del castellano.

La competencia sociolinguistica, es la que permite hablar una lengua de acuerdo
con las normas de uso y tener conocimiento de lo que es “apropiado” o “inapropiado”
en determinado contexto comunicativo. La competencia sociolingiiistica se adquiere a
través de la practica. Por ejemplo, el uso adecuado de variantes dialectales es un

reflejo del manejo de esta competencia.

La competencia estratégica es una competencia de orden cognitivo y, por tanto, en
gran medida interlinguistica. Es la habilidad de manipular el lenguaje a fin de lograr los
propésitos que se persiguen en la comunicacion con la utilizacion de los mecanismos
verbales y no verbales para lograr mayor efectividad y compensar las dificultades del
hablante debidas a la falta de competencia linguistica, sociolinglistica, o en relacion

con el tema que trata.

La competencia discursiva es la que permite comprender y construir discursos, lo
que implica conocer los modos en que se combinan las formas gramaticales y los
significados para lograr el texto oral o escrito, caracterizado por ser, ademas de
correcto desde el punto de vista lingulistico, cohesionado y coherente. Contar con la
competencia discursiva significa saber las reglas linglisticas de la organizacién de las
ideas en el texto, las introducciones y los cambios de tema, la seleccion de los

términos adecuados y los modos tipicos de construir cada tipo de texto.

La relacion que existe entre las competencias expuestas se puede observar en la
interacciéon comunicativa, de acuerdo a un contexto determinado. La interaccién social

es donde se encuentran las nociones de lo individual y lo social a través de los

2 canale, Michael y Merril Swain. 1980. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied linguistics. Vol. I. N° 1 (1-47) (traduccién espafiola
(1996)"Fundamentos tedricos de los enfoques comunicativos. La ensefianza y la evaluacién de una
segunda lengua, | y Il. En Signos. N° 17 y 18").
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intercambios verbales, que pueden ser, desde una conversacion espontanea hasta
una situacion muy formal, por ejemplo un juicio. Los intercambios verbales son de gran
importancia para la existencia de la sociedad. Asi, es en las interacciones donde se

pone a prueba la competencia comunicativa en su totalidad.

En este entendido, respecto al ambito educativo, cada escuela o centro escolar y cada
una de las aulas se convierte en un espacio comunicativo, puesto que los procesos de
ensefianza y aprendizaje se producen fundamentalmente por medio de interacciones
comunicativas entre el educador y los educandos. Tal como describe Tusén (1994:
61),

El aula es un microcosmos, un concentrado de la realidad sociocultural donde,
continuamente, aprendices y profesores van poniendo en juego los instrumentos
que tienen a su alcance para conseguir sus objetivos, sus finalidades, que se van
negociando momento a momento a partir de las diferentes visiones que unos y
otros tienen de lo que esta sucediendo. El aula se ve asi como un contexto fisico,
cognitivo y sociocultural en el que el uso verbal —oral y escrito- es fundamental.

Entendiéndose el aula como un escenario comunicativo, es necesario también saber
qué ocurre en cada acontecimiento comunicativo. Para ello, Tusén (op. cit.: 62-67)
contextualiza, en el escenario comunicativo de las aulas, los ocho componentes de
todo acontecimiento de habla, planteados por Hymes (situacion, participantes,
finalidades, secuencia de actos, clave, instrumentos, normas Yy género),
entendiéndolos de la siguiente manera en todo aquello que se produce en el aula, en

la interaccion constante entre el profesor y sus estudiantes:

Situacion: Se refiere a la localizacion espacial y temporal del acontecimiento
comunicativo o intercambio verbal. Por ejemplo, en el aula se diferencian los limites
que marcan las zonas del profesor y del estudiante (sus posiciones). Puede también

considerarse el tiempo dedicado a las diferentes actividades o los trabajos de grupo.

Participantes: Son los actores del hecho comunicativo (profesor — estudiantes y
otros). Los actores pueden desempefiar diferentes papeles (estudiantes por ejemplo:
receptores de conocimiento, sujetos de evaluacion, protagonistas de actividades).

Cada papel lleva consigo formas de hablar especificas.

Finalidades. Es aquello que se obtiene al final de la interaccion (metas y productos).
En el aula la finalidad global, de caracter social, es ensefiar y aprender, pero también
existen propdsitos concretos, como los de una actividad, o, engafiar, disimular, etc.,

como parte del curriculo escondido.

Secuencia de actos. Se refiere a la organizacion y estructura de la interaccion, de
acuerdo al contenido y la forma de estructuracion de los temas. Existen diferentes

maneras de presentar un tema (ejemplos, flujo de ideas, trabajo practico). Resulta muy
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beneficiosa la diversidad de actividades para desarrollar la competencia comunicativa

de los estudiantes.

Clave. Es el tono de la interaccion (grado de formalidad e informalidad) que depende
del tipo de relacion entre los participantes, del tema, de las metas que se persiguen,
etc. El grado de formalidad/informalidad se manifiesta a través de registros o estilos

discursivos.

Instrumentos. Este componente incluye el canal, que en el caso del discurso oral es
audiovisual; es el repertorio verbal de los participantes, asi como los gestos, posicion
de los cuerpos, es decir todo lo que significa una produccién verbal. En el aula, son
muy importantes los recursos expresivos que se utilizan en una actividad, por ejemplo,
la adecuada seleccion de una variedad para un hecho comunicativo, dependiendo de
si éste es formal o informal. También, la alternancia de una variedad a otra (enunciar
una frase coloquial dentro de un discurso formal o el cambio de una lengua a otra en
un momento concreto), consigue funcionar como recurso estilistico que sirve para

relajar el ambiente, mostrar acercamiento o distancia, etc.

Normas. Pueden ser tanto de interaccion (regulan la toma de la palabra: quién puede
intervenir y quién no y de qué manera, si se puede interrumpir a quien habla) como de
interpretacion (son los marcos de referencia compartidos que permiten interpretar
tanto lo dicho como lo no dicho). En el aula, existen diferentes conjuntos de normas
segun el tipo de actividad: trabajo de grupos, clase magistral, etc. “Ademas, el discurso
académico presenta una caracteristica muy especial: el profesor hace preguntas sobre
aquello que ya sabe —y mejor- y exige a los alumnos que respondan sin tener en
cuenta ese conocimiento por su parte” (Tusén 1994: 66). Esta situacion es habitual en
los procesos aulicos de las escuelas en general. También es muy tipica la estructura
interactiva pregunta-respuesta-evaluacion, aunque no exclusiva del mundo escolar.
Finalmente, el género se refiere al tipo de interaccidn: conversacion espontanea, clase

magistral, trabajo de grupo, entrevista, etc.

Los componentes expuestos de cada acontecimiento de habla, con relaciéon a la
competencia comunicativa, permiten entender lo que sucede en las interacciones

verbales que se dan en el aula entre el profesor y los estudiantes.

Al hablar de la competencia comunicativa también es necesario enfatizar las
funciones de la lengua y actos de habla. Cada enunciado que se emite en una
situacién comunicativa, por corta que sea, tiene significado y una finalidad bien
marcada para el hablante, dependiendo del contexto y su interlocutor. Asi, al hablar de

uso de la lengua aimara, segun los propésitos de la tesis, es muy importante tomar en
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cuenta para qué se usa una lengua, en qué momento y a quién va dirigido el mensaje

de quien habla, y principalmente qué contenido se comunica con el idioma.

La concepcién de los actos de habla fue expuesta por Austin en los afios sesenta y
posteriormente desarrollada por Searle, como una de las preocupaciones centrales de
la pragmatica. Esta nocion se basa en la idea de que siempre que se enuncia algo se
estd realizando acciones 0 cosas a través de las palabras (Alcaraz y Martinez 1997:
14). En las palabras de Austin (1996: 53) “... decir algo es hacer algo: o en los que
porque decimos algo o al decir algo hacemos algo”. Asi, el acto de habla es el
“enunciado emitido por un hablante determinado con una intencion y una funcién
determinadas, en una situaciéon determinada y que tiene un efecto determinado;
unidad basica de descripcién pragmatica” (Moreno 1998: 345). De acuerdo a la

definicion, en la enunciacién de una frase cualquiera se realiza al menos tres actos:

Acto locutivo: se produce en el acto de habla en cuanto que en él se articulan y
combinan los sonidos y se evocan y relacionan las nociones representadas en las
palabras.

Acto ilocutivo: se cumple al hablar (prometer, afirmar, preguntar, informar, etc.)
producido por la intencién del hablante.

Acto perlocutivo: efecto que la locucién de un acto de habla produce sobre los
sentimientos, ideas o acciones del oyente. (Ruiz 2000: 102; Austin 1996: 138 —
146).

El primer acto no es por si mismo comunicativo; su importancia esta en que al ejecutar
un acto locutivo generalmente se produce un acto ilocutivo o uno perlocutivo. Estos
dos ultimos son los de mayor importancia, principalmente los actos ilocutivos, por el
caracter de la tesis, puesto que apuntan a lo que dice el hablante o el usuario de una
lengua. Los actos ilocutivos se dividen en dos: actos literales o directos y los no —
literales directos. En el caso de los primeros, es facil interpretar literalmente el mensaje
o es factible identificar la intencion del hablante, por ejemplo cuando se expresa un
acto de habla como: “me duele la cabeza”. En cambio, en los segundos, es hecesario
inferir el contenido de la expresién de acuerdo al contexto, como en el siguiente caso:
“No se me habria ocurrido”, el enunciado no actia como una simple afirmacién, sino
es usado en un determinado momento comunicativo, para indicar que algo es obvio y
redundante (Akmajian, Demers y Harnish 1987: 315 - 319).

Como se puede advertir, los actos de habla manifiestan una relacién estrecha entre el
hablante, el interlocutor y el contexto en el que se emiten los enunciados; aspectos

gue confluyen en la comunicacion de los miembros de la sociedad.

La comunicacion entre las personas, segun Corder (1992: 41-43), conlleva por lo
menos siete factores, que forman parte de una situacion de habla: el hablante, el

oyente, el contacto entre ellos, el cddigo linglistico que se emplea, el medio
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circundante, el tema y la forma del mensaje. Cada uno de estos componentes se
puede convertir en “... el foco central del acto de habla, el elemento de la situacion
hacia el que se orienta la actividad. Con cada uno de dichos factores se puede asociar
una funcion diferente de habla” (op. cit.: 43). En alguna medida, las funciones del
habla se ajustan, hasta cierto punto, a la clasificacion de los actos de habla. Sin
embargo, hay que tomar en cuenta que tanto la explicacion de los actos de habla
como la de las funciones, llaman la atencion sobre el hecho de “...que todo enunciado
anico puede tener una funcién multiple o representar mas de un acto. Un enunciado
puede afirmar un estado de cosas y exigir alguna accién del oyente; puede tener tanto

una funcién referencial como directiva” (op. cit.: 45).

Con todo, las personas son capaces de usar el lenguaje para distintas funciones en un
mismo enunciado como parte de su competencia pragmatica. Las distintas funciones
de la lengua cobran mayor importancia cuando se trata de dos o mas lenguas, puesto

que una u otra se usan para diferentes finalidades.

Por la variedad de las funciones y la imposibilidad de tratarlas separadamente,
algunos autores como Roman Jakobson y, posteriormente, Michael Halliday hicieron
una clasificacion de las funciones de la lengua para darles mayor especificidad. El
primer autor las ordend en seis funciones béasicas: “Referencial: hacer referencia a los
objetos del mundo. Emotiva: dar cuenta del mundo del emisor. Conativa: llamar la
atencion del receptor. Fatica: mantener el contacto entre los interlocutores.
Metalingtiistica: hacer referencia al lenguaje. Poética: Reelaboracién de las formas del
mensaje” (Ruiz 2000: 110).

Subsiguientemente, Halliday (1994: 31), basado en el trabajo de Jakobson, realiza

similar clasificacién, pero en siete funciones:

. Instrumental (‘quiero’): para satisfacer necesidades materiales

. Reguladora (‘haz lo que te digo’): para regular el comportamiento de los demas.
. Interactiva (‘yo y t0’): para involucrar a otras personas.

. Personal (‘aqui estoy’): para identificar y manifestar el yo.

. Heuristica (‘dime por qué’): para explorar el mundo exterior e interior.

. Imaginativa (‘finjamos’): para crear un mundo propio.

. Informativa (‘tengo algo que decirte’): para comunicar nuevos informes.

~NOoO O~ WNE

Las funciones identificadas y propuestas, tanto por Jakobson como por Halliday, tienen
mucho en comun, porque toman en cuenta los siete componentes de una situacion
comunicativa expuestos por Corder, mas arriba. De este modo, en una circunstancia
de didlogo, el emisor, en alguna medida, devela su personalidad, influye en la
conducta del receptor (orden, advertencia), entabla relaciones y las mantiene, informa
sobre algo, comparte el mismo cédigo y manifiesta el uso imaginativo de la lengua.

Ademds, cabe hacer notar que las funciones no se presentan aisladas, sino que
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pueden estar combinadas conforme se desarrollan las personas desde nifios a
adultos. Para los propdsitos de la tesis, en el analisis e interpretacion de los datos, se

opta por la clasificacion realizada por Halliday, debido a la facilidad de su manejo.

En el mismo sentido y también para las intenciones de la tesis, una de las funciones
gque es necesario sefialar con énfasis es la llamada “metalinglistica”. Esta funcion es
identificada claramente por Jakobson en la clasificacién que realiza. Como ya dijimos,
la funcion metalingulistica se refiere a hablar de la lengua, “...lo que vendria a ser el rol
‘reflexivo’ de la produccién lingiistica” (Ruiz 2000: 176). Es decir, por medio de la
lengua se dan a conocer las actitudes y la conciencia del hablante sobre el uso y las
normas linglisticas (Appel y Muysken 1996: 47). En el estudio se haréa referencia a la

conciencia metalinglistica de los nifios/as.

Una persona no es solamente hablante de una lengua, sino que también tiene
determinados conocimientos sobre esa lengua, que expresa a través de la misma.
Esto se explica porque, al mismo tiempo que se realiza progresos en la capacidad
linglistica, igualmente desarrolla cierto conocimiento sobre el propio lenguaje, aunque
éste pueda ser intuitivo y no formalizado. Esto quiere decir que, para que un nifio
aprenda el lenguaje, es necesario que aprenda también cosas sobre el lenguaje,

competencia a la cual se denomina capacidad metalinguistica (Delval 1998: 279).

De esta manera, los conocimientos que se tiene sobre la propia lengua conforman la
llamada conciencia metalingiistica, que seria el “conocimiento que permite acceder a
lo que la propia mente conoce sobre el lenguaje y formularlo linguisticamente” (Ruiz
2000: 188). Estas nociones son muy importantes para que, por ejemplo, un nifio
aprenda la lectura y escritura. De esta manera, los conocimientos sobre la misma
lengua se convierten en fundamentales en los procesos de ensefianza y aprendizaje
(Corder 1992: 45) para que los nifios alcancen niveles de aprovechamiento 6ptimos en

su educacion.

Los nifios/as van desarrollando gradualmente la conciencia metalinglistica expresada
por medio de su lengua. Es mas, cuando los nifios ingresan a la escuela ya tienen un
conocimiento intuitivo sobre la lengua y las reflexiones que realizan sobre ella
contribuyen a su desarrollo cognitivo, principalmente en el dominio de su lengua
materna, tanto en lo oral como en lo escrito (UNSTP-UNICOM 1995a: 36).

Cuando se habla de habilidades comunicativas, también se considera el elemento
cognoscitivo de la lengua, ya que ésta se usa tanto para expresar los pensamientos,
como para manifestar actitudes. EI componente cognitivo que contienen la mayoria de

los enunciados es muy importante pues los hablantes pueden expresar sus
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convicciones o percepciones del mundo, sobre todo tratdndose del ambito escolar,

especificamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, segun Delval (1998: 282), el lenguaje se desarrolla a partir del
pensamiento y, de manera general, desde la actividad del individuo. “Cada progreso
linglistico esta precedido por un progreso intelectual en el mismo terreno”. Conforme
va avanzando la edad de los nifios (desde los cinco afios aproximadamente), el
lenguaje va ocupando un rol fundamental en el desarrollo cognitivo de los individuos.
Es esencial considerar esta relacion intrinseca entre estos dos elementos en el ambito

escolar.

Los nifios ingresan a la escuela con una serie de conocimientos previos adquiridos en
el entorno familiar y la vida cotidiana, los cuales no sélo se refieren a contenidos
especificos, sino que conforman toda una manera de concebir el mundo. Esos
conocimientos expresados por medio de su lengua son el punto de partida y el apoyo
para el aprendizaje y el desarrollo de las actividades en aula, ademés de proporcionar

al nifio mayor confianza en la clase.

En este sentido, uno de los elementos que contribuye al aprendizaje y al desarrollo
cognitivo del nifio es el uso de la lengua materna®® en el aula. Tal como Poth (1998: 9 -

10) sefala:

Los psicologos nos han mostrado claramente que reprimir en un nifio el habla
materna es sumamente nocivo para el desarrollo de sus aptitudes cognoscitivas.
Se perjudica de ese modo el buen desarrollo ulterior de sus facultades de
expresion en la lengua no materna que tendra que aprender ulteriormente. Al
privar al joven alumno de la posibilidad de utilizar su habla familiar para
proporcionarle un instrumento de comunicacion totalmente inexplotable todavia, al
principio de la escolaridad, la escuela lo condena a la imposibilidad material de
exteriorizar sus sentimientos y sus intereses.

A través de la lengua materna, utilizada como medio activo de su lenguaje, el nifio es
capaz de reflexionar, comparar, evaluar, expresar intereses, necesidades,
sentimientos y emociones. Asi, progresivamente va construyendo y enriqueciendo la
estructura de los pensamientos y conocimientos de acuerdo con los distintos medios
gque le rodean. Del mismo modo, este permanente desarrollo va creando la necesidad

de conocimientos mas elaborados y el uso mas académico de la lengua.

En la escuela, el habla de los nifios muestra la dimensién social y contextualizada de
sus pensamientos por medio de las interacciones con el profesor y sus comparieros.

Segun Candela (1994: 7) “las expresiones orales se toman entonces como

Bla lengua materna, segun Mamani (1982: 6) es “la adquirida por el nifio durante sus primeros afios de
vida, es la que aparte de su funciébn comunicativa, practica y emplea, por ende lo actualiza en el tiempo,
ademas le sirve como instrumento de libre pensamiento y de autoexpresion”.
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significados construidos en un contexto de interaccion, como productos de una
confrontacion en relacion con otros y con una posicion precisa en la conversacion y no
como evidencia de modelos cognitivos personales”. Asi, “para juzgar de la logica de
los nifios basta, con frecuencia, hablar con ellos. Basta también observar cdmo hablan

Fell

entre si” (Piaget 1984: 12). Es muy importante tomar en cuenta este aspecto para el

trabajo con los nifios en el aula.

Las expresiones de los nifios escolares estaran relacionadas intimamente a los
objetos que les rodean y a la manipulacién directa de las cosas, como lo plantea
Piaget (op. cit.: 39): “Sus primeros intereses, sus primeros juegos, sus dibujos, son
esencialmente realistas, y tienden Unicamente hacia la imitacién de lo que es. En una
palabra, el pensamiento del nifio tiene todas las apariencias de una tendencia
exclusiva de realismo”. Por tanto, las manifestaciones orales estaran en intima relacién

con el ambiente que le rodea.

Para comprender ese ambiente o contexto que le rodea, el nifio recurre a diferentes
tipos de inteligencia. Asi los nifios se educan, memorizan, comprenden y actian de

diferentes maneras, como Gardner (1997: 27) afirma:

... todos los seres humanos son capaces de conocer el mundo de siete modos
diferentes,... todos somos capaces de conocer el mundo a través del lenguaje, del
analisis légico-matematico, de la representacion espacial, del pensamiento
musical, del uso del cuerpo para resolver problemas o hacer cosas, de una
comprensién de los demas individuos y una comprension de nosotros mismos.
Donde los individuos se diferencian es en la intensidad de estas inteligencias... y
en las formas en que se recurre a esas mismas inteligencias y se las combina para
llevar a cabo diferentes labores, para solucionar problemas diversos y progresar
en distintos ambitos.

Entre estas inteligencias, el lenguaje es fundamental para la categorizacion de muchos
objetos y elementos del mundo, sin desmerecer, claro, las demas que enuncia el
autor. Es decir, el lenguaje permite al nifio la capacidad de expresar sus conocimientos

adquiridos del mundo real, ademas de manifestar sus sentimientos y emociones.

Asi, a medida que el nifio va creciendo fisicamente, también va progresando en lo
cognitivo. Si en un primer momento sus pensamientos y expresiones estaban ligados a
la realidad, se presenta la situacién en que sus palabras “se hallan sistematica y
continuamente presentes sin sus referentes” (Bruner 1995: 107). Por tanto, se inician
los procesos simbdlicos dejando atrds los hechos concretos; no obstante, para
entender los conceptos, es preciso que el nifio traduzca las ideas a la estructura

interna del lenguaje.

El desarrollo cognitivo relacionado a la habilidad comunicativa conlleva aspectos

elementales que dan cuenta de la capacidad que tiene el hablante, en este caso, el
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nifio, de decir con su lengua lo que piensa, sabe y siente en las sesiones de clase;

ademas de expresarlo adecuadamente respondiendo a una situacién comunicativa.
3.4. Dialecto o variante dialectal

Cuando una persona o nifio tiene dominio y conoce su lengua, también es capaz de
reconocer variantes dialectales o dialectos en el habla de los demas, aspecto que se

desarrollara a continuacion.

La palabra dialecto se utiliza generalmente para referirse a las variedades de una
lengua que se ven como subordinadas, desde el punto de vista social, puesto que
algunas de ellas adquieren mas prestigio que otras, llegando a transformarse, en
algunos casos, en la lengua estandar. En cambio, desde la perspectiva lingtistica, no

existe ninguna variedad mejor que otra, simplemente son diferentes (Yule 1998: 259).

Los dialectos o variedades se diferencian de otros de la misma lengua, por lo menos
en tres niveles: en la gramatica o sintaxis, en el vocabulario y en la pronunciacion
(Romaine 1996: 34-35). De manera especifica, la variedad asociada con un
determinado lugar geografico es denominada dialecto regional. Este tiende a
identificarse con mayor claridad cuanto mas alejado esté geograficamente, y por lo
mismo, da cuenta de la procedencia del hablante. Precisamente, esto sucede con la
lengua aimara, puesto que tiene variantes diferenciadas segun el lugar geogréfico de
donde proceden los hablantes, por ejemplo, el dialecto hablado en la region de Oruro
es muy distinto a la variante de La Paz. Incluso, solamente considerando el territorio
pacefio, en su interior existe diferencias, aunque no muy marcadas entre sus

hablantes (provincia Ingavi y Loayza)™.
3.5. Préstamos léxicos

En un contexto donde coexisten dos lenguas también se hacen visibles los préstamos
léxicos. El préstamo significa tomar palabras de algunas otras lenguas para
introducirlas en otra. Resulta “dificil imaginarse una lengua que no haya tomado
prestadas palabras de otra lengua, al igual que no hay cultura que haya surgido de la
nada” (Appel y Muysken 1996: 245). Generalmente, los préstamos influyen
directamente en el idioma, ya que el aspecto mas caracteristico y visible de la lengua

es el vocabulario que posee.

Seria sencillo si al hablar de préstamos, solamente se tratara de situaciones “...

cuando una palabra de una lengua A se incorpora plenamente, con su forma y su

14 Experiencia personal.
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significado, a una lengua B, sobre todo si designa un objeto o una realidad nuevas”
(Moreno 1998: 265 - 266). Sin embargo, no resulta tan facil, pues existe una variedad
de tipos de préstamos, algunos faciles de identificar y otros que apenas se nota que
son términos de otra lengua. En este sentido, Einar Haugen®® (op. cit.: 266) distingue
la siguiente tipologia de préstamos: los préstamos puros, los hibridos o0 mezclados y

los calcos.

Los préstamos puros (loanwords) consisten en la importacién de una palabra de otra
lengua sin provocar el desplazamiento de ningun elemento |éxico de la lengua
receptora. Es decir, es una incorporacion morfémica sin sustitucién. En cambio, los
préstamos hibridos o mezclados (loanblend) son aquéllos en los que, ademas de
importarse un elemento léxico nuevo, se produce una sustitucion morfémica parcial.
Finalmente, los calcos (loanshifts) que implican la incorporacién, desde la lengua A,
de un significado que se asocia a una forma ya existente en la lengua B. Es decir, son
la “...traduccion literal de los elementos de una palabra a la lengua que la toma
prestada” (Yule 1998: 77).

Desde el punto de vista de su utilidad, existen préstamos que si son necesarios
porgue son términos que no se encuentran en el sistema léxico de una lengua y llegan
a enriquecerlo. Sin embargo, otros préstamos no son necesarios, puesto que las
palabras incorporadas tienen equivalentes en la lengua receptora. En este ultimo caso,
la sustitucibn de vocablos que se produce en una lengua, por términos ajenos,
generalmente se da por la influencia y el prestigio social que tiene la lengua de la cual
se prestan las palabras. Es decir, si bien algunos préstamos son convenientes para el
desarrollo de la lengua, otros solamente desplazan el vocabulario con el que cuenta un

idioma, y estos podrian ser evitados por los propios hablantes.

Toda lengua cuenta con una riqueza léxica para representar un determinado dominio
de fendémenos, que se traducen en una forma de entender y ver el mundo, asi en el
ambito lexical, “... toda lengua codifica ciertos sectores de experiencia con mayor
profundidad que otros” (Bruner 1995: 96-97). Por ejemplo, asi como hay préstamos
|éxicos del castellano en las lenguas originarias también existen préstamos de las
lenguas indigenas en el castellano segun los ambitos de desarrollo de cada lengua y
cultura. Esto sucede, con la lengua aimara, especificamente en el vocabulario, pues
tiene una riqueza léxica variada en el ambiente familiar y cotidiano, pero no cuenta con

la suficiente terminologia en el ambito escolar, puesto que este &mbito es propio del

15 Haugen, Einar. 1953. The Norwegian Language in America: A study in Bilingual Behavior.
Filadelfia: University of Pennsylvania Press. Citado en Moreno, Francisco. 1998. Principios de
sociolinglisticay sociologia del lenguaje. Barcelona: Ariel, S.A.
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castellano y no del aimara. La situacioén anterior hace que la lengua aimara presente
limitaciones para expresar contenidos curriculares desarrollados en la clase y, por
tanto, se recurre a préstamos léxicos del castellano. Esta es la circunstancia particular
que se vive en las escuelas EIB' de las areas rurales donde se ha incorporado la

lengua originaria en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La limitacion lexical descrita arriba no es casual, pues, por un lado, en las
comunidades rurales y contextos urbanos el aimara esta en una situacion de lengua
minoritaria frente a la presencia del castellano. Es decir, el castellano va desplazando
cada vez mas al aimara restringiéndolo al ambito familiar y comunal. Esta situacién es
evidente, en los constantes préstamos provenientes del castellano, que utilizan los
hablantes aimaras, principalmente en el ambito académico. Y por otro, con la
implementacién de la EIB en las escuelas del area rural dicho desplazamiento
linglistico continuard mientras no se haga el esfuerzo de desarrollar el Iéxico
necesario del aimara en el nuevo a&mbito, a pesar que actualmente esta realidad va

revirtiéndose, en alguna medida, aunque con algunas restricciones.

Uno de los esfuerzos de la Reforma Educativa para enriquecer el l1éxico del aimara en
el ambito educativo y alejarse, en alguna medida, de los constantes préstamos del
castellano, fueron los trabajos de acufiacion y recuperacion de términos en desuso
para desarrollar la lengua, plasmados en diccionarios, siendo uno de ellos, el
“vocabulario pedagdgico aimara” (1993) que forma parte de los materiales del
Proyecto de Educacion Intercultural Bilinglie. Este trabajo presenta términos
especializados distribuidos por areas de conocimiento y, ademas, tiene doble entrada;
es decir, se puede buscar un vocablo en castellano o en aimara. Es un material

sencillo y practico para su uso en clases.

El andlisis de los préstamos léxicos es sustancial en el contexto de la EIB donde el
aimara amplié su dmbito de uso del familiar al educativo, donde hay nuevas cosas y
objetos que nombrar. Es decir, en el ambito educativo el aimara tiene la necesidad de
nuevo |éxico que hay que crear acudiendo a la creatividad del hablante o, en todo
caso, prestar del castellano. El otro tema que es importante considerar respecto a los
préstamos es la sustitucién o desplazamiento de Iéxico existente en la lengua aimara
por otros términos innecesarios del castellano y que, en alguna medida, restringen el

mantenimiento y desarrollo del aimara.

16 Segun las observaciones en el trabajo de campo Ill. Julio 2002.
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3.6. La Educacidn Intercultural Bilingle (EIB) y sus beneficios

Bolivia es un pais multilingtie y pluricultural; al igual que otros paises del mundo, en él
coexisten distintos pueblos que tienen diferentes formas de vida, cultura y lengua.
Unos hablan un solo idioma, otros, dos o mas lenguas (UNSTP — UNICOM 1995b: 4).
La anterior afirmacién puede ser confirmada en las obras de Diez y Murillo (1998) y
Lema (1998), que hacen una caracterizacion sociodemogréfica de los pueblos de la
Amazonia, el Oriente y Chaco bolivianos. Estos estudios ponen en conocimiento que

no sélo existen quechuas y aimaras, sino otras culturas y lenguas.

El reconocimiento de los pueblos y culturas de Bolivia en el &mbito de las politicas de
Estado de fines del siglo XX tiene que ver con una serie de experiencias que se
llevaron a cabo desde los afios 30 (movimientos indigenas, escuelas indigenales y
otras experiencias innovadoras), que permitieron el ascenso y la valoracion de los
sectores mayoritarios, comunidades y pueblos indigenas, ante la sociedad nacional
(Lépez y Kiiper 2000: 28 - 37)".

Este reconocimiento de la diversidad del pais estd muy relacionado con las nociones
de interculturalidad y bilingliismo, que dan cuenta no sélo de las distintas lenguas

existentes, sino también de las relaciones entre los diferentes pueblos y comunidades.
La interculturalidad, segun Valiente (1996: 295)

... Se ha convertido en acompafiante inseparable de propuestas pedagoégicas en
sociedades multiculturales. La comunicacién entre las culturas en base del respeto
por las diferencias es concebida como un objetivo principal de una propuesta
pedagégica que asume como tarea el desarrollo de la persona en tanto ser
humano maduro y razonable hacia un proceso de convivencia responsable con
‘los otros’ y hacia una percepcion del mundo, entendido éste como un espacio
histérico comun compartido.

En este contexto, la EIB toma en cuenta, en el aprendizaje de los nifios (as), sus
experiencias de vida y saberes que son el resultado de las interacciones con el medio
natural y social donde se encuentran. Ademas, valora las ideas que expresan y las
actividades que realizan dentro y fuera de la escuela. Esto permite acrecentar la

perspectiva del desarrollo de los escolares para el futuro.

En este sentido, la EIB, ademas del aprendizaje de una segunda lengua, valora e

Y Para ampliar las referencias relativas a las experiencias mencionadas, ver los textos: Confederacion
Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia. 1991. Hacia una educacion intercultural
bilingte. La Paz: Jayma. Pérez, Elizardo.1992. Warisata. La escuela ayllu. La Paz: Ceres / Hisbol.
Amadio, Massimo y Madeleine Zufiga. 1989. La educacion intercultural y bilingie en Bolivia.
Experiencias y propuestas. La Paz: MEC/UNICEF. Choque, Roberto y otros. 1992. Educacién
Indigena. Transmision de valores, bilingliismo e interculturalidad hoy. Quito: ABYA — YALA. Salmon,
Josefa. 1997. El espejo indigena. El discurso indigenista en Bolivia 1900 — 1956. Coleccién Academia
N° 5. La Paz: Plural / UMSA.
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incorpora la lengua materna del nifio (a) en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
ya que ésta es la portadora de las experiencias y saberes que lleva a la escuela el
educando (Pineda s/f: 15) puesto que, desde que nace, se socializa, aprende a
significar los objetos y el contexto que le rodea, como se dijo mas arriba, a través de
su idioma.

Zudiga, Sanchez y Zacharias (2000: 2) afirman que: “La educacién intercultural
significa no so6lo tomar en cuenta la cultura de los nifios, sino también prepararlos para
gque establezcan relaciones de respeto, mutua aceptacion y enriquecimiento con los
miembros de culturas diferentes y que hablan otras lenguas”. Es decir, los nifios
aprenden a aceptar las diferencias de los otros incluidos sus profesores, sus padres y
ellos mismos como sujetos individuales, diferentes al resto, comprendiendo que tienen

las mismas oportunidades que los demas.

Por su parte, la Segunda Maestria en Educacion Intercultural Bilinglie del Proeib
Andes'® (2001) define la EIB como un:

Enfoque politico, educativo, critico de construccién dialéctica orientada a conseguir
democratizacion y reestructuracion de las relaciones de poder, de respeto y el
fortalecimiento de la diversidad sociocultural y linglistica: para un desarrollo
autonomo recuperando la tradicién oral, las formas propias de aprender-ensefiar y
la cosmovisién de las diversas nacionalidades con la participacion de la sociedad
en su conjunto, buscando visibilizar las diferencias histéricamente construidas para
forjar igualdad de oportunidades en un contexto donde el ejercicio del poder sea
equitativo, equilibrado, que genere conocimiento/ciencia y enfrentar el tema de la
modernidad/postmodernidad partiendo de lo propio e incorporando aspectos
positivos de otras culturas.

A pesar de su caracter amplio, la anterior definicién detalla claramente lo que se quiere
lograr con la implementacién de la EIB; una sociedad mas justa y democratica,
principalmente, para las comunidades y pueblos indigenas y sus lenguas. Sin
embargo, hasta el momento, los postulados no van mas alld del &mbito educativo, a
pesar de que se reconoce, al nivel de politicas de Estado, las lenguas y culturas de los

pueblos indigenas.

En el ambito educativo, la Educacién Intercultural Bilinglie conlleva, como se describi6
anteriormente, el reconocimiento y la valoracion de la forma de vivir y los
conocimientos previos de los nifios (as). Esto significa proporcionar mayores
posibilidades de desarrollo integral a los nifios (as) en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de las escuelas.

8 Esta definicion fue trabajada colectivamente por los estudiantes de la segunda promocién de la
Maestria en Educacion Intercultural Bilingie.
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3.6.1. Marco legal: Planteamiento de la Reforma Educativa

La implementacién de la Educacion Intercultural Bilingle en Bolivia exigié contar con
un marco legal que prescribiera el conjunto de estrategias para llevar a cabo este
nuevo enfoque de la educacion, que fue orientado principalmente hacia las

comunidades y escuelas rurales.

Generalmente, la politica educacional de un pais esta basada “en el conocimiento de
la realidad nacional, regional y local, asi como de las aspiraciones y necesidades de la
poblacién a que se va a aplicar y que pretende alcanzar los objetivos ideales en
concordancia con el desarrollo econdmico, social y cultural del medio” (Mamani
1982:1). Asi, con la politica de la Reforma Educativa'®, se reconoce la diversidad
cultural y lingtistica de Bolivia. Especificamente, el articulo 1° de la Ley de Reforma
Educativa enuncia que la educacion boliviana “es intercultural y bilinglie porque asume
la heterogeneidad socio-cultural del pais en un ambiente de respeto entre todos los

bolivianos, hombres y mujeres” (Serrano 1996: 42).

Conforme a lo anterior, el articulo 9° de la misma ley reconoce dos modalidades de
lengua para el trabajo en aula, que son: “-Monolingiie, en lengua castellana con
aprendizaje de alguna lengua nacional originaria. —Bilingle en lengua nacional
originaria como primera lengua, y en castellano como segunda lengua” (op. cit.: 53;
UDI 2001: 56). Esta ultima modalidad esta orientada principalmente a las poblaciones
de areas rurales que tienen como idioma una lengua originaria. También los idiomas
indigenas estan reconocidos en el D. S. 23950, Art. 11, que dice: “la educacion
bilingtie persigue la preservacion y el desarrollo de los idiomas originarios a la vez que

la universalizacion del uso del castellano” (op. cit.: 82).

Con estos enunciados “la ley 1565 posibilita y potencia el desarrollo del bilinglismo en
el pais, cuando pone al alcance de todos los beneficios del aprendizaje de un idioma
distinto al conocido” (UNSTP - UNICOM 1995b: 26). Asimismo, garantiza a los nifios
(as) hablantes de una lengua originaria el conocimiento, uso y disfrute de su propio
idioma (Serrano 1996: 115). Para ellos, se plantea que empiecen su educacién en la
escuela en su lengua materna, y gradualmente vayan adquiriendo “el castellano como
segunda lengua hasta lograr una competencia comunicativa amplia, tanto a nivel
académico como social” en ambas lenguas (UNSTP - UNICOM 1995b: 28). Respecto
a la cantidad de tiempo dedicado tanto a la lengua originaria como a la segunda

lengua, se propone que:

9 Expresada mediante la Ley 1565 del 7 de julio de 1994.
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Hacia el segundo ciclo y durante el tercero,...los alumnos mantengan una sesion
diaria de castellano como segunda lengua y que — ademas de la lengua materna —
usen el castellano en las diversas areas de aprendizaje, partiendo gradualmente,
en el segundo ciclo, de un 25% hasta alcanzar un 50% y, manteniendo este
porcentaje en el tercer ciclo. (UNSTP — UNICOM 1995a: 15)

En términos de modelos, se adopta “un modelo de educacion bilingie de
mantenimiento” (UNSTP - UNICOM 1995b: 28). Esto significa que se usara, en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto la lengua materna como la segunda
lengua y que se buscard el fortalecimiento de la primera para lograr el desarrollo
cognitivo del nifio. Es decir, “el modelo de mantenimiento se propone como meta
lograr un bilingiiismo aditivo.” Esto significa agregar a la lengua materna de los
educandos una segunda lengua (castellano)” (op. cit.: 29; UNSTP — UNICOM
1995a:11, 13).

Por tanto, se estudiara el uso oral de la lengua aimara por parte de los nifios (as) en
los procesos de aula tomando en cuenta los planteamientos de la Reforma Educativa,
principalmente cuando plantea el uso de la lengua originaria en el desarrollo de
contenidos tematicos de las diferentes areas de conocimiento, puesto que la ley
solamente enmarca las estrategias y acciones educativas de manera general, siendo

otra realidad lo que sucede en la practica.
3.6.2. Beneficios de la Educacién Intercultural Bilingle

Existen numerosos estudios donde se demuestran los beneficios de la educacion
intercultural bilingle, es decir, de la ensefianza y aprendizaje en dos lenguas: en la
lengua dominante en el contexto socio-cultural, en este caso el castellano, y la lengua
materna del nifio, valorando esencialmente esta Ultima. Tal como lo esboza Gleich
(1993: 19),

Todos los especialistas en el campo de la educacién estan de acuerdo en que la
ensefianza y la educacion sélo pueden tener éxito si se garantiza el entendimiento
entre los alumnos y maestros. Debido a que este entendimiento se realiza
esencialmente a través de la lengua como medio, no hay ninguna duda de que la
mejor garantia para el éxito de la ensefianza es el emplear como medio de
comprension la lengua que el nifio domine mejor al entrar a la escuela.

En las escuelas bilingles, sobre todo debido al uso de la lengua materna, “que los
nifios se sienten mas a su gusto es evidente, asi como evidentes son sus avances en
los procesos de aprendizaje” (D’Emilio 1993: 256). Esto también se pudo observar? en
las escuelas que estan en transformacion; los nifios (as) demuestran mas confianza en

la clase, sobre todo al dirigirse al profesor, en su idioma.

20 E| texto fue resaltado en negrita por quien escribe.
%1 Observaciones personales tanto en las escuelas de las comunidades de Viacha (1999 - 2000) como en
el trabajo de campo Il en la escuela objeto del estudio (2001).
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Uno de los estudios principales sobre los beneficios de la educacion bilingie es el de
Cummins, quien afirma que: “... los nifios bilingties tienen mayor flexibilidad cognitiva
en ciertos aspectos y estdn mas capacitados para analizar el significado linglistico
que los nifios monolingties” (1981: 39). No obstante, para contar con estas ventajas

tienen que alcanzar ciertos niveles de bilingtiismo coordinado®.

Respecto a estudios realizados en los paises latinoamericanos con relacion a la EIB,

el méas sobresaliente es el de Lopez y Kiper (2000: 38), quienes afirman que:

En los estudios llevados a cabo en la region, se ha podido comprobar que: Los
alumnos y alumnas indigenas cuya educacion es bilinglie, en comparacion con
sus pares que solo reciben educacién en castellano, tienen mejor rendimiento
escolar en general (Bolivia, Guatemala, Paraguay y Perd)... Una educacion
bilinglie contribuye a incrementar el nivel de escolaridad de las nifias (Guatemala y
Pert)... La educacién bilingiie logra nivelar a niflos y niflas en cuanto a su
rendimiento en lenguaje y matematica...

Estas son aseveraciones basadas en los diferentes estudios que se realizaron al
respecto, en los paises que se menciona en la cita. Lépez y Kiper hacen notar los
beneficios concretos de la Educacion Intercultural Bilinglie en las escuelas acerca del
mejoramiento del aprendizaje de los nifios, sobre todo con la implementacion de una
educacion bilingle, con la incorporacion de la lengua materna del niflo. Ademas, esto
conlleva “una dinamizacion de las relaciones sociocomunicativas en el aula, producto
de una mayor y mas activa participacion de los nifios y nifias en los procesos de
ensefianza y aprendizaje (Bolivia, Colombia, Paraguay y Peru)” (Ibid.). Este aspecto
genera también el aumento de la seguridad en si mismos y la autoestima por parte de

los educandos.

Asi, los nifios tienen mayores posibilidades de éxito escolar (ventajas cognoscitivas,
afectivas y educacionales) principalmente, por el hecho de usar su lengua materna y
recurrir a contenidos de su cotidianeidad, que les permiten apropiarse de
conocimientos diversos relacionados con otras areas del curriculo escolar (Lopez
1997: 64 — 65).

En el contexto boliviano, los beneficios de la EIB son similares. Después de la
promulgacion de la Ley de la Reforma Educativa, ésta se implementé en Bolivia en
1996, esencialmente en la educacion primaria de las escuelas rurales aimaras,
guechuas y guaranies. Entre otros aportes visibles de la EIB hasta el momento,
aunqgue con ciertas limitaciones, podemos mencionar por su pertinencia a la tesis, las

siguientes:

22 cummins explica este aspecto a través de la teoria de los umbrales, desarrollada mas adelante.
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- El desarrollo del bilingliismo en el aula con la incorporacion de la lengua materna
del nifio, junto al aprendizaje de una segunda lengua, para que éste pueda

desenvolverse en diferentes contextos sociales.

- El nifio es considerado sujeto principal de la educacion, respetando sus

caracteristicas psicoldgicas, linguisticas y culturales.

- Se ha iniciado la aplicacion del concepto de interculturalidad en el accionar del

aula, de la escuela y de la comunidad.

- El énfasis en la descentralizacién o diversificacion curricular y en la participacion

comunitaria en la educacioén (Arratia, Choque y Salazar 2003:19).

Entre las principales debilidades de la EIB en las escuelas, a partir de lo expuesto
anteriormente, estan: El excesivo énfasis en el uso, manejo y desarrollo de la lengua
materna originaria, descuidando la segunda lengua, y minima atencion a la

interculturalidad y a la diversidad cultural en el aula (Ibid.).

Entre las deficiencias, también de manera general, el Ex Ministro de Educacion, Hugo
Carvajal, opinaba que hasta el momento la Reforma Educativa es insuficiente, “ella ha
sido percibida como un proceso demasiado gradual’ que “... buscé objetivos de
calidad, mejoramiento docente y bilingliismo”, pero uno de los errores fue que los
profesores no participaron en las acciones, sino que los cambios se hicieron sin
consultar su opinion. Consideraba que el mecanismo inmediato para lograr el mejor
rendimiento de los niflos es la nutricion escolar (desayuno). Ademas, afirmaba la
necesidad de priorizar la formacion técnica de los estudiantes y la capacitacion

inmediata y masiva de los docentes (La Razén 20/08/03).

Por otro lado, también se realizaron estudios evaluativos, desarrollados mas adelante,
sobre los resultados del nuevo enfoque enmarcado en la Educacién Intercultural
Bilinglie, aunque con perspectivas y conclusiones diferentes, pero que podrian servir

para enriquecer y mejorar, en la practica, los planteamientos de la Reforma Educativa.

Una de dichas investigaciones es la de Torrico y Yapu (1999) en tres comunidades
rurales de Cororo y en dos Centros de Formacion Docente (INS Mariscal Sucre y
Normal Rural Simén Bolivar) en el departamento de Chuquisaca. En el estudio se
muestran importantes aspectos de reflexion sobre la puesta en marcha de la Reforma
Educativa. Entre otras cuestiones, si bien no se toca directamente el aspecto
lingliistico de la EIB, se da a conocer que, especificamente, con la ensefianza en la
lengua materna del nifio, se esta llegando a imponer una lengua originaria (quechua)
con normas no conocidas por los hablantes (normalizacién), a veces ni aceptadas por

las comunidades, pero que es enseflada en la escuela, y de esta manera, esta
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institucion continta cumpliendo su funcion alfabetizadora, similar a lo que se hacia con
el castellano (Torrico y Yapu 1999: 725 - 726). Ademas, la investigacion muestra que
el objetivo ultimo de los padres de familia, es que sus hijos aprendan el castellano por
la funcionalidad que tiene esta lengua en la sociedad. Mientras eso suceda, aprueban
también el aprendizaje del quechua (op. cit.: 730 - 731). Al parecer, para las
comunidades no es importante que sus nifios y nifias aprendan en la lengua materna,

siendo mas importante el aprendizaje del castellano.

Segun el documento, por la diversidad de las situaciones en cada contexto, sobre todo
rural, los roles del nifio y del profesor en los procesos de ensefianza y aprendizaje no
han cambiado. El docente continla siendo el principal actor en el proceso educativo;
sustituirlo con la produccion de materiales y dejar al educando como constructor de
sus conocimientos, es “hacer de los nifios los responsables de su propio fracaso”
(Torrico y Yapu 1999: 727). En resumen, el documento hace comprender que existe
una distancia entre lo que esti escrito y la practica en los contextos educativos

particulares en torno a la EIB.

Entre 1997 y 1999 se tiene otro estudio, de una posicion claramente contraria a la
Reforma Educativa, es el realizado por Arnold y Yapita (2000) desde una perspectiva
andina acerca de la marcha de la ley 1565 en el contexto aimara del departamento de
Oruro. Estos autores afirman, entre los resultados de interés para la tesis, que la RE
intenta introducir nociones foraneas sin tomar en cuenta las propias practicas textuales
andinas. La reforma desconoce las lenguas, literatura y practicas textuales amerindias,
y por tanto, las lenguas y culturas andinas se ven afectadas bajo la escritura
alfabética. También resaltan la incoherencia y la distancia que existe entre la forma de
normalizaciéon escogida para escribir el aimara y la produccion oral (Arnold y Yapita
2000: 411 - 418). Asimismo, aseveran que no existen resultados con la Reforma en
cuanto a aprovechamiento: “A pesar de todos los esfuerzos humanos vy la totalidad de
recursos financieros de la Reforma, la situacion en el aula de las escuelas que

visitamos es practicamente igual que antes, o cuando no, mucho peor” (op. cit.: 413).

Ambos estudios mantienen la postura de que existe una distancia muy marcada entre
el contenido de la Reforma Educativa y lo que realmente esta sucediendo en las
escuelas rurales, tanto en el contexto quechua como en el aimara. Del mismo modo,
un punto de encuentro importante entre las dos investigaciones, es que la lengua
originaria enseflada en el aula no estad de acuerdo a las préacticas orales de las
comunidades, razon por la cual, en algunos casos, provoca su rechazo por parte de

los padres de familia.
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Otro autor, Rolando Barral, también corrobora en alguna medida los anteriores
estudios, pero el suyo esta localizado en el ambito urbano, en setenta y tres
establecimientos de las ciudades de La Paz y El Alto que estan con los programas de
mejoramiento y transformacion de la RE (1998 - 2000). Es un trabajo critico orientado
a la Reforma Educativa. Entre sus resultados, el autor afirma que se continta con la
castellanizacién a través de la ensefianza de la lengua materna, siendo mas efectiva
con la EIB. Asimismo, afirma que el bilinglismo de doble via no se da porque mientras
los “nativos” tienen que aprender el castellano como L2, los de la ciudad no estan

obligados a aprender una lengua originaria (Barral 2002: 228).

Sin embargo, con la aplicaciéon de la Reforma Educativa en las escuelas rurales, a
pesar de todas las limitantes que pueda existir desde diferentes puntos de vista,
también existen resultados alentadores?®®, en cuanto a la mayor participacion y
aspectos relacionados con la autoestima de los nifilos que estan con la modalidad
bilingle, principalmente por el uso de la lengua originaria en el aula, como se dijo
anteriormente. Asimismo, la lengua materna se convierte en el medio méas efectivo
para el aprendizaje de los escolares, porque entienden mejor los contenidos en la

lengua que méas dominan (Nina y Flores 2001; Siles 2001: 61).
3.7. Uso de lenguas en la escuela

Este acapite estd orientado a enmarcar tedricamente el uso de las lenguas en la
escuela, enfatizando principalmente el rol de la lengua materna en el aprendizaje de
los nifios, a pesar de que ya se mencioné este punto, por la relacién que tiene con los

aspectos tratados anteriormente.

También se desarrollara en esta parte, por su correspondencia con el uso de la lengua
materna, el tema de la participacién del nifio en el aula, a partir de los postulados del
constructivismo cuyos principios consideran al educando como actor principal en la
construccion de sus conocimientos; todo lo anterior, visto desde el planteamiento del

nuevo enfoque de la Reforma Educativa.
3.7.1. Lengua materna en la escuela bilingue

La lengua juega un papel importante en el &mbito de la educacion, principalmente en
el aprendizaje y comprensién de los nifios (as), asi como lo explican Edwards y Mercer
(1994: 33)

El rol del lenguaje en el desarrollo de la comprension se ve asi caracterizado de

23 Observaciones realizadas en las escuelas de Viacha (2000) y en el trabajo de campo I, Il y IIl (2001-
2002).
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dos modos distintos. En primer lugar, proporciona un medio para ensefar y
aprender. En segundo lugar, es uno de los materiales a partir de los cuales el nifio
construye un modo de pensar.

El lenguaje es el medio por el cual los nifios (as) construyen sus comprensiones de los
contenidos en las clases, asi como la forma de expresar sus propias ideas, ya sea de
manera espontanea o dirigida, en los procesos de aula. De esta manera, en el
contexto escolar, cuando los nifios usan, principalmente, su lengua materna, se dan
interacciones verbales espontaneas, tanto al interior de las clases, como fuera de
ellas, dandose situaciones comunicativas en que se alternan dominios y estilos de uso
oral de su lengua (basado en Rockwell et al. 1989: 33). Esto es lo que sucede en las
escuelas donde priorizan la lengua materna en el aprendizaje de los nifios y también
cuando se toma en cuenta las caracteristicas sociolingiiisticas y culturales propias de

las comunidades a las que pertenecen los escolares.

En este sentido, segun la propuesta de la Reforma Educativa “la escuela debe ser
abierta, con mayor espacio, sin romper la continuidad con la vida cotidiana [y la
lengual. Es el lugar de confluencia de las ideas creativas de los habitantes, el lugar en
el cual se busca el beneficio de todos los ciudadanos” (UNICOM s/f. 7), vy

especialmente el de los nifios y nifias.

En el marco de las propuestas de la Educacion Intercultural Bilinglie, la escuela cobra
mayor importancia porque en ella se da el desarrollo afectivo y cognitivo del nifio (a),
principalmente a través del uso de su lengua materna y el aprendizaje de una segunda
lengua. Asi, “la escuela bilinglie esta concretamente favoreciendo cambios linguisticos
trascendentales en el campo de los ambitos y tipos de uso de las lenguas vernaculas”
(Chiodi 1993: 182), favoreciendo su desarrollo en el ambiente educativo, como idioma

materno de los nifios/as pertenecientes a comunidades y pueblos indigenas.

En la Reforma Educativa, cuando se habla del uso de la lengua materna en el
aprendizaje de los nifios, este idioma es considerado como lengua instrumental,
puesto que es la que vehiculiza los contenidos desarrollados en clase. Es decir, no
solamente los escolares se comunican o expresan a través de la lengua que mas
dominan, sino que por medio de ella organizan sus pensamientos y los conocimientos
que adquieren construyendo nuevas comprensiones (UNSTP-UNICOM 1995a: 28).
Asi, el caracter instrumental que tiene la lengua materna de los nifios es fundamental

para el aprovechamiento de los mismos.

En este punto, para destacar la importancia de la lengua materna, Appel y Muysken
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(1996: 157) basados en los trabajos realizados por Cummins®* explican la importancia
del desarrollo de la primera lengua del nifio para el aprendizaje de la segunda lengua,
con relacién al mundo académico y educativo, a través de la hipotesis del desarrollo
interdependiente. Segun esta teoria, “un nivel elevado de competencia en la primera
lengua hace posible un nivel similar en la segunda” (Ibid.). Es decir, la adquisicion de
la segunda lengua se beneficiara de las habilidades en la primera. Asi, segun esta
hipétesis, el nifio debe previamente desarrollar su primera lengua en la escuela en
términos tanto de habilidades comunicativas interpersonales basicas (BICS), como de
competencias académicas linglistico-cognitivas (CALP), para luego transferir estas

competencias a la segunda lengua.

En relacion con lo anterior, la hipotesis del umbral plantea “que puede haber niveles
umbrales de la proficiencia linglistica que los nifios bilinglies deben obtener, a fin de
evitar déficits cognitivos y permitir que los aspectos potencialmente beneficiosos de
convertirse en bilingues influencien el desarrollo cognitivo” (Cummins 1981: 41). Asi
los nifios bilinglies al alcanzar el umbral de bilingliismo proficiente obtendran mayor

rendimiento escolar.

Basandose en la hipo6tesis del umbral y del desarrollo interdependiente, Appel y

Muysken (1996: 167) sefialan que:

Se pueden explicar los resultados positivos que suelen obtener los programas de
educacion bilingte... La hipétesis del desarrollo interdependiente da cuenta de la
adecuada adquisicion de una segunda lengua por parte de nifios instruidos en su
primera lengua durante una parte considerable del curriculum. Los niveles
relativamente elevados de competencia en las dos lenguas que se obtienen
propician determinados aspectos del desarrollo cognitivo, como predice la
hipotesis del umbral.

Ademas, Appel y Muysken, basados también en Cummins, expresan la distincién entre
dos formas de competencia linguistica: fluidez superficial y conocimiento linguistico-
conceptual. Esto significa que “los nifios... suelen ser capaces de comunicarse de
forma efectiva en todas las situaciones cotidianas (fluidez superficial), pero carecen del
conocimiento linglistico-conceptual necesario para el desarrollo de habilidades
lingliisticas académicas, especialmente las relacionadas con la lectura y escritura” (op.
cit.: 157).

Con toda esta fundamentacion y de acuerdo a los planteamientos de la Reforma

Educativa, son las habilidades comunicativas y linglisticas las que se desarrollan en

% Cummins, J. (1976). “The Influence of Bilingualism on Cognitive Growth: A Synthesis of Research
Findings and Explanatory Hypotheses”. Capitulo 9 de su Working Papers on Bilingualism. 1-43.

Cummins, J. (1979). “Linguistic Interdependence and the Educational Development of Bilingual
Children”. Review of Educational Research. N° 49. 222-251.
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las aulas, tanto en la primera como en la segunda lengua, para lograr el desarrollo
cognitivo y afectivo de los nifios. Es en este proceso donde se enfatiza el uso de la
primera lengua o idioma materno de los educandos por su importancia, principalmente,
para aquellos escolares que tienen como lengua materna un idioma originario (aimara,

quechua, guarani, etc.).
3.7.2. Lenguay participacién del nifio en el aula desde el constructivismo

Actualmente, con la EIB, no se puede hablar de la lengua y la participacion del nifio en
el aula sin referirse al constructivismo y a todo lo que significa este enfoque educativo.
Esta concepcion es la que orienta los lineamientos de la Reforma Educativa Boliviana,
que actualmente se esta aplicando en las aulas, aunque con algunas limitaciones,

segun el contexto y las caracteristicas particulares de cada centro escolar.

Desde el punto de vista educativo, el término del constructivismo proviene del énfasis
dado a la “...actividad mental constructiva de las personas en los procesos de
adquisicion del conocimiento” (Capella y Sanchez 1999: 79). Asi, el individuo se
construye en su relacién con el ambiente, tanto en sus aspectos cognitivos, sociales
como afectivos y, por tanto “el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano” (Carretero 1993: 21). Existe una relacion dindmica entre

el individuo y la realidad, pues es él quien la construye.

Detras del término constructivismo se encuentran teorias y enfoques explicativos del
comportamiento humano, como la teoria psicogenética de Piaget, la teoria del
aprendizaje por descubrimiento de Bruner, las estructuras cognitivas y el aprendizaje
significativo de Ausubel, la relacidén interpersonal en el aprendizaje, propuesta por
Vigotsky v la teoria del aprendizaje social de Bandura (Capella y Sanchez 1999: 83 -
106). Estas teorias han llegado a ser los componentes de lo que se entiende por

constructivismo.

El enfoque del constructivismo en el aula se define como: “... una forma de entender la
enseflanza — aprendizaje como un proceso activo, donde el alumno elabora y
construye sus propios conocimientos a partir de su experiencia previa y de las
interacciones que establece con el maestro y con el entorno” (Frisancho 1996: 7). De
esta manera, se reconoce que el nifio ingresa a la escuela con una serie de
conocimientos y experiencias previas, que son muy importantes en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. También es fundamental el rol del docente como facilitador

para la elaboracion de aprendizajes nuevos a partir de lo que ya conoce el nifio.

Un aspecto que es digno de mencionar, es que el constructivismo no sanciona los

errores de los nifios, sino mas bien los toma como fuentes de nuevos aprendizajes.
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También juega un papel muy importante el trabajo cooperativo y el clima de confianza
del aula para favorecer la libre expresion del nifio. A este ultimo aspecto favorece
mucho la conformacién de grupos de trabajo, donde los mejores son aquéllos que

integran a nifios de distintos niveles de competencia (op. cit.: 16).

En este entendido, el enfoque del constructivismo permite o da las facilidades para
que el niflo participe y se exprese libremente en el aula, principalmente a través de su
lengua, y con la ayuda del profesor. Asi, los educandos seran activos participes en la

clase, con el fin de construir sus propios conocimientos.

En este sentido, a partir de la concepcidn del constructivismo y en relacion con el uso
de la lengua materna, la participacién de los nifios en la clase se define como: “...su
mayor o menor involucracién en practicas de interaccion verbal espontanea tanto entre
ellos como con los profesores, 0 bien en otras de tipo verbal propias de las demandas
de las clases” (Rockwell et al. 1989: 121).

De acuerdo con Fuéguel (2000: 12) “el alumno es el actor de su propio proceso de
ensefianza — aprendizaje, y el maestro, el director que da las consignas, sostiene el
encuadre y desaparece detras del telon para dar lugar a los sujetos actores”. Es decir,
el nifio construye sus propios conocimientos, como ya se dijo, a partir de lo que ya
domina, con la orientacion del profesor. Asimismo, con su actuar y participacion influye

en el clima del aula favoreciendo su propio aprendizaje.
3.8. Escuela y aula multigrado

Es necesario precisar lo que se entiende por aula multigrado, puesto que la sala de
clase que fue objeto de las observaciones tiene esta caracteristica (cuarto y quinto afio
de primaria). Asi, es necesario definirla en sus particularidades para la comprension de

lo que se trata.

La denominacién de aula y/o escuela multigrado corresponde a la situacién en que un
maestro(a) atiende a nifios de diversos grados en un mismo ambiente (IEEPAC 1992:
25). “La existencia de las escuelas multigrado responde a una situacion que se
presenta debido a la baja densidad poblacional. Un maestro no puede trabajar con
s6lo 5 a 10 alumnos de un mismo grado, porque el costo de la educacion se elevaria
demasiado” (Subirats, Nogales y Gottret 1991: 15). En la realidad boliviana, las aulas y

escuelas multigrado se encuentran, en su mayoria, en las areas rurales.

En respuesta a la existencia de escuelas multigrado que requieren una especifica
atencion, el Gobierno de Bolivia, en convenio con el Fondo de la Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF), a mediados de la década del ochenta, ejecuta el Programa
de Escuela Multigrado (PEM), a partir de diversas experiencias vividas por los mismos
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maestros. Este se desarrolla en los departamentos de Chuquisaca, Potosi, Tarija,

Oruro y La Paz (op. cit.: 9).

Los objetivos del Programa de Escuela Multigrado (Montellano y otros 1992: 13) son
mejorar la calidad y eficiencia de la educacion incorporando tanto la cultura como la
ciencia tecnoldgica; lograr que los nifios sean protagonistas de su aprendizaje con un
espiritu de trabajo creador y productivo, y que el docente se convierta en un facilitador
de las acciones educativas; disefiar un curriculo que responda a las necesidades tanto
del nifio, de la comunidad y del pais; y lograr la integracion entre escuela y comunidad.
Asi, los pilares fundamentales del PEM son: organizacion escolar, planes y programas,
metodologia y materiales y capacitacion docente (Subirats, Nogales y Gottret
1991:16).

Desde el punto de vista metodoldgico, los procesos de ensefianza y aprendizaje en un
aula multigrado se caracterizan, entre los aspectos principales, por brindar espacios de
reflexion y participacion a los nifios para que aporten a la clase. El aula multigrado es
un lugar donde el profesor tiene una actitud de escucha y de confianza hacia los
escolares. Asimismo, el docente desarrolla contenidos a través de actividades que
tienen sentido y significado para los educandos, es decir, establece relaciones entre
los conocimientos que se ensefian en la clase y aquéllos que ya conocen los alumnos.
Ademas, éstos son autobnomos en la realizacion de las actividades educativas. El
juego también se convierte en un ingrediente importante en el aprendizaje. (IEEPAC
1992: 34 — 52; Montellano y otros 1992: 27 - 77).

Estas caracteristicas de la escuela multigrado fueron posteriormente retomadas en los
lineamientos de la actual Reforma Educativa Boliviana en el marco de la Educacion
Intercultural y Bilinglie sobre todo para las areas rurales, para el trabajo en aula con
los nifios y nifias de diferentes niveles que comparten un mismo salén de clases, en la

forma de la organizacién del aula (rincones) y de la ubicacion de los nifios.
3.9. Laconcepcién de la vida cotidiana

Por mucho tiempo la vida cotidiana ha sido ignorada, como si no existiera o fuera nada
interesante para el mundo del conocimiento y la intelectualidad, sin embargo en los
tltimos afios la nocién de vida cotidiana ha ido asumiendo “...una importancia
creciente en los escritos de diferentes autores...Bastaria con remitir —en el orden

histérico de aparicion del problema- a Lefebvre, Lukacs y Kosik” (Heller 1998: 7).
En este sentido, la vida cotidiana:

...es contradictoria pues en ella pervive la rutina, ‘lo mismo de siempre’, que
absorbe nuestros sentidos y nos lleva a la pasividad y al conformismo; pero
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también permite que vivamos situaciones especiales, complejas e irrepetibles en
las que surgen y se manifiestan los intereses sociales y las ideas que tenemos
acerca del mundo y la sociedad. (Rojas y Ruiz 1998: 9)

En la vida cotidiana existen dos aspectos contradictorios pero que coexisten. Por un
lado, estan las normas y las relaciones sociales que nos dicen qué hacer y qué es lo
gue esté prohibido realizar conforme al grupo social donde uno pertenezca. Por otro,
es un espacio donde es posible desarrollar una serie de potencialidades “como sujetos
histérico-sociales a fin de conocer criticamente la realidad en la que vivimos y

participar en su transformacion” (Ibid.).

Precisamente el mundo cotidiano que vivimos influye en la estructuracién de los
conceptos en nuestro pensamiento y no solamente es una cuestion del intelecto; al

mismo tiempo, “...nuestro sistema conceptual desempefia un papel central en la
definicion de nuestras realidades cotidianas” (Lakoff y Johnson 1991: 39). De esta
manera, el individuo inmerso en su vida cotidiana asume una determinada ideologia o
una forma de concebir el mundo para dirigir su vida y en la organizacién de su propia

forma de vivir (Heller 1998: 16).

Por tanto, las personas no pueden estar exentas de la cotidianidad puesto que
“...afecta el desarrollo de sus actividades en otros ambitos de la vida ya sea que se
trate de un obrero, profesionista, cientifico o gobernante” (Rojas y Ruiz 1998: 15). “En
toda sociedad hay, pues, una vida cotidiana: sin ella no hay sociedad” (Heller 1998: 9).
La cotidianidad da sentido a las acciones y pensamientos de los individuos, y por tanto
a su vida misma. Asimismo, la cotidianidad esta “...definida, penetrada, por las
caracteristicas socioeconémicas y culturales del grupo social al que pertenecen los
individuos. La vida cotidiana es, en cierto modo, la concrecién de las relaciones

sociales” (Rojas y Ruiz 1998: 14).

Es muy importante considerar estas nociones expuestas sobre la vida cotidiana,
concretamente en el analisis de los contenidos orales de los nifilos/as en su lengua
aimara en los procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que ellos son parte de

una cotidianidad especifica de la cultura aimara distinta de otras.

En la cotidianidad de las comunidades aimaras sus miembros tienen una diferente
concepcion de su entorno, una forma de pensar, sentir y hacer; muy diferente al
mundo llamado “occidental”. Asi, mantienen una estrecha relacién armoénica con la
madre naturaleza o Pachamama, quien tiene mucha sabiduria (Flores y otros 1999:
57). Las actividades, como la siembra, cosecha, entre otros son realizadas conforme
los indicadores del medio natural, observando las plantas, los animales y los astros.

También las relaciones sociales estan regidas por el respeto, la responsabilidad, la
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moralidad, la convivencia y la ayuda mutua (ayni, mink’a).

Tomando en cuenta lo anterior, sobre todo el Gltimo aspecto, nos llama a la reflexion
en cuanto a la nocion de interculturalidad, expuesta en un punto anterior. Con las
caracteristicas del tipo de relaciones sociales que se dan en la cotidianidad de los

aimaras se puede decir, que en alguna medida, practican la interculturalidad.

Estas caracteristicas de la cotidianidad aimara estan reflejadas en las expresiones
orales de los nifios y nifias, quienes llevan consigo sus conocimientos y saberes a la
escuela, y todo lo que implica su accionar en el &mbito educativo, tal como lo reconoce

el enfoque del constructivismo desarrollada més arriba.

En este capitulo de la fundamentacion tedrica se ha desarrollado la teoria pertinente al
tema planteado en el estudio; es decir, el uso oral de la lengua aimara, por parte de los
nifios y nifias, en los procesos aulicos de cuarto y quinto aflo de primaria, con la

revision de una variedad bibliografica y documental.

De este modo, se enfoca el aspecto sociolinguistico del tema de la tesis, considerando
las concepciones de bilingtismo, diglosia y desplazamiento de lenguas, puesto que en
el contexto donde estd enmarcado el estudio coexisten tanto la lengua aimara, que
predomina, como el castellano. También se desarrolla lo que es el lenguaje y la
competencia comunicativa, segun los planteamientos de Hymes y otros autores que lo

corroboran; igualmente se expone los componentes de toda situacion comunicativa.

Asimismo, se conceptualiza las funciones de la lengua y los actos de habla para
orientar el andlisis del uso de la lengua aimara en el aula por parte de los nifios/as,
optando por la clasificacion de funciones que propone Halliday. En relacién con las
funciones de la lengua, se toca con especial interés el conocimiento metalingiistico de
la lengua. En el mismo acapite se distingue la relacién estrecha que existe entre
lengua y cognicién, para el andlisis de las locuciones que manifiestan los nifios/as en
las interacciones verbales tanto con el profesor como con sus compafieros/as,
relacionado a los contenidos desarrollados en las sesiones de clase, puesto que el
habla y las expresiones orales no estan aisladas, sino mas bien adquieren sentido en
la interaccion con los demas. De acuerdo con el interés del estudio se desarrollan los
conceptos de variacién dialectal y préstamos Iéxicos, dada la existencia de dos

lenguas en contacto en el aula observada.

Por otro lado, se tocan aspectos relacionados a la implementacion de la Educacion
Intercultural Bilingtie y el marco legal en el que se dan los cambios realizados sobre
todo en las escuelas rurales. Asimismo, se desarrolla los beneficios de la EIB desde la

perspectiva de distintos autores. También se enfatiza el rol que juega la lengua
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materna de los nifios/as y la participacion del educando desde el punto de vista del
constructivismo. Ademas, se trata lo que son las escuelas y aulas multigrado por la
caracteristica que tiene el aula observada, como contexto donde los nifios/as de dos
grados (cuarto y quinto) comparten un mismo ambiente. Estos aspectos enmarcan el
estudio porque la escuela donde se realiz6 la investigacion esta en los lineamientos de
la EIB y la RE. Por ultimo, se tiene un acapite dedicado a la concepcion de la vida

cotidiana en las comunidades aimaras.

Todo este bagaje teérico, en el dmbito de la linglistica, la sociolinguistica y la
Educacion Intercultural BilinglUe, orienta el andlisis y la interpretacion de los datos en el

siguiente capitulo de resultados.
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CAPITULO 4 PRESENTACION DE RESULTADOS
4.1. CONTEXTUALIZACION DE LA COMUNIDAD DE CAUSAYA

La comunidad de Causaya es dependiente del Municipio de Tiwanaku. Esta es la
capital de la Tercera Seccion Municipal de la Provincia Ingavi, departamento de La
Paz. Causaya es una de las 23 comunidades agrarias de Tiwanaku que estan
organizadas en una Central Campesina y cuatro Sub Centrales (Prudencio 1997: 71).
Es una comunidad aimara que esta a 45 minutos en minibts® de la ciudad de El Alto,
por la carretera internacional La Paz - Desaguadero. El lugar queda antes de

Tiwanaku, a unos cinco kildmetros hacia el este.
4.1.1. Historia

La regién de Tiwanaku, del cual es parte la comunidad de Causaya, y en particular el
pueblo es un lugar pre-histérico y milerario, segun célculos tiene una antigliedad de
mas o menos 14000 afios A.C. (op. cit.: 45). Existen muchas versiones sobre el

nombre propio, Tiwanaku. Una de ellas es:

...que aquellos tiempos el lago Titicaca abarcaba hasta las proximidades del
pueblo y es ahi que en épocas de lluvias subian las aguas y en tanto que en
invierno bajaban como cien metros, asi sucesivamente ocurria esto todos los
afios; es por esta razén que los habitantes del pueblo que llamaron ‘thia-huafiaka’
que quiere decir el borde desecado. (op. cit.: 45 -46)

De esta manera, el pueblo se quedé con este nombre y con el pasar de los afios fue
modificAndose hasta quedar como Tiwanaku. Otra de las versiones es que en el lugar
donde estan las ruinas y el pueblo solamente dormian waris y wanakus?® porque, al
parecer en esas épocas no habia mucha gente. Entonces, llamaron al lugar Tiyari

Wanak y con el tiempo lo denominaron Tiwanaku (Condori y Ticona 1992: 30)

Desde que se recuerda, los aimaras ocuparon esta region y el pueblo de Tiwanaku
siempre existi6. Estos habitantes se caracterizaban desde tiempos inmemoriales por
ser fuertes y luchadores para defender sus derechos (op. cit.: 32), y en la época de la

colonia también resistieron la opresion de los espafioles.

En la era republicana del pais, cuando Mariano Melgarejo estaba en el gobierno, las
comunidades originarias empezaron a convertirse en haciendas patronales por medio
de la usurpacioén de tierras. Asi los territorios comunales de la region de Tiwanaku se
cambiaron a haciendas. En ese periodo habia una sequia que afect6 a la produccion

del lugar, entonces los comunarios tuvieron que pedir sobre sus tierras préstamos de

5 Como su nombre indica, es un bus pequefio que sirve como medio de transporte publico.
% Se denomina Wari a la vicuiia y wanaku es un rumiante veloz de la regidon andina semejante a la vicufia
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dinero al patron para subsistir. El hacendado accedié a darles dinero o en especie
(quinua, gafiawa): "Bueno, ahora les presto esto. ¢Hasta cuando, para un afio?... Eso
es: les presto por un afo, pero Uds. Me van a servir en mi hacienda’, diciendo”
(Condori y Ticona 1992: 23). De esa manera, firmaron ambas partes un documento,
redactado por el notario, incluyendo prestacion de servicios gratuitos®’. No pudiendo
cumplir con la deuda los comunarios tuvieron que vender sus tierras a precios bajos al

patrén y quedarse a su servicio.

En cambio, el caso de la comunidad de Causaya fue diferente, los terrenos
pertenecian a los curas, posteriormente pasaron a ser propiedad de Otera. Este
hacendado, segun recuerda Don Manuel Quispe®® (Entrev. Quispe, C. 15 A, 13/11/02),
tenia una hacienda en los Yungas; desde ahi administraba la hacienda en Causaya.
Luego de un tiempo, no se sabe con exactitud cuando, Otera vendi6 la hacienda a
Natalio Bernal y a su esposa Guillermina, quienes fueron propietarios por mucho

tiempo.

Los esposos Bernal tuvieron un hijo y una hija y, con el pasar del tiempo regalaron la
hacienda de Causaya al hijo, Luis Bernal. Este, junto con su compafera, estuvo
administrando la hacienda por un tiempo. Mas tarde, al morir Luis Bernal, su esposa
se hizo cargo y dirigi6 los trabajos y actividades de la finca por un tiempo considerable.
Luego, se vendio la hacienda a Lucia Guzman, quien la administré por unos 20 afios.
Segun Don Manuel, la duefia de la hacienda era muy bien considerada “suma
jagirakinwa, na punwut kuna saririta, ukat San Pedro manjan utanina” [Era una buena
persona, yo hasta de pongo sé ir. En San Pedro, ahi abajo tenia su casa] (Entrev.
Quispe, C. 15 A, 13/11/02). Sin embargo, no todos lo hacendados de la regién fueron
buenos, tal como relata Policarpio Flores, “...trataba como a esclavos a los peones,
incluso les castigaba hasta matarlos Habia que servir como un burro” (Flores y otros
1999: 35).

Posteriormente, lleg6 la Reforma Agraria (1953), acontecimiento que causé que Lucia
Guzman perdiera toda la hacienda y, ésta quedara en manos de los habitantes del
lugar. Ya con estos cambios, Don Manuel Quispe y Felix Choque fundaron lo que es
hoy la comunidad de Causaya (Entrev. Quispe, C. 15 A, 13/11/02).

Segin Don Manuel, antes de la época del hacendado, la comunidad no se
denominaba Causaya, sino Qhaswaya, “Qhaswayatanawa, Qhaswayatpi jichhax

Causaya jisxapxix” [Era Qhaswaya, de Qhaswaya, ahora dicen Causaya] (Entrev.

% Este fue el caso concreto de la comunidad de Wanqullu que también pertenece a Tiwanaku.
8 Manuel Quispe, con 98 afios de edad, es uno de los ancianos de la comunidad.
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Quispe, C. 15 A, 13/11/02). El nombre de Qhaswaya viene de un cerro llamado asi,
que esta en la misma comunidad. Dicha loma tenia muchos poderes sobrenaturales
para los habitantes de la comunidad, por tanto le ofrecian Waxt’'as (ofrendas) de
incienso. Asimismo, iban ahi a rezar los habitantes del lugar, sobre todo los que tenian
mayor necesidad o los méas pobres.

Sin embargo, existen otras versiones de los miembros de la comunidad que afirman

que “Causaya” viene de “Qhawa®”

, que los comunarios acostumbraban usar como
parte de la vestimenta para representar el baile tipico del lugar llamado “gina gina”.
Entonces, colocaban las “ghawas” paradas en el lugar donde esta la escuela, y por
esta situaciéon denominaron al sitio “ghawa pata” [sitio alto de ghawas]. De ahi, poco a
poco, fueron designandolo como Causaya (Entrev. JE, C. 7 A, 4/11/02). Esto sucedio

mas o0 menos por la década de los afios treinta.

Actualmente, los habitantes de la comunidad, gracias a la Reforma Agraria en el 53,
son duefios de las tierras que cultivan junto a sus familias. Son hogares que se
caracterizan por su dedicacion al trabajo, siempre ocupados en alguna actividad de
agricultura, ganaderia y los quehaceres de la casa. Asimismo, también realizan
trabajos comunales, los cuales se convierten en momentos propicios para compartir
entre todos, principalmente a la hora del almuerzo o “merienda”. Otros espacios
sociales donde se encuentran todos los habitantes son mayormente las fechas civicas
que celebra la escuela y una que otra inauguracion de alguna obra, con la asistencia

de autoridades educativas, municipales y otras.
4.1.2. Descripcion fisica de la comunidad

La comunidad tiene mas o menos mil hectareas de extension (Entrev. Mallku, C. 9 A,
5/11/02). Cada familia posee cerca de tres hectareas que utiliza para la produccién

principalmente de papa y distintas variedades de cereales.

En cuanto a los limites, la comunidad limita al norte con el lugar llamado Kiriphuju, que
forma parte de la provincia Los Andes. Al oeste, limita con la comunidad de Wanqullu,
al norte, con la comunidad de Casa Achuta y al sur, con las comunidades de Qurpa y
Kaluyu. Al norte, el terreno de la comunidad es montafioso, mientras que el sur es una
planicie. Existen muchos cerros al norte de la comunidad con nombres propios de la
cultura aimara, tal como enumera Don Manuel (Entrev. Quispe, C. 15 A, 13/11/02).
Jach’a Qhawsaya, Achachi Qalani, Qhiwra mistu, Waruruni, Algamarini,

Chachakumani, Ch’iyaragini, Waych’ani, Maransilani, Titiphuch'u, Sumapata.

29 Cuero de tigre confeccionado para bailar “gina gina”.
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Con relacion a los rios que se hallan en la comunidad, se puede nombrar: Asasita,
Pulpera, “Asasita sataw, yustupakiw jithi, aka haciend uta manghaxa Pulpera sataw,
uka uma jan phaririw ukax” [Se llama Asasita porque de por si recorre la tierra. El que
estd mas debajo de la hacienda (escuela) se llama Pulpera, esa agua no se seca]
(Entrev. Quispe, C. 15 A, 13/11/02). El rio “Asasita” actualmente tiene el nombre de
Cuagquira y divide a la comunidad en dos partes. Finalmente, Rio Chico, cuyas aguas

son permanentes.

Las principales vias de comunicacion estan constituidas por dos caminos principales:
uno que une la comunidad con la carretera La Paz — Desaguadero y el otro con la
comunidad de Corpa. También existen caminos de herradura que permiten el acceso a

las comunidades aledafias.

Respecto a los servicios, la comunidad actualmente cuenta con agua a domicilio, a
pesar de que no se puede afirmar que el liquido sea potable, porque proviene de una
vertiente natural. El agua es acumulada en un estanque y distribuida a todos los

hogares.

En cuanto a la energia eléctrica, Causaya no tiene aun este servicio, pese a que se ha
realizado tramites sobre este asunto. La fuente de iluminacion principal en las casas
por las noches es la vela o el mechero. Los hogares también poseen letrinas para el

uso de los miembros de las familias.
4.1.3. Aspectos sociodemogréficos

La comunidad de Causaya cuenta con una poblacion de 370 habitantes, que
corresponden a 85 familias, incluyendo los hogares jovenes (Entrev. JE, C. 7 A,
4/11/02). Las casas estan bastante dispersas, aunque no muy alejadas, dada la

extension territorial de la comunidad.

La comunidad de Causaya sufre un proceso de migracion de la poblacion joven hacia
el centro urbano, como afirma uno de los comunarios “waynanakas janiw utxjiti” [los
jévenes tampoco ya hay] (Entrev. PF, C. 9B, 5/11/02). Los jovenes emigran
generalmente hacia la ciudad de La Paz, en su mayoria por motivos de trabajo o
empleo, porque las familias no cuentan con los suficientes recursos econémicos como
para cubrir las necesidades e inquietudes de sus hijos, y otros para continuar con sus

estudios.

Los nifios y niflas ayudan a la economia de sus hogares con diferentes actividades,
como cuidar los animales, realizar los quehaceres de la casa y las labores agricolas
(Entrev. PF, C.9B, 5/11/02), combinando éstas con las obligaciones y tareas que

tienen que cumplir en la escuela.
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4.1.4. Aspectos econdmicos

Los medios de produccion y subsistencia de los miembros de la comunidad son la
agricultura y la ganaderia. En la agricultura, mayormente cultivan papa, oca, papalisa,
cebada, quinua, trigo, haba, entre otros. En la produccion ganadera, principalmente
estan el ganado vacuno (criollo y lechero), ovino, porcino, los asnos como animales de

carga, y algunas llamas, conejos, gallinas y otros ganados menores.

Los comunarios realizan actividades comerciales de compra y venta en la feria del
pueblo de Tiwanaku. Ellos venden los productos del lugar y algunas veces ganado
vacuno, ovino y otros, segun las necesidades de ingreso de las familias. Asimismo, la
feria es muy importante como centro de abastecimiento de otros productos como
arroz, azucar, aceite, etc. Otros espacios de provisién y comercio de productos son las

ciudades de El Alto (feria de la zona 16 de Julio) y La Paz (sector del cementerio).
4.1.5. Aspectos culturales y linguisticos

La fiesta comunal de Causaya es la Festividad de la Virgen del Rosario, que se
celebra el cinco de octubre. Este acontecimiento es una ocasion importante donde
comparten todos los habitantes de la comarca, entre ancianos, hombres, mujeres,
jovenes y nifios. El festejo se concentra en el patio exterior de la escuela, pues la
capilla en la que se celebra el acto religioso, se encuentra también en el mismo lugar.

La imagen de la Virgen del Rosario esté en el interior de la capilla.

Actualmente, casi la totalidad de habitantes de la comunidad tiene como lengua
materna el aimara y como segunda lengua el castellano, aunque de manera incipiente,
tal como afirma el Felix Acarapi “Jila parte aymarataki wawanakar parlasipxi, kuna
reunionakansa aymaratakpuni parlasipxi reunionakansa” [mayormente, hablan en
aimara a los nifios; en cualquier reunién siempre hablan en aimara] (Entrev. Acarapi
26/07/02). Los padres de familia, tanto en su interrelacién con los nifios/as como en las

reuniones, sobre todo utilizan el aimara.

De esta manera, los comunarios utilizan de manera fundamental la lengua aimara
como medio de comunicacion oral, ya sea en el medio familiar (entre padres, padres e
hijos, entre hijos) o en las reuniones que se realizan en la comunidad, a pesar de que
los padres de familia reconocen la influencia del castellano en el habla aimara (Entrev.
PF, C.16B, 12/11/02). Ademas, el castellano esta presente en las juntas, en algln
momento de las intervenciones de los padres de familia y autoridades comunales, pero
en un menor porcentaje, en comparacion con el aimara. El castellano es utilizado
mayormente en ocasiones en que se tiene que coordinar con autoridades que llegan

de visita a la comunidad y ante otros agentes externos, como los funcionarios de las
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ONGs. Otro espacio de uso del castellano es cuando van a realizar tramites a las

oficinas publicas y privadas de la ciudad (El Alto y La Paz).

Un aspecto que ayuda al mantenimiento de la lengua aimara en la comunidad es que
la mayoria de las familias escuchan radios locales (Qullasuyu, Tiwanaku, San Gabriel,

este Gltimo de La Paz) que realizan sus transmisiones mayormente en aimara.
4.1.6. Aspectos organizacionales

En la comunidad, la entidad rectora es la organizacién originaria encabezada por el
“Mallku”. La organizacién persiste desde antes de la conquista espafiola como parte

importante de las comunidades y ayllus aimaras.

La organizacion originaria es la que dinamiza las actividades que se realizan en bien
de los habitantes de la comunidad. Entre las funciones de la organizacion estan los
tramites que realizan ante las instituciones pertinentes (Alcaldia, Organizaciones No
Gubernamentales, Prefectura, entre otros) para obtener diferentes beneficios en areas
de salud, educacién y servicios, como la obtencion de energia eléctrica que
actualmente estd en proceso. Otro de los roles de la organizacion, ejercido por el
Secretario de Justicia (Jalja Mallku), es velar por las buenas relaciones entre los

miembros de la comunidad.

La educacion es parte de las ocupaciones de la organizacion comunal. El aspecto
educativo estd a cargo del Secretario de Educacién, quien dirige la Junta Escolar. La
Junta es la que participa directamente en las actividades educativas que se realizan en
la escuela junto con los profesores, la administracion y el alumnado; como afirma un
miembro de la junta “nanakax yanapapxapuntu, akankapxapunsxay” [nosotros siempre

ayudamos, siempre estamos aqui] (Entrev. JE, C. 7 A, 4/11/02).

Los miembros de la organizacion originaria, encabezada por el Mallku, sostienen
reuniones a mediados de cada mes con la poblacién en general para tratar temas
relativos a la comunidad y, del mismo modo, aspectos relacionados con la educacion,
especificamente el comportamiento del alumnado de la escuela y el trabajo de los
profesores (Entrev. Marca, C. 17B, 12/1102). Igualmente, estas reuniones son para
coordinar y organizar actividades para la realizacién de trabajos comunales tanto en la

escuela como en la comunidad.
4.2. CONTEXTUALIZACION DE LA UNIDAD EDUCATIVA CAUSAYA

La Unidad Educativa Causaya esta ubicada en la comunidad del mismo nombre.

% Confirmado en la entrevistas a los padres de familia y la junta escolar. Noviembre 2002.
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Especificamente, desde la carretera La Paz — Desaguadero, a una distancia de unos

20 a 30 minutos de caminata aproximadamente.
4.2.1. Historia

En la época del hacendado no habia escuelas en las comunidades sino solamente en
el pueblo. En esta se educaban solamente los hijos de los vecinos del pueblo mas los
nifios de las estancias estaban discriminados, no les permitian educarse (Condori y
Ticona 1992: 43).

Posteriormente, por los afios 1930 y 1931 los lideres indigenas como Santos Marka
T'ula, Rufino Willka y otros que luchaban contra las injusticias que eran objeto los
“indios” por los patrones y curas, presentando quejas ante las autoridades en la ciudad
de La Paz, fueron quienes propiciaron la creacion de las escuelas particulares en las
comunidades. Estos establecimientos no eran financiados por el Estado sino
solamente contaban con su autorizacién para su funcionamiento (op. cit.: 85 — 89).
Esto fue uno de los logros importantes de la lucha indigena para que sus hijos
aprendieran a leer y escribir. Las escuelas funcionaban en casas particulares con la

colaboracion econémica de los mismos habitantes.

Este fue el caso de la escuela de Causaya. Existe desde la época de la hacienda,
1931 aproximadamente. Es decir, la unidad escolar fue instituida con el consentimiento
del patron o duefio de la hacienda, en calidad de establecimiento particular,
autofinanciada por los habitantes de la comunidad. Uno de los primeros profesores de

la escuela fue Manuel Choque, originario de Tiwanaku.

En los primeros afios de creacion de la escuela asistian alrededor de 70 estudiantes,
entre personas mayores y nifos/as. Segun describe Don Manuel Quispe, la escuela no
contaba con todas las comodidades para el aprendizaje de los alumnos porque estaba
construida en ese entonces de paredes de adobe y techo de paja, los asientos hechos

con adobe y barro.

Como en todas las escuelas existentes en esa época, la lengua utilizada en los
procesos de ensefianza y aprendizaje era el castellano. De acuerdo al relato de Don
Manuel Quispe, los alumnos estaban a cargo de un docente®!, asi uno de los ltimos
profesores, antes de la Reforma Educativa en el afio 1955% fue el profesor Pedro

Paredes. Entre las actividades mas importantes que se realizaba en la escuela,

%1 Don Manuel no especifica si hubo en esa época un solo ciclo o un docente para varios ciclos.

%2 Esta reforma Educativa es propiamente llamada Cédigo de la Educacién Boliviana del afio 1955. Este
Caédigo norma, principalmente, el derecho de todo ciudadano boliviano a la educacion. La ensefianza y el
aprendizaje son a través de la lengua castellana, sin tomar en cuenta los idiomas originarios.
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estaban los desfiles civicos en Tiwanaku, tal como afirma Don Manuel: “Tiwanakuru
disfilir sarapxiri wali suma, patrunaru ganayapxirita quri anillo, wali mintatanw” [saben ir
a desfilar muy bien a Tiwanaku, al patrén sabemos hacer ganar un anillo de oro, bien
conocido era] (Entrev. Quispe, C. 15 A, 13/11/02).

Con la Reforma Agraria, también llega la Reforma Educativa de 1955. En este afio® la
escuela pasa a ser dependiente del Estado, en calidad de Escuela Fiscal. Ya después,

[** a la ex-hacienda, donde actualmente se

la escuela se traslada de su ubicacion inicia
encuentra situada. Las construcciones las hicieron los comunarios con la ayuda del
Servicio Nacional de Desarrollo de Comunidades, que tenia sede en la Comunidad de
Pillapi. Posteriormente, también colaboraron las instituciones Alianza para el Progreso
y Plan Internacional Altiplano (ONG) en la construcciéon de nuevas aulas y viviendas

para los profesores.

En 1978, gracias a las gestiones del Secretario de Educacion y los padres de familia,
la Unidad Educativa pasa a depender administrativamente como escuela seccional del
Nucleo Escolar de Guaraya, de la Supervisoria de Tiwanaku y de la Direccion Distrital
de La Paz. En ese entonces, la escuela funcionaba aun con un solo profesor y con la
asistencia de 36 alumnos pertenecientes a los grados primero, segundo y tercero
basico®.

Tanto el personal docente como los alumnos y los padres de familia se trasladaban al
Nucleo Escolar de Guaraya para los desfiles civicos del 2 de agosto recordando el
“Dia del Indio”, a pesar de la distancia. También iban a los desfiles en el pueblo de
Tiwanaku en las fechas civicas de 6 de agosto, “Dia de la Patria” y 16 de julio,

“Aniversario de La Paz".

Posteriormente, ya estando como Director el Prof. Mario Pari, se hicieron los tramites
necesarios, con los aportes de todos los comunarios, para que la escuela se
convirtiera en Nucleo Escolar. De este modo, desde 1989, funciona el ciclo intermedio
y a partir de 1993 la escuela es reconocida como Nucleo Escolar y, ademas funciona
el nivel secundario. Con estos cambios, el nimero de estudiantes ha ido aumentando
gradualmente, al igual que los items para los profesores en ejercicio. Y desde 1996
empezaron a egresar o graduarse los estudiantes del Ultimo afio de secundaria como
bachilleres (Nina y Flores 2001: 14).

% Entrevista a padres de familia, 5/11/02, C. 9B

% La escuela estaba ubicada inicialmente un poco mas alla de la hacienda, cerca a la serrania de la
comunidad.

% Acta 14 - 278:16, consultada en noviembre 2002.
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En estos afios, especificamente en 1996, también la Unidad Educativa asume los
lineamientos de la Reforma Educativa, ingresando a las modalidades de
transformaciéon y mejoramiento®. Uno de los componentes principales de estos
cambios ha sido la incorporacién de la lengua aimara en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, tanto para ensefar este idioma como para constituirse en un medio de

ensefianza al igual que el castellano.
4.2.2. Descripcion de la escuela

Actualmente la Unidad Educativa Causaya es considerada como Nucleo Escolar
Rural, pero por razones administrativas es Subnudcleo del Nucleo de Tiwanaku. La
direccién de la escuela tiene a su cargo dos escuelas asociadas rurales, la de

Wanqullu y la de Casa Achuta.

El establecimiento de Causaya cuenta con primaria (pre escolar a octavo) y
secundaria. Desde inicial hasta quinto estan en la modalidad de transformacion®’ y de
sexto a octavo, en mejoramiento. Asi, los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
diferentes niveles de primaria estan dentro de los marcos de la Educacion Intercultural

Bilinglie, de acuerdo a los lineamientos de la Reforma Educativa.

En cuanto a la infraestructura, la unidad educativa cuenta con seis aulas para primaria
y cuatro aulas para secundaria. Cabe aclarar que, por un lado, los afios de segundo y
tercero, y por otro, cuarto y quinto, comparten una sola aula por la escasez de
alumnado, es decir, son aulas multigrado; en cambio, a los demas cursos les
corresponde un aula a cada afio (Entrev. Luna, C. 17 A, 12/11/02). Los profesores
cuentan con viviendas personales, pues viven en la escuela durante los dias habiles,

ausentandose solamente los fines de semana.

Con respecto al mobiliario, las aulas cuentan con bancos bipersonales, en su
generalidad, a excepcion del curso de pre-escolar, que cuenta con mobiliario
hexagonal adecuado a la edad de los nifios y nifias, como lo sugieren los
planteamientos de la Reforma Educativa. La mayoria de las aulas tienen pizarras de
cemento insertadas en la pared; ademas los ambientes de primaria, cuentan con un

rincén de aseo personal con los utensilios necesarios.

% La modalidad de transformacion significa el inicio del trabajo escolar, desde el primer afio de primaria,
con el enfoque de la Reforma Educativa. En cambio la modalidad de mejoramiento se refiere a aquellos
cursos o nhiveles intermedios que asumen el nuevo enfoque y van articulando los mismos, poco a poco,
con la modalidad de trabajo tradicional.

3 se ingres6 a la modalidad de transformacién en 1996 y en la gestion de 2001, abarcaba hasta sexto,
pero por razones institucionales ahora estan en transformacion solamente hasta quinto. (Entrev. Luna,
7/11/01).
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La escuela también posee equipo audiovisual (tres televisores, equipo de video) y una
computadora proporcionada por la Prefectura de La Paz. El equipo audiovisual es
usado por los diferentes cursos para ver videos sobre tematicas educativas, de
acuerdo a los avances de contenido. Asimismo, se tiene un botiquin médico para

casos de urgencia, donado por Intervida.

Acerca de los servicios, la escuela cuenta con agua de vertiente y energia eléctrica
que es suministrada por medio de panel solar. El establecimiento también tiene
servicios sanitarios, tanto para varones como para mujeres, gracias a Intervida, lo cual

es muy beneficioso para los estudiantes y el personal docente.

En el aspecto agropecuario, cabe destacar que la escuela cuenta con un criadero de
cuyes y un invernadero, financiados por Intervida. La cuyera es administrada por el
portero de la escuela y contribuye a la nutricién del alumnado. En el invernadero se
cultivan verduras (lechuga, zanahoria, cebolla) destinadas también a la alimentacion
de los nifios y niflas. Cabe mencionar que los estudiantes participan por turnos,
asesorados por los docentes, en las actividades que se realizan en el invernadero, de

manera esencial en el riego de las plantas.
4.2.3. Personal docente y estudiantes

La Unidad Educativa Causaya tiene 11 docentes que trabajan en la escuela, desde el
nivel de pre - escolar hasta cuarto de secundaria y como personal administrativo estan
la directora y el portero. Hasta quinto de primaria se desempefian tres docentes, dos

en aulas multigrado, segundo y tercero, cuarto y quinto respectivamente.

Los afios de servicio de los educadores oscilan entre 2 y 24%. Todos los docentes son
normalistas con titulo en provisién nacional, y son bilinglies en castellano y aimara,
salvo dos que son monolingles castellanos (docentes de secundaria) (Entrev. Luna,
C. 17 A, 12/11/02).

El establecimiento de Causaya cuenta con un total de 137 alumnos inscritos, de pre —
escolar a cuarto de secundaria, para la gestion 2002. Hasta noviembre del mismo afio
hubo 11 retirados (Entrev. Luna, C. 17 A, 12/11/02), concretamente en primaria, cinco

retiros por distintos motivos.

El alumnado de la escuela proviene, tanto de Causaya como de las comunidades
aledafias (Wanqullu y Casa Achuta). Los estudiantes generalmente caminan

diariamente para asistir a las clases y algunos se trasladan en bicicleta. Los alumnos

% Entrevista Prof. Nora Luna. 24/07/02.
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que hacen mayor esfuerzo son los que viven lejos y tienen que levantarse temprano

para cumplir con sus obligaciones en la casa antes de ir a la escuela.
4.2.4. Organizaciones e instituciones que apoyan a la escuela

Las instituciones que apoyan a la unidad educativa son organizaciones no
gubernamentales, como Intervida y Plan Internacional Altiplano (PIA). En estos ultimos
afios Intervida es la que colabora mayormente a la escuela con acciones en salud
(estudio de parasitosis, prevencion de las caries con la dotacion de fluor, atencion
dental). En educacion, organiza capacitaciones para los profesores en temas referidos
al trabajo en aula, también proporciona materiales didacticos y de escritorio. En
cuestiones de alimentacién, apoya con el desayuno escolar para los nifios de primaria.
En agricultura, proporciona semillas para sembrar en el invernadero que tiene la
escuela. Ademas, Intervida financié la construccién de los bafios y Ultimamente un

aula modelo.

Por otro lado, si bien Plan Internacional Altiplano apoy6 en afios anteriores con
construcciones (viviendas para los maestros) y otras donaciones, en los ultimos afios
su presencia se redujo. El PIA este afio proporciond textos educativos a la unidad
educativa para ser usados en la biblioteca a ser inaugurada préximamente. Su
cooperacion esta concentrada en los nifios y nifias que estan apadrinados®®, a quienes

les llega principalmente material escolar.

La Alcaldia de Tiwanaku también colabora con algun material de escritorio y tizas para
el uso de los docentes, gracias a las gestiones que se realiza a través de la Direccion
Distrital de Educacién. Asimismo, la escuela recibié del Ministerio de Educacién los
moddulos en la lengua aimara, segun el nimero de alumnos y algunos textos y guias
didacticas para los profesores (Entrev. Luna, C.17 A, 12/11/02). Otras instituciones
que colaboraron en afos anteriores para la construccién de aulas son el Fondo de
Inversion Social y la Alianza para el Progreso, sin olvidar el esfuerzo colectivo que

hicieron todos los habitantes de la comunidad para que se llevaran a cabo las obras.
4.2.5. Participacion de la comunidad en la escuela

La comunidad (comunarios y/o padres de familia) participa en alguna medida en las
actividades de la escuela coordinadas por la Junta Escolar y la organizacién originaria.
Asi, los padres de familia participan directamente en los trabajos que se hace en la

escuela (construccion de aulas), en la celebracion de fechas civicas y en las reuniones

¥ E| apadrinamiento se refiere a que cada uno de los nifios tiene un colaborador de un pais extranjero,
generalmente de Europa, quien envia una cierta cantidad de dinero para sus “ahijados”, que es
administrado por PIA.
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planificadas.

Sin embargo, se observa un reducido involucramiento en el aprendizaje de sus

hijos/as, como lo reconoce la directora del establecimiento: ellos estan
preocupados que sus hijos tengan calificaciones y pasen de curso hasta ahi va,... pero
asi de cerca, ocuparse de sus hijos, a ver como estan en sus calificaciones o sino
estan aprendiendo o no. No, no van hasta ahi. ” (Entrev. Luna, C. 17 A, 12/11/02). Es
decir, los padres dejan en manos de los profesores la ensefianza de sus hijos/as
debido a la cantidad de actividades domésticas, agricolas y pecuarias que tienen que
realizar para la subsistencia de sus familias, lo cual les quita todo el tiempo, tal como
afirma un miembro de la junta escolar y padre de familia: “janiw tiempux utjiti, kuna
khuchis jiktafiinaw, wakar uma umayan, asnur saram sas” [no hay tiempo, hay que ir a
traer los cerdos, hay que darle agua a la vaca, hay que ir al asno] (Entrev. JE, C. 7 A,
4/11/02). Otro de los factores por el que los padres no apoyan en el aprendizaje de sus
hijos, es que una considerable cantidad de ellos no sabe leer ni escribir (Entrev. JQ,

C.15B, 7/11/02).

Los miembros de la Junta Escolar se retnen los dias lunes con la directora de la
escuela para coordinar actividades para los actos civicos, construcciones, merienda
colectiva, entre otras. Asimismo, administran la provisién del desayuno escolar a los
ninos y nifias de primaria. Ademas, son los encargados de la produccion de los
terrenos que pertenecen a la escuela. La Junta Escolar participa en la planificacion del

|40

Plan Operativo Anual™ dando sus opiniones para la realizacion de las actividades en

el afio y priorizando las mismas de acuerdo a sus necesidades.

Las reuniones entre la administracion, profesores y los padres de familia se realizan
cada tres meses para informar sobre el aprovechamiento de los alumnos y las
actividades que se realizan y, también para coordinar futuras acciones (Entrev. Marca,
C. 17B, 12/11/02).

4.3. CONTEXTUALIZACION DEL CUARTO Y QUINTO DE PRIMARIA
4.3.1. Ambientacion del aula

El aula del cuarto y quinto de primaria esta ubicada al lado izquierdo de la entrada
principal de la escuela. Fisicamente, la sala tiene paredes revestidas de yeso pintado
de color amarillo, cuatro ventanas y dos claraboyas que iluminan mejor la sala. En el
lado oeste del aula se encuentra la pizarra de cemento de color negro, en el norte

estan el calendario, el rincén de creatividad, “anatafi k’'uchu”, en el cual estan los

% Entrevista a Prof. Nora Luna, Directora. 24/07/02.
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trabajos realizados por los escolares, como macetas hechas de botellas desechables,
mesas Yy sillas pequefas y robots fabricados de tapacoronas y latas, aviones de

plastico, estos ultimos ubicados en el techo.

Al este esta el rincén de lenguaje y comunicacion, “aru k’'uchu”, donde principalmente
estd el alfabeto aimara, y al sur el rincon de matematicas,”Jakhuwi k’'uchu”, en el que
estan ilustradas las cuatro operaciones fundamentales de la matematica, objetos como
la yupana y piedritas traidas por los mismos nifios/as para facilitar la resolucion de los
ejercicios. También se encuentra un poco mas alla, el control de asistencia y el rincén
de aseo,”Q’'umachasif k'uchu”, en el cual estdn ubicados los utensilios de limpieza de
los escolares (toallas, bafiador, bidon para el agua, espejo y otros). Ademas, en las
paredes estan papelégrafos ilustrados con adivinanzas, trabalenguas, los meses del
afio en aimara y poesias. Se trata de trabajos realizados por los nifios y nifias (CD 1: 3
- 4).

Acerca del mobiliario, la sala cuenta con diez bancos bipersonales. Ocho bancos, por
pares, forman cuatro grupos donde se ubican los catorce niflos/as. Los nifios/as de
cuarto estan distribuidos en dos grupos y los de quinto en los otros dos, y los demas
asientos estan destinados a otros usos. Ademds, el aula cuenta con tres estantes
donde estan guardados los textos, médulos y otros materiales didacticos. De esta
manera, el aula es suficientemente amplia como para permitir el libre desplazamiento

tanto de los nifios/as como del profesor.
4.3.2. Docente y nifios/as

El Profesor del cuarto y quinto de primaria, Julian Quispe Condori, es originario del
cantén Santiago de Huata, provincia Omasuyos del Departamento de La Paz. Egresé
como profesor normalista del Instituto Normal Superior “Bautista Saavedra” de
Santiago de Huata. Trabaja como docente desde hace 15 afios, hasta el momento. La
experiencia docente que tiene la obtuvo en los trabajos realizados en diferentes
escuelas rurales, no sélo en el altiplano, sino también en los yungas de La Paz. Esta
en la escuela de Causaya desde la gestion del afio 2000 y con cuarto y quinto es su
primer afio de trabajo. Los idiomas que habla son el aimara, como lengua materna, y

el castellano como segunda lengua.

Con relacion a su formacién, el profesor asisti6 a distintos cursos de capacitacion
referidos al nuevo enfoque de la Reforma Educativa auspiciados por Intervida, Plan
Internacional Altiplano y por el Ministerio de Educacion. Estas capacitaciones le

ayudaron a implementar en el aula el enfoque propuesto en el marco de la Educacion
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Intercultural Bilingiie, pues él solamente se formé en el anterior sistema*. Del mismo
modo, también destaca la instruccion que recibié en el “curso de capacitacion en
lectura y produccion de textos en lengua originaria”, auspiciado por PROEIB Andes y
llevado a cabo en el INS de Santiago de Huata. Estos aprendizajes afianzaron sus
conocimientos en lengua aimara, en lectura y escritura en dicho idioma, para su

aplicacion en las sesiones de clase con los nifios/as que estan a su cargo.

Acerca de los nifios y nifias, el aula de cuarto y quinto de primaria est4 conformada por
catorce nifios (as), con el siguiente detalle: siete en cuarto: cinco varones y dos
mujeres. En quinto, tres varones y cuatro mujeres. Las edades de los escolares
oscilan entre nueve y doce afios de edad (Entrev. JQ, C. 15B, 7/11/02). Ellos hablan
mayormente aimara, tanto en su vida cotidiana como en las sesiones de clase, ya que
es su lengua materna, con la excepcion de tres nifios que tienen mayor dominio del

castellano.

Los niflos/as provienen de familias que se dedican generalmente a la agricultura y la
ganaderia, en menor escala, pero lo que obtienen con su trabajo apenas les alcanza
para subsistir. La mayoria de los escolares ayuda en la economia familiar aportando
con diferentes actividades, tanto en el ambito doméstico, como en la siembra y

cosechay el cuidado de animales.
4.3.3. Descripcién de las clases (horarios, inicio y fin de las sesiones)

El profesor utiliza principalmente la lengua aimara como medio de comunicacion en el
aula y en el avance de los temas, pues en esta lengua los nifios y nifias entienden y
participan mejor en las clases (Entrev. JQ, C. 15B, 7/11/02). Sin embargo, el maestro
también alterna en las explicaciones con el castellano, ya que se trata de un aula
bilinglie, ademas porque se encuentran tres nifios (un varon y dos mujeres) que tienen
mayor dominio del castellano. También la mayoria de los nifios y nifias usa la lengua
aimara como medio de comunicacion. En cambio, el castellano Unicamente se
escucha, en menor medida, de parte de los tres nifios mencionados, y cuando el
profesor (o practicante) se dirige a la clase en castellano, los escolares responden con
monosilabos o con una o dos palabras en castellano. Sin embargo, se advierte la
presencia de préstamos del castellano en el habla aimara tanto del profesor como de

los nifios/as.

Por otra parte, cabe mencionar la presencia de los practicantes de Instituto Normal

Superior de Santiago de Huata, los cuales también en algin momento asumieron las

“1 Entrevista Julian Quispe, C. 15B, 7/11/02.
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clases con la guia del docente durante el periodo de observacién. Las primeras
sesiones de los futuros maestros fueron desarrolladas en castellano notandose
claramente el silencio de la mayoria de los nifios y nifias ante esta situacion;
posteriormente fueron utilizando la lengua aimara como lo hacia el profesor

encargado.

Las clases se llevan acabo de lunes a viernes, en el horario de nueve de la mafiana
hasta la una y media de la tarde, con dos recreos de quince minutos. Las areas de
conocimiento se desarrollan en estos horarios durante la semana, a excepcion de un
periodo los dias miércoles y jueves, donde se tiene las clases de educacion fisica y

musica, respectivamente (CD 1y 2).

El profesor no tiene una planificaciéon fija para el avance de temas por areas, sino
desarrolla los contenidos tematicos conforme al ritmo de aprendizaje de los nifios y
nifias. Los temas, segun las areas de conocimiento, son intercalados por el docente

siguiendo criterios de factibilidad.

Por lo general, el docente inicia las clases con el saludo habitual en aimara, luego los
niflos y nifias rezan el Padre Nuestro y el Ave Maria, en castellano. Enseguida, el
profesor recuerda, con la participacién de los nifios y nifias, lo que hicieron la anterior
clase y revisa, en caso de existir, las tareas de los escolares. Seguidamente, continta
con el tema que trataron el dia anterior o bien inicia un nuevo tema, generalmente en

aimara.

Para el desarrollo de las clases, los catorce nifios y nifias estan organizados en cuatro
grupos, por afos, dos de cuarto y dos de quinto. La mayoria de las veces, el profesor
Julidn Quispe se ubica al frente, de espaldas a la pizarra, para explicar y conversar
con los nifios (as), algunas veces se desplaza por los grupos para dar instrucciones y
explicaciones especificas, sobre todo cuando se realizan trabajos en grupo. Cuando el
profesor ve que los nifios/as estan distraidos o considera que no estan escuchando la
explicacién, hace que todos se paren y formen un semicirculo mirando a la pizarra

para continuar con el tema.

En las sesiones de clase, existe una diferencia muy marcada entre las intervenciones
verbales de los nifios y de las nifias. Ellas participan verbalmente en menor proporcién
que los nifios, como se describe mas adelante, sin embargo, eso no quiere decir que

las voces de las nifias no sean valiosas, sino mas bien son muy significativas.

Luego de la explicacion del tema, el docente generalmente escribe en castellano el
contenido del tema en la pizarra para que los nifios/as lo copien en sus cuadernos. Sin

embargo, los nifios escriben también en aimara en sus cuadernos cuando se trata de
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adivinanzas, cuentos, trabalenguas, poesias y palabras sueltas.

En cuanto a materiales didacticos, el profesor utiliza fundamentalmente la pizarra,
cuadros didacticos (aparato digestivo, mapas) y objetos que ilustran los temas
(cuerpos geomeétricos, estados del agua, el calor). Sin embargo, es necesario aclarar
gque no se observaron situaciones donde el profesor o los nifios/as hicieran uso de
algun texto de lectura o consulta en concreto, sea en castellano o en aimara, pero si
se pudo advertir que los escolares traen libros (en castellano) o toman los textos del
estante (principalmente modulos en aimara) para copiar algun dibujo que necesitan o

bien para leer sin que se los pida el profesor.
4.4. AMBITOS DE USO DEL AIMARA

Con este acapite se ingresa ya a la parte de los resultados de la investigacion con
relaciéon a los objetivos de la misma. Precisamente, los ambitos o espacios en los que
usan la lengua aimara los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de primaria responden

a uno de los propdsitos del estudio.

Con la EIB los ambitos de uso de la lengua aimara se han ampliado desde el espacio
familiar y comunal hasta la escuela. Asi, los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de
primaria de la Escuela Causaya usan su lengua tanto fuera como también dentro del
aula. En clases, en el desarrollo de los contenidos tematicos en las diferentes areas de
conocimiento: lenguaje y comunicacion, ciencias de la vida y matematicas. Y fuera de
clases se usa el aimara en espacios considerados, como los momentos de recreo,
antes de la entrada a clases y salida, actos civicos y actividades de la escuela, y en el

medio familiar.

En el analisis de los ambitos de uso del aimara, tanto fuera como en las clases, se
prioriza los contenidos que manifiestan los escolares, es decir, sobre el qué dicen los
nifos y niflas, si es que expresan 0 no en la lengua aimara, los contenidos
desarrollados en las clases en los espacios mencionados, como se detallara mas

adelante.
4.4.1. Uso del aimara fuera de clases

Como es natural en una comunidad aimara, los nifios/as usan fundamentalmente la
lengua aimara como medio de comunicacién, tal como lo afirma uno de los padres de
familia: “Nanakax aka campu tuginx parlasipxwa, aymara aruta jila partxa parlasipxta,
porque janiw parlasifijamakiti kastillanu arutxa, aymar arutakpini tagikuns parlapxta”
[nosotros, en el campo, mayormente hablamos en aimara. Generalmente hablamos
porque no se puede hablar en castellano; de todo siempre hablamos en aimara]
(Entrev. Marca, C. 17B, 12/11/02). Tanto los comunarios como los nifios/as usan la
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lengua aimara porque es su L1, en cambio, aprenden el castellano principalmente

recién en la escuela; por tanto tienen mayor dominio del aimara.

Asi, el habla aimara de los nifios/as se desenvuelve con toda espontaneidad en
espacios fuera de las clases: juegos, conversaciones, en los momentos de descanso o
recreo y en el medio familiar*2. En los espacios de uso mencionados, los contenidos se
refieren fundamentalmente a la actividad que desarrollan en ese momento. Por
ejemplo, en los juegos, ya sea en el recreo, en la entrada o salida de las clases, las
manifestaciones orales de los nifios/as se refieren primordialmente al mismo juego con
frases direccionales y comentarios hacia quienes participan en el juego, asi se

demuestra en el siguiente caso:

Aimara Traduccién al castellano
Los nifios juegan con trompos:

Nol. Ukaxay. Nol. Ahi esta.

No2. Janiw, janiw. No2. No, no.

No3. Ukhampinichixay.

Nol. Janiw jumax yattatix no?
Nos. Primeras, segundas.

Nol. Marica oyy jan amparampiki.
No3. Pint'asxafiani oyy (se
trompo).

(CD1:48) L

No3. Asi siempre es.
No1l. Vos no sabes ¢no?

Nol. ... sin la mano.

refiere al | No3. Lo pintaremos oyy.

En el caso anterior, mientras tres nifios juegan con trompos en el recreo, van
interactuando en la lengua aimara de manera muy dinamica, aunque con la presencia
de préstamos del castellano, como es de esperarse en un contexto donde estan
presentes dos lenguas. También se escucha el castellano por la presencia de tres

nifios que tienen mayor dominio del castellano®.

Del mismo modo, en los momentos de descanso (espacios de recreo), donde los/las
nifos/as se encuentran interactuando verbalmente en aimara, las expresiones tienen
como contenido algun motivo extra aulico, como en el siguiente caso, en que los
nifios/as conversan en el desayuno, en el momento en que echan una taza de leche y

se crea toda una situacion problematica.

Aimara Traduccion al castellano

Nal. Jani mayt'amti, jupa janiw mayt'asifia
munirikiti (se refiere a su compafiero).

Na2. Jupa wartawiyixa.

Na3. ¢Mira quien ha echado?, él ha echado.
Nal. (al copiar a su cuaderno) nd music

Nal. No le prestes, él no sabe querer
prestarse.
Na2. El ha echado.

Nal. Yo estoy copiando la tarea de musica,

2 Cabe aclarar que esta parte, de ambitos de uso, complementa a la parte central de la tesis, que son las
observaciones en las clases de acuerdo a los objetivos de la investigacion, como estard demostrado en el
resto del capitulo de resultados.

“3 El estudio enfatiza el uso oral de la lengua aimara por parte de los nifios/as como esta expresado en los
objetivos planteados, por lo que el uso del castellano se tratara como un aspecto complementario.
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copiyasta, janixaya lurktixa. no he hecho.

Na4. Nayas janixaya lurktixa. Na4. Yo tampoco he hecho.

Na3. En tu cuaderno sabes hacer tu tarea.

Na2. Jupa wartchixa. Na2. El ha echado.

Nol. Picham sistema. Nol. Te dijo que barras.

No2. Jupaxay warsusiskchixa. No2. Ella lo echd.

Na2. Profisurax picham sistanwa. Na2. El profesor te dijo que barras.
No2. N& janiw warsti. No2. Yo no he echado.

(CD1:16) L

En el ejemplo se muestra como los nifios/as conversan en aimara sobre las
situaciones que suceden en ese momento, sobre las “tareas” que tienen que cumplir;
sin embargo, no se encontraron interacciones verbales donde se les escuchara
expresarse especificamente sobre los temas desarrollados en clases, lo cual también
es corroborado por la afirmacion de un nifio: “temanakat parlapxiritwa, kunjams lursna
ukhamakiy parlapxta, kunjamas lurt'aps sasa”’ [sabemos hablar de los temas, como
vamos a hacer, de qué modo, de eso hablamos] (Entrev. César, C. 17A 13/11/02). Asi,
los escolares comentan mayormente en los momentos de descanso, sobre las
actividades préacticas que hacen en las clases o, en todo caso, sobre alguna situacion,

como en el ejemplo, que no tienen relacion directa con ellas.

En las observaciones que se realizé en el medio familiar (dos familias) la situacién es
similar. En un caso, un nifio comentaba a su padre en aimara sobre la actividad que
habian cumplido en el tema de medios de comunicacion, especificamente sobre la

realizacion de teléfonos caseros, hechos de cajitas de fosforo:

Aimara Traduccion al castellano

No. Wastantixay tiliphun lurapsxa. No. Bastante, hemos hecho teléfonos.

P. Kunatrakst luraptasti? P. ¢De qué han hecho?

No. Phusphur cajitanakatxay lurapsxa. No. Hemos hecho de las cajitas de fésforo.
P. Entons, akan instalsnay no? P. Entonces, aqui podemos instalar ¢ no?
No. (Se rie) Sumxay ist'aschix. No. (Se rie) Bien se escucha.

(CD 3:12)

Como se puede percibir, los nifios/as comentan en aimara las actividades mas
practicas tanto con sus comparieros, en los momentos de descanso, como también en
el medio familiar. Esta situacion también es confirmada con el comentario que hizo uno

de los padres de familia:

ahh, siemprepiniw apani, entonces, kuna materiay tukchi ukirunakax, cuentunaks
apanisamachaki, ukham parlapxta siw. Entonces kuna practicanakjamps lurapchi
uka patan, ukhamanaks Ilurapx siw, ukanakx apanipiniw akarux. Nax
orient'askaraktay akax ukhampiniskiw, mawk’ita akax akham lurt'afiamaw sas
K'ichxatt'akarakwa. [ahh siempre trae, entonces, de acuerdo a la materia que le
toca, al parecer trae cuentos, dice asi hemos hablado. Entonces qué practicas
haran ahi arriba, dice asi hemos hecho; eso trae siempre aqui. Yo también le
oriento, diciendo esto asi siempre es, un poco esto asi tienes que hacer. Le
ayudo]. (Entrev. Huanca, C.16B, 12/11/02)

Si bien en espacios fuera de las clases no se encontraron evidencias donde los

nifios/as comentaran en aimara precisamente sobre algin tema desarrollado en el
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aula, si se hallaron conversaciones concernientes a actividades muy practicas que son

parte de las clases, donde los temas son tocados de manera indirecta.

A partir de todo lo anterior se puede afirmar que fuera de las clases, el nifio/a de
cuarto y quinto afio de primaria no comenta en aimara, menos aun en castellano, los
contenidos que se desarrolla en el aula, 0 no se pone a explicar el tema, a pesar de
que si comenta las actividades que se realizan en un determinado tema. Esto quiere
decir que la lengua aimara es usada por los nifios y nifias fuera de las clases para
comentar sobre las actividades que hacen en el momento, como parte de su vida

diaria, y no para hablar sobre los temas avanzados en clases.

El hecho de que los nifios/as no comenten en su lengua sobre los temas desarrollados
en espacios fuera de las clases, puede significar que no tienen, o no les dan, la
oportunidad de expresarlos ante sus interlocutores (comparferos, miembros de la
familia) o bien, simplemente los contenidos avanzados no tienen significado en el
diario vivir de los escolares, principalmente los temas alejados del contexto cotidiano y
consideran que no es necesario comentarlos porque son aspectos propios de la
escuela. Al parecer, estas inferencias hacen pensar que la EIB no ha superado la
distancia entre la escuela y la comunidad, valdria la pena ver qué sucede en el &mbito

urbano.

Como se ha podido advertir, en los espacios fuera de las clases los nifios/as usan la
lengua aimara como el principal medio de comunicacion en las diferentes actividades
gue realizan en su contexto social. Pero cuando se trata de ver si usan su lengua para
comentar sobre los temas desarrollados en clase, resulta que no lo hacen;
simplemente hablan de las actividades practicas refiriéndose a los temas de manera

indirecta.
4.4.2. Uso del aimara en clases

Como ya se pudo percibir en los ejemplos del punto anterior, el uso oral de la lengua,
en este caso el aimara, se caracteriza fundamentalmente porque estd construido en
permanente cooperacion y negociacion con el interlocutor (Ruiz 2000: 174). Es decir,
un individuo usa siempre la lengua en forma oral cuando esta dirigiéndose a alguien o
esta siendo escuchado por otra persona. La comunicacion entre el emisor y el receptor
es una constante negociacion y coordinacion entre ambos para que exista una

comprension de los mensajes que emite uno al otro y viceversa.

Con estas caracteristicas es que los escolares usan oralmente la lengua aimara en las
conversaciones y didlogos que sostienen, tanto con el docente, como con los

compafieros/as de la clase. Pues, “la conversacion representa el texto oral por
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excelencia. Es el tipo de interaccibn humana mas frecuente y el soporte de las
relaciones sociales” (op. cit.: 179). En las clases, se ensefia y aprende a través de la

conversacion ya sea entre nifios/as — profesor o entre nifios/as.

En este sentido, los nifios/as usan el aimara en clases casi todo el tiempo, como se
vera en todo el resto del trabajo. Incluso se dieron interacciones verbales donde los
escolares continlan hablando en aimara aunque el interlocutor esté dirigiéndose a
ellos en castellano, como en los casos que siguen, cuando se desarrolla el tema de

“los estados del agua”

Aimara Traduccién al castellano
B. Para llevar agua ¢,no ve?

No. Jariqasifataki. No. Para lavarse.
(CT1:48) M

B. ¢Qué pasa cuando el agua se congela?
¢Yave? Estan jugando no mas.

No. Profe kamsta, kamsta? No. ¢ Profe qué dijiste, qué dijiste?
B. ¢Cuando el agua se congela qué
sucede? ¢ Qué pasa?

No. Umay faltixaps. No. Falta el agua.

No. Phisnitakixiyaps. No. Se vuelve liviana.

B. Ahh ya phisnakiw kutx sistan ¢,no ve? B. Ahh, ya se vuelve liviana, eso dijimos ¢,no
(CT 3: 60) ve?

A partir de esto, se puede afirmar que los nifios usan el aimara, puesto que es su
lengua materna, aquélla que mas dominan y usan en el contexto familiar y comunal, a
pesar de que su interlocutor les hable en castellano. Esta aseveracion también es
reconocida por el docente cuando dice: “ukat wal wawanakax jupanakpacha parlt’aschi
arupatxa, kuns jupanaka parlasi” [los nifios ellos mismos hablan en su lengua, ellos
hablan todo] (Entrev. JQ, C. 16A, 7/11/02). Asimismo, el profesor informa que él usa
mayormente el aimara en las sesiones de clase de las diferentes areas de
conocimiento: “...&reanakaruxa jilpacha, aymar arutpun parlxayawiyta (...)
ispliktawiyta. Ukjaxa aymar aruta jila parte parlxaytawiyxa sumpach
intindipxafapataki” [en las areas mayormente hablo en aimara (...) explico. Después,
para que entiendan bien, generalmente les hablo en aimara] (Entrev. JQ, C. 15B,
7/11/02). Este uso mayoritario de la lengua aimara permite al nifio/a no solo acrecentar
su estima hacia dicho idioma, sino también una mayor comprension y asimilacion de

los temas desarrollados, lo cual se puede advertir en los contenidos que expresa*.

No obstante, de acuerdo a las observaciones que se realizd, la frecuencia del uso del
aimara disminuye cuando se desarrollan temas que estan alejados de la realidad de

los escolares, como se puede ver en el siguiente segmento, cuando resuelven, entre

* Esta parte se enfatiza en el acapite de contenidos orales.
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todos, ejercicios de division:

Aimara Traduccidn al castellano

No. Aka veintiocho akankafipanw, profe. No. Ese veintiocho tiene que estar aqui,
P. ¢A ver, haremos la prueba, siete por | profe.

cuatro cuanto es?

No. Entons nuevimpiy. No. Entonces es con el nueve.
P. ¢ Cuanto hemos llevado?

No. Pasxtanaya, a ocho. No. Nos pasamos, ...*

P. Ya en la suma estan fallando.

No. Akchta pues. No. Aqui esta, pues.

No. Ya, kupiyt'asipxa jichhd (CD 1: 26) M No. Ya, ahora nos copiaremos.

En el segmento, a pesar de que los escolares continlan usando el aimara en las
interacciones verbales, se nota que existe una mayor influencia del castellano en
cuanto a préstamos en las expresiones, principalmente al manifestar los niimeros en
los ejercicios que resuelven. Esta situacion, se explica porque el castellano ha
penetrado profundamente en la lengua aimara, hasta formar parte de ella en algunos
aspectos como en el sistema numérico, tal como afirma un nifio cuando se le pregunt6
al respecto: “uka ukhamar yatitaraki” [Eso, asi es conocido] (Entrev. César, C. 17A,

13/11/02); ya que el aimara cuenta con el Iéxico necesario con relacion a los numeros.

También en otras ocasiones, los nifios/as usan oralmente el castellano en las
interacciones verbales, pero en una menor proporcién, principalmente cuando el
profesor se dirige a ellos en castellano, en situaciones como la que sigue, en el tema
de “los estados del agua’. A la pregunta del profesor los nifios responden en

castellano.

B. ¢ Cuando es estado gaseoso?
No. Cuando esté caliente.

No. Esta hervido.

(CT3:61)CV

La presencia del castellano se debe a dos aspectos®®. Uno, puesto que se trata de
términos que no tienen equivalentes en aimara, o bien se desconocen, tales como
“copiar”, “estado gaseoso” y otros, puesto que el [éxico de esta lengua es limitado en
ciertos ambitos. Segundo, se observa el castellano, sobre todo en el habla del
docente, por la existencia de tres nifios/as que tienen mayor dominio del castellano, tal

como afirma el maestro en la entrevista:

Urasax Kkastillanumpi yanapt’asta, ma panin kimsaniw ukhum Kkastillanu
parlasipxaraki ukat ukanakan intindifiap laykuy jani sum, claro jani jichhakamas
sum parlapkiti, panin kimsaniw utji, uka ciudad tuqit jutawayapxi, pese a que mayni
sum parlxi, jupanakar istka sasaw parlawaytxa, jupanaka intint'afipataki, jan ma
laduru uchaf layku, jupanakar kastillanutpini jupanakaru parlxayta [unos dos o tres

“ Significa que contintia en castellano.
® Sobre la presencia del castellano en el habla de los nifios/as, pese a que este aspecto es
complementario en la tesis, se profundiza en la parte de contenidos orales.
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hablan castellano. Para que entiendan, a veces me ayudo con el castellano, hasta
ahora no hablan [aimara]. Hay unos tres que han venido de la ciudad. Uno
solamente habla bien [aimara]. Para que entiendan, para no marginar, yo les hablo
en castellano a ellos]. (Entrev. JQ, C. 15B, 7/11/02)

En todo caso, los nifios/as usan el castellano en menor medida que el aimara en las
interacciones verbales, pues interactGan mayormente en esta Ultima lengua. En
cambio, el docente explica los temas en las dos lenguas, aimara — castellano en las
sesiones de clase, con un 70% de predominancia del primer idioma*’. Estas
circunstancias permiten afirmar que los escolares tienen mayor dominio y preferencia
por su lengua materna. El uso oral mayoritario del aimara quizds se deba al énfasis e
importancia que le da el docente a esta lengua en la explicacion de los temas a
diferencia del castellano. Aspecto que estaria de acuerdo con las criticas que hacen
los autores Arratia, Choque y Salazar (2003) con relacion a una de las debilidades de

la EIB en las escuelas.

No obstante, en las expresiones en aimara de los escolares y el docente existe la
influencia del castellano al nivel de préstamos. Asimismo, éste Ultimo alterna
constantemente entre ambas lenguas, como se advertira en los diferentes ejemplos,
aspecto que es natural en un ambiente donde coexisten dos lenguas, dadas las
caracteristicas de una escuela intercultural bilingtie conforme a los planteamientos de

la Reforma Educativa.

Los nifios y nifias usan oralmente la lengua aimara, con mayor intensidad en aquellos
momentos cuando entablan conversaciones o dialogos con el profesor o interactdan
entre ellos, al realizar tareas especificas, por ejemplo al dibujar, al copiar la tarea, al

resolver ejercicios, al trabajar en grupos, al jugar en clases entre los principales.

Estas interacciones verbales, relacionadas a diferentes actividades que los escolares
realizan, favorecen el desarrollo oral de la lengua aimara, como afirma Ruiz (2000:
175) “El habla con el docente, el tipo de tareas y la interaccion entre iguales ocupan,
pues, un lugar preeminente en el desarrollo de la lengua oral”, puesto que en las

clases se usa mayormente el idioma aimara.

Cuando se habla del desarrollo de la lengua, desde el punto de vista del uso oral,
también es necesario relacionar este aspecto con las funciones de la lengua para
enriquecer el andlisis. Asi, el uso oral de la lengua aimara por parte de los nifios y
nifas conlleva también la utilizacion de distintas funciones en el desarrollo de las
sesiones de clase, por ejemplo cuando preguntan y solicitan al profesor, o en las

conversaciones gque se dan en los trabajos de grupo.

4 Apreciacion personal de acuerdo a las observaciones de clase.
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Tomando en cuenta los planteamientos de Halliday (1994: 31), la funcién heuristica
generalmente es utilizada cuando el nifio/a pregunta al docente para aprender mas o
tener mayor informacién sobre algun tema que le interesa, o para saber si esta bien lo
que estan haciendo; es decir, recibir el visto bueno del profesor, y en otros casos, para
recibir instrucciones en una determinada actividad o tarea, como en el siguiente

ejemplo, cuando el maestro explica el tema del aparato digestivo, uno de los nifios

pregunta sobre un aspecto que le interesa saber:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Digestién ukaw satax, imaginense mang'a
kawghs sarawayix a ver? ukjar mantas purak
muytawayi, lo intestinos no son este

tamainito.
No. Profe umasti uma?
P. Anchhitaw, los intestinos, walikiw

parlarkifianiw umatxa.

No. Utjarakchixay uka manghanx.

P. Janiw umax uka ch’aq sarkiti.

No. Mang'akiw uka sarix.

P. Manqg'akiw, akarnam manq'akiw sarix,
jichha umat parlapxarakifianiw (CT 3: 122)

P. A eso se llama digestion, imaginense ¢ por
doénde va el alimento a ver? Entrando por ahi
da vuelta el estbmago, ...

No ¢profey el agua?

P. Ahorita, Est4d bien, vamos a hablar
sobre el agua.

No. Hay también ahi adentro.

P. El agua no va por ahi.

No. El alimento no més va por ahi.

P. El alimento no mas va por ahi, ahora
vamos a hablar del agua.

Cuando el nifio expresa su interés mediante una pregunta, permite también encauzar
la explicacién del profesor, quien trata de responder a las expectativas del escolar.
Este tipo de intervencién es un aporte valioso por parte de los educandos para
enriquecer las sesiones de clase. De esta manera, a pesar de que es el profesor quien
pregunta con mas frecuencia en las sesiones de clase, para verificar si la informacion
ha sido retenida por los escolares, o como un mecanismo de control del orden y
disciplina (Alberco 1997: 8), también los nifios/as lo hacen para conocer con mayor

detalle el tema que se desarrolla.

Las preguntas de los escolares también estan presentes cuando interactian con el

profesor al realizar una actividad practica como en los siguientes extractos:

Aimara

Na. Profe dibujapxati?

Na. Profe jarrti dibujt'apxaxa?

B. Depende de ustedes, la cosa es que
dibujen en estado liquido.

No. N&, na qutit dibujt'asiristi?

B. Ya vamos realizando, vamos realizando.
No. Profe, nayax tukuyasiwiytwa.

Na. Profe kuns cambiytax prof? (Profesor no
responde) (CD 1: 85) CV

Traduccidn al castellano
Na. Profe ¢vamos a dibujar?
Na. ¢ Profe, la jarra vamos a dibujar?

No. ¢Si yo dibujo en grupo?

No. Profe, yo ya he terminado.
Na. ¢,Qué has cambiado, profe?

En este caso, los nifios/as van copiando la leccién “El agua” y a la vez dibujan algunas
ilustraciones de los estados del agua. Estas actividades practicas despiertan el interés
de los educandos y hacen que pregunten constantemente al profesor con relacion a

las dudas que tienen para realizar los dibujos y el copiado del tema de la mejor
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manera, para asi contar con su aprobacion. De esta manera, las actividades se

convierten en momentos privilegiados para este tipo de intercambios verbales.

En las interacciones verbales, también el aimara cumple la funcién instrumental, que
consiste en la satisfaccion de necesidades materiales. Esta presente cuando los
nifios/as usan la lengua aimara para solicitar al profesor la revisién de algun trabajo o
pedir algin material en la clase, ya sea al docente o a sus compafieros/as, en el

desarrollo de las actividades en el aula, como en la siguiente muestra:

Aimara Traduccién al castellano

A. A ver, ma dinamic Ilurafani, khitis | A. A ver, haremos una dinamica ¢Quién
cuent’aspa? puede contar un cuento?

Na. Profe nayar riwisxitay. Na. Profe revisame a mi.

A. Ya khitis cuent'aspa ma cuentito? A. Ya ¢,Quién puede contar un cuentito?
(CD1:36) M

En el ejemplo, la nifia solicita al docente que revise la tarea que hizo. Sin embargo, al
parecer, el profesor no la escucha y continta con otra actividad; situacién que podria
restringir las intervenciones verbales de las nifias en la clase, porque ellas se

caracterizan por ser mas timidas que los nifios.

Las solicitudes, como en el ejemplo, son frecuentes en el aula y van mas alla de
simples peticiones, también reflejan el interés del nifio/a en el cumplimiento de las
exigencias de la escuela. Este interés que demuestran los escolares también esta
relacionado con el ambiente de confianza que prima en el aula, entre el profesor y los

educandos, en gran medida, gracias al uso de la lengua aimara.

Asimismo, la funcién instrumental estd presente, como se dijo, cuando solicitan
materiales (lapiz, marcadores, cartulina, tijeras, entre otros) al docente o a sus
companieros, lo cual también expresa en alguna medida el interés que tienen los
ninos/as por cumplir con las labores. Estas peticiones, enunciadas en su lengua, se
dan principalmente en los trabajos de grupos y en aquellas actividades de tipo
practico, organizadas por el docente, respondiendo a determinados temas que se

desarrolla en la clase, como en los siguientes casos:

Aimara Traduccion al castellano

Na. Profe, mi lapiz.

P. Janit aytastasti? P. ¢No lo levantaste?

Na. Misti apt profe (...) No. El “Misti” ha levantado profe (...)
Na. Mayt'it wila. Na. Préstame el (lapiz) rojo.

No. Lapiz mayt'ita (CD 1: 82) CV No. Préstame lapiz.

Na. Ch’iyar color mayt’apxita (le dice a su | Na. Préstenme el color negro.
compafiero).

No. Ch'iyarasti. No. ¢ El color negro?
P. Su tapa, su tapa dice.
Na. N& janiw apnaqti (CD 1: 43) L Na. Yo no he manejado.
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Los trabajos de grupo y las actividades manuales son oportunidades donde los
nifios/as conversan en la lengua aimara, ya sea entre ellos o con el profesor y ponen
en practica otras funciones de la lengua como la interactiva, para mantener el
contacto involucrando a los demas, la personal para manifestar el “yo” y la
imaginativa, para crear un mundo propio utilizando su creatividad (Halliday 1994: 31)

como se observa en el siguiente extracto:

Aimara Traduccién al castellano

Na. Ukjarusti? Na. ¢, Después?

No. Naya dibujt'a. No. Yo voy a dibujar.

Na. Janiw wila rayru utjkiti. Na. No hay una radio roja.

No. Qunt'asxa oyy. No. Me sentaré oyy.

Na. Jichhast kunarak faltisti? Na. ¢Ahora qué falta?

AA. Kunarak akasti, rayt'atarakisa? AA. (Qué sera esto? Esta rayado también
No. Ukhamak lurt'apxirita. No. Asi no mas sabemos hacer.
AA. Un grupo ya ha terminado.

Na. Sartam (juegan dos nifios). Na. Levanta.

AA. No tienen que pelear.

No. K’ichinchituxay. No. Me ha pellizcado.

P. Niya akan saminchxapxi (se refiere a un | P. Aqui ya estan pintando.
grupo).

Na. M jagi dibuyt'am. Na. Dibuja a una persona.
No. Akanakax wal anatapxi. No. Estos mucho juegan.
Na. Néx pintaskaxa. Na. Yo estaré pintando.

No. Janiy ukham luramtixa, akjitaru “AM” sas | No. No hagas asi, aqui pondré “AM”.
lurt'awiya.
P. Akjitar lurtawiyma, kumjams lurasipki | P. Aqui haz. Iré a ver como estan haciendo.
nayax ufiakipt’ani.
Na. Ukax thantha rayruw profe. Na. Esa radio esta vieja, profe.
No. Janiwa, machaq rariyuwa. No. No, es una radio nueva.
Na. Yatifi, yatifiak tukchix (le dice a un | Na. Se hace al que sabe.
compafiero).
No. Jupar lurayafiani ukatay wal | No. A él le haremos hacer, por eso se alaba.
alawaspachaxa (CD 1: 43) L

Se puede apreciar que al interior de los grupos conformados y, a la vez también en la
relacion con los otros grupos, los nifios/as interactian verbalmente entre ellos de
manera fluida en la lengua aimara, manifestando su “yo” individual y manteniendo el
contacto con sus interlocutores. Asimismo, realizan las actividades en grupo de
manera creativa plasmando su propia imaginaciéon en cada dibujo o trabajo manual
que hacen. En el ejemplo que se muestra, los educandos trabajan por grupos con el
objetivo de realizar dibujos de los medios de comunicacién que existen. Este tipo de
actividades, en la que los nifios y nifias usan su lengua espontdneamente, revelan que
realmente se sienten mejor, en familia, usando su lengua materna que les permite

desplegar todas sus capacidades y habilidades.

Asimismo, en el extracto de transcripcion que se presenta, se puede notar que
realmente los nifios/as dialogan con mayor intensidad entre ellos a través de la lengua

aimara, cuando estan realizando una actividad, a diferencia de los momentos en que
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el profesor desarrolla los contenidos teméaticos. Esto, sin desmerecer la participacion
de los nifios/as en las sesiones de clase, como se vera en el transcurso de los
acdpites. Cabe aclarar que durante el periodo de trabajo de campo no se observo

similares situaciones con el uso del castellano.

De este modo, en los trabajos de grupo es donde se observa una mayor interaccion
verbal entre los nifios/as en la lengua aimara. Fundamentalmente emiten contenidos
referidos a la actividad concreta que estan realizando, sin descartar otros comentarios

de tipo informal cuando intercalan las actividades con juegos, peleas, criticas y otros.

La fluidez en las interacciones verbales en aimara también se observa cuando los
ninos/as hacen trabajos manuales, en este caso, con materiales desechables
(botellas de plastico, tapacoronas, latas y otros) por pares o individualmente, como se

puede ver en el siguiente caso:

Aimara Traduccién al castellano

Nol. Nankiw, profisuranx khayaxay. Nol. De mi es, del profesor ahi esta.

AA. ¢Db6nde estd? (Busca la cabeza del

robot).

Nal. Jach’an jisk’aniw. Nal. Son grandes y pequefios.

Na2. Jisk’a sumbreruniniy. Na2. Va a tener un pequefio sombrero.

Nal. Akamp p’iysum. Nal. Con esto haz el agujero.

Nol. Akhamakipan profe, mak'atak apst'axa. | Nol. Como esta asi, un poco voy a sacar.

Nal. Nayrapast profe. Nal. Su ojo, profe.

Nol. Profe ak q'iwthapiyanma. Nol. Profe, esto haz agarrar con alambre.

Na2. Akhamay khuchhugafax. Na2. Asi hay que cortar.

Nal. Ratukiya kawkhans utji? Nal. Rapido ¢,dénde hay?

Nol. Jisk’a p'igip na akat khuchhugax kun. Nol. De aqui voy a cortar su cabeza
pequefa.

No2. Akat ma jisk’a jaqisit lurasirixkata. No2. De esto, hubiera hecho una pequefia

(CD 1: 61-62) EC persona.

Las conversaciones y didlogos en aimara en los trabajos de grupo y actividades de
tipo manual hacen referencia, en general, al interés que tienen los escolares cuando
realizan actividades de tipo practico que exigen su dinamismo y, en consecuencia, su

mayor participacién en las clases.

En esta parte, como se ha venido mostrando y explicando, el uso del aimara en las
clases por parte de los escolares es predominante, en relacion con el castellano, en la
comunicacion oral. Esta situacién no coincide con los planteamientos de la Reforma
Educativa, puesto que ésta propone que, ademas de la lengua materna, los nifios
usen el castellano en las diferentes areas de conocimiento partiendo gradualmente, en
el segundo ciclo, de un 25% hasta alcanzar un 50% y, manteniendo este porcentaje en
el tercer ciclo*® (UNSTP-UNICOM 1995: 15). Y el profesor es quien deberia guiar o

“8 Esta afirmacion incluye el uso de ambas lenguas en la escritura y lectura.

74



facilitar metodolégicamente en la clase para que los nifios/as usen ambas lenguas, en
las proporciones planteadas por la Reforma Educativa, pero al parecer no se cumple

esta situacion.

Cabe especificar que, de acuerdo a las observaciones, el uso oral del castellano frente
al uso oral del aimara en el habla del docente es alternado, con la predominancia del
altimo idioma en un 70%, sobre todo en las explicaciones que brinda en los temas.
Pero no sucede lo mismo con los nifios/as, que es lo que interesa, ellos usan
mayormente el aimara con todas las particularidades que ya se expuso en relacién con

el castellano.

Sin embargo, en la escritura y lectura, el castellano es de uso predominante, pues los
contenidos tematicos son escritos en esta lengua. Mayormente el profesor escribe las
lecciones en castellano en la pizarra para luego ser copiadas por los escolares en sus
cuadernos. El profesor justifica esta situacién de la siguiente manera: “ukat nanakaru
ukham instruyipxarakitu, janiw gillgaw aymar istxapxatati sasaw ukhum cursunakan
sapxitu. Ukanakax yatxchixay. Ukat, aligakiw ma refuerzujamak, amt’ayirjamakiw
amt’ayapxata. Ukat kastillanu ukanakax sarxafiapaw sas ukhum (...) ukatpi na
kastillanut gillgawiyaskta jupanakampi” [asi me han instruido en los cursos, que ya no
tengo que ensefar la escritura aimara. Eso ya saben, me han dicho, por eso sélo
como un refuerzo, para recordar hacemos. Nos han dicho que en castellano tiene que
desarrollarse, por esta razén escribo en castellano con ellos] (Entrev. JQ, 7/11/02, C.
15B). Este criterio es similar a la opinion de la directora del establecimiento, quien
afirma que se debe fortalecer mas el castellano a partir de sexto de primaria, tanto en
lo oral como también en la escritura y lectura, manteniendo el aimara solamente en la
comunicacion oral (Entrev. Luna, 12/11/02, C. 17B). Estas cuestiones hacen afirmar
que el idioma aimara continda marginado, en alguna medida, sin contar con la

posibilidad de continuar desarrolldndose en la escritura y la lectura.

De esta manera, tanto en la escritura como en la lectura, el uso del aimara es
reducido. Los contenidos que se escriben y leen en aimara Unicamente son en el area
de lenguaje y comunicacién, los cuales consisten en: adivinanzas, dichos,
trabalenguas, resimenes de cuentos y palabras sueltas, de acuerdo a las
instrucciones del profesor®. Esta situacion es contraria a los planteamientos de la
Reforma Educativa, puesto que poner énfasis en la escritura y lectura solamente en la

lengua castellana significa circunscribir el desarrollo de la lengua aimara al ambito oral;

“9 Durante el periodo de observacion, no se dieron casos donde se usara formalmente un texto de lectura
en aimara en las clases, a veces, los nifios/as alzaban por su cuenta los médulos de aimara que tienen en
el estante para copiar un dibujo o leer algin cuento en aimara.
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ademas se estaria abandonando el modelo de mantenimiento a fin lograr un
bilingtiismo aditivo, propuesto por la ley 1565, para reforzar la diglosia entre un aimara
solamente oral y el castellano escrito, tal como percibe uno de los padres de familia:
“[aimara] utjaspa hasta tukuyafikama, promocionkama, lurawayapxix hasta cierta parte
ukat igualukiy kastillan parlawayxapxix ¢no ve? Ukat armanukutaxaspay” [el aimara
puede existir hasta terminar, hasta egresar, trabajan con el aimara hasta cierta parte,
luego igual hablan el castellano ¢no ve? Después uno puede olvidarse del aimara]
(Entrev. PF, C.9B, 5/11/02).

Ademads, las sesiones diarias de castellano como segunda lengua hacia el segundo
ciclo (donde estarian cuarto y quinto afio de primaria) no se realizan, aspecto que no
estd de acuerdo con el planteamiento de la RE. Como se explic6 mas arriba, el
docente usa ambas lenguas en forma alternada y con tendencia a la mezcla en las
sesiones de clase, pero con predominancia del aimara. Una vez que explica los

contenidos teméaticos en castellano, seguidamente lo hace en aimara o a la inversa.

A pesar de las limitaciones expuestas en relacion a la lectura y escritura del aimara, al
uso oral del castellano, y a las que puedan existir en las sesiones observadas, segun
los planteamientos de la RE, lo apreciable y valioso es que el nifio/a disfruta de su
lengua materna en el desarrollo de los contenidos teméticos, como en alguna parte de
la Ley 1565 lo dice (Serrano 1996: 115). Ademas, “la lengua materna constituye el
medio de expresion del nifio y tiene un alto valor emocional y cognitivo” (UNSTP-
UNICOM 1995: 30). Asi, la lengua aimara se constituye en un medio por el cual el
nifio/a comunica a los demas sus sentimientos, emociones y conocimientos que tiene

como individuo que pertenece a una familia, una comunidad y una cultura.

Los nifios y nifias usan la lengua aimara en todos los ambitos de su vida, tanto en la
escuela como en el contexto familiar y comunal. En los espacios fuera de las clases
hablan de las actividades que hacen en el momento y solamente se refieren a los
temas desarrollados en clase al manifestar actividades practicas del aula. En las
clases, también los nifios/as usan el aimara como medio de comunicacién expresando
el dominio que tienen de su lengua materna, sobre todo en las actividades de grupo.
Asi, los escolares son capaces de usar la lengua aimara para distintas funciones de la

lengua (competencia pragmatica).

Al margen de todas estas cualidades del uso oral de la lengua aimara, es notoria la
influencia del castellano al nivel de préstamos en el habla de los nifios/as y del
profesor. Igualmente, el uso del aimara se reduce cuando se trata de temas alejados

del contexto de los escolares, principalmente en el area de mateméticas. Esta
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situacion se debe, principalmente, a la limitacion lexical del aimara en el ambito

escolar.

En el acapite que sigue, se desarrollara los contenidos que expresan los nifios y nifias,
por medio de su lengua aimara, en el avance de los contenidos tematicos. Asimismo,
se mostrara las cualidades y las potencialidades de los escolares cuando usan su
lengua materna, no so6lo en beneficio de su propio aprendizaje, sino también aportando
a las clases. Estos son aspectos que no estan especificados en la Ley 1565 y sus
reglamentos y que, a partir de los resultados de este trabajo, podrian enriquecer los
planteamientos de la Reforma Educativa, para llevar adelante la Educacion
Intercultural Bilinglie para el beneficio no solamente de los educandos, sino también

de su comunidad y cultura.

4.5. CONTENIDOS ORALES EN EL USO DE LA LENGUA AIMARA POR PARTE DE
LOS NINOS Y NINAS

La lengua tiene un contenido, un mensaje que transmite o expresa hacia los demas,
tal como afirma Gottret (1998: 46) “el lenguaje no funciona nunca ‘al vacio’: se habla
sobre algo. El contenido vehiculado a través de la comunicacion linguistica tiene gran
importancia”, especialmente cuando se trata de los conocimientos que se transmite y

manifiesta en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asi, en esta parte se tratara los contenidos orales que expresan los nifios y nifias de
cuarto y quinto afio de primaria, enfatizando en aquéllos que se refieran a los temas
desarrollados en clases, para ver las particularidades del uso oral del aimara como
lengua instrumental en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es decir, nos
interesa ver qué contenidos expresan los escolares en aimara con relacion a los temas
que avanza el docente para observar, en alguna medida, el desarrollo de la lengua

aimara como instrumento de aprendizaje y qué beneficios conlleva para los nifios/as.

Los contenidos expresados por los nifios/as, con relacion a los temas desarrollados en
clases, estan organizados de la siguiente manera: Primeramente, estan las
expresiones sobre los conocimientos cotidianos, los comentarios, las explicaciones y
aclaraciones en clase. También se encuentran las justificaciones, las afirmaciones vy,

por ultimo, las expresiones libres de los escolares.
4.5.1. Conocimientos de la cotidianidad

Uno de los componentes importantes de los contenidos orales que manifiestan los
niflos/as, a través de la lengua aimara, esté referido a los conocimientos cotidianos
que ellos tienen de la realidad o del contexto de la comunidad donde viven. Estos

conocimientos, que los escolares adquieren mediante la observacion y la experiencia
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propia en su medio familiar y comunal, son expresados en el desarrollo de las
sesiones de clase, algunas veces como parte de un tema especifico y, otras, como
una estrategia del profesor para mantener motivados y con interés a los nifios/as en el
avance de los temas, o para cumplir una penitencia a partir de un juego organizado

por los escolares y el profesor.

Los conocimientos que expresan son indicadores de la naturaleza, adivinanzas,
dichos, cuentos y comentarios sobre su vida cotidiana en el desarrollo de un tema
especifico. Este Ultimo aspecto también se observa en algin momento, en el resto de
los contenidos orales que expresan, porque los nifilos/as se apoyan en lo que ya

conocen para manifestar algo respecto a una tematica como se vera mas adelante.

Los indicadores de la naturaleza son propios de las culturas originarias, llamados en
aimara “lumasanaka”. Estos regulan el calendario agricola para obtener una buena
produccion, y son transmitidos de generacion en generacion para el bienestar de las
comunidades rurales. Dichos indicadores son socializados por los nifios/as en el
desarrollo de las clases, como parte de los contenidos orales que expresan en aimara,

como se puede observar en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccién al castellano

No. Tiwulawa, pampana wagagi, pampa No. El zorro aulla en la pampa, la siembra
maraniwa siwa. tiene que ser en la planicie.

P. Ukhampunixaya, ya muy bien (...) P. Asi es siempre, no ve? Ya muy bien
(CT1:4)L

No. Ligi ligina gawnapax ch’uxfiawa jalluya No. Los huevos del Ligi Ligi [ave] son verdes,
purinchini siwa Va a llover, dice

No. Janq’u pangarawa wali pangaranti khisi No. Mucho estan floreciendo las flores
challwaya wali utjchini (CD 1: 9) L blancas, habra mucho pescado.

Es interesante percatarse, de acuerdo a las observaciones que se realiz6 en las
clases, que existen diferencias en los indicadores dependiendo de la regién, por
ejemplo, cuando los nifios/as expresan los indicadores que conocen, el profesor
resalta, en aimara, las similitudes o igualdades entre lo manifestado y lo que él conoce
en su regién. Por su parte, los nifilos/as demuestran mucho interés y curiosidad, ante
estos comentarios del maestro; es decir, escuchan atentamente o, algunas veces,
preguntan para contar con mayor informacién de su interlocutor. En otras palabras
asumen una actitud de aceptacion y respeto a los conocimientos del otro, lo que
permite afirmar que estos nifios/as aimaras son interculturales por naturaleza o bien

sus posiciones estan de acuerdo a lo que propone la nocion de interculturaliddad.

Las adivinanzas conocidas por los nifios/as también forman parte de los
contenidos orales que expresan a través del uso oral de la lengua aimara en el

desarrollo de las clases, como se observa en la muestra:
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Aimara

Traduccion al castellano

Na. Ma lugi taykax wali wawanakaru uqurayi.

Nos. Jik'i.

No. Kunasa ma tawaqux muykasa muykasa
wallgiptawayi?

Na. Qapu (CD 1: 17) L

No. Kunasa, kunasa ma warmixa wal
lugitixa?

P. Kunasa?

Nos. Pichafia (CD 1:18) L

Na. Una vieja loca hace llorar mucho a los
nifios.

Nos. Olla para tostar cereales.

No. ¢Qué es, una joven que dando vueltas y
vueltas se embaraza?

Na. La rueca.

No. (Qué es, qué es, una mujer que se
mueve mucho?

P. ¢ Qué es?

Nos. Escoba

Las adivinanzas estan referidas a cosas propias de la cotidianidad de los nifios/as, es
decir, pertenecen a su contexto, como la escoba, la rueca, la olla de barro para tostar

cereales, entre otros.

Los nifios/as también expresan, como parte de los contenidos orales, dichos propios
de la comunidad. En el contexto de los nifios/as, los dichos o refranes son una forma
de regular el comportamiento de las personas en su relacion con la naturaleza y, en

otros casos, reglamentan el comportamiento entre las personas, como se puede ver

en los siguientes ejemplos:

Aimara

Traduccion al castellano

No. Janiw jagi masisaruxa q'arisifiati jani
waliruwa purifia siwa.
P. Janiwa asxarafati.
Na. Janiw jamachi
thanthafiawa siwa.

P. A ver yaghanakamchhaé& amttapxafiani.
No. Janiwa kurmiru unch’ukifiati siwa kutu
kutu mantasiri siwa.

P. Nayarakiw: janiwa tayka awkiruxa
jachayafati thanthafianiwa siwa.

No. Janiwa nayax jachayirikti (CD 1: 9) L

tapa apnaqafati

No. Dice que no se debe mentir a nuestros
semejantes. A algo malo se llega.

P. No hay que tener miedo (al hablar).

Na. Dice que no hay que manejar el nido del
pajaro porque se volvera pobre.

P. A ver, otros recordaremos.

No. Dice que no hay que mirar el arcoiris
porque puede entrar al cuerpo el Kutu Kutu.
P. Yo también: Dice que no hay que hacer
llorar a los padres, si no, uno se vuelve pobre.
No. Yo no sé hacer llorar.

Los dichos o refranes son recreados por los miembros de una comunidad, de
generacion en generacion, y forman parte de los saberes comunales. El hecho de que
los escolares socialicen los refranes en la lengua aimara es atinado para la

transmision de este tipo de conocimientos que, en parte, preserva la cultura aimara.

Los nifios/as también se ponen a contar cuentos en aimara con toda espontaneidad y
fluidez en la clase (ver anexo), ya sea aquéllos que les contaron sus abuelos y padres,
o bien los que escucharon en la radio. Algunos nifios/as afirmaron al ser consultados,
“Na raryu San Gabrielat apsuwiyta” [yo he sacado de Radio San Gabriel] (CT 2: 15).
Los cuentos enriquecen el lenguaje del nifio, desarrollan su inteligencia, son
elementos valiosos de ejercitacion imaginativa (Romero 1993: 78). A pesar de que los
nifos/as muestran mucho interés cuando estan contando o escuchando un cuento,

lamentablemente no van mas alla de la simple socializacion en clases.
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Los comentarios sobre su vida cotidiana, relativos a su hogar y comunidad,
también estan presentes en diversas oportunidades a través de la lengua aimara. Son
conocimientos que adquirieron por medio de la observacion y la experiencia o
“aprendieron haciendo”, como es propio de la cultura aimara. En los ejemplos que
siguen se observa como los niflos/as comentan sobre los conocimientos propios de su

diario vivir, enriqueciendo, de esta manera, los contenidos de los temas que se

desarrolla en las sesiones de clase.

Aimara

Traduccion al castellano

P. (...) Jichhaw apnagxapxix la romanilla y la
balanza, nayranakax janiw, jay ukhamak
midipxanxa  kuna  sakillunakat, kuna
ch’uginaks, ukjaw, ukjaw sas no? Pero no
fallaban waytapxan jupanakax. jay

ukanakaw nayranakax utjanxa, jichhas
utjaskiw. Entonces, esas son las medidas de
peso.

No. Sips Tiwanakun ukhampin aljasipkix
jayu.

P. Ahh jayu.

Na. Challwas sardin latat jay aljasipchix.

P. Jay ukat aljapxix no ve?, ufijapxiritaw
jumanakax ukapi ukax, janiw kun waynagkis
kunas.

Na. Janiw nax ufijirikti profe, janiw nax
Tiwanak saririkti.

P. Janit saririktast per yaghipax ufijiy, ufijiy
No. Na sapa duminguw sarta.

Na. Na janipiniw saririkti alasir.

P. Jichha niyas asnagxapxiw rumanilla,
balanza, challw kunats alapxix a ver?,
kunats alapxix?

No. Mayjachixay, payachixay.

Na. Profe Olga tiyan utjix (CT 1: 38 - 39) M

P. (...) Ahora estan manejando la romanilla y
la balanza. Antes no, asi no mas median, de
saquillos, como las papas, ese tanto, ese
tanto diciendo ¢no? Pero no fallaban, alzaban
ellos. Si eso habia antes, ahora también hay.
Entonces esas son las medidas de peso.

No. Si, en Tiwanaku asi siempre venden la
sal.

P. ahh sal.

Na. También el pescado venden en latas de
sardina.

P. De eso venden ¢ no ve? Ustedes ven, eso
es, no alza ni nada.

Na. Yo no sé ver, profe. Yo no sé ir a
Tiwanaku.

P. No sabes ir, pero otros conocen, conocen.
No. Yo cada domingo voy.

Na. Yo no sé ir siempre a comprar.

P. Ahora si, ya manejan la romanilla, balanza.
¢El pescado, de qué venden, a ver? ¢De qué
venden?

No. Diferente es, dos es (se refiere a la
balanza portatil).

No. Profe, de la tia Olga hay.

En este caso, en el tema de las medidas de peso, los nifios/as comentan sobre cémo
los comunarios comercian los productos en la feria de Tiwanaku, a partir de las
experiencias propias que ellos mismos vivieron junto a sus padres, a pesar de que

algunos nifios/as afirman no conocer la feria en el mencionado lugar.

En el ejemplo que sigue, del mismo modo, los escolares conversan con el profesor

sobre sus experiencias, en el tema de “los medios de comunicacion”:

Aimara

Traduccién al castellano

P. Alwanakax radio Metropolitanan wali sum
parlarakix, na alwanakax uk isch’ukirakta.

No. Wali sumaw ukax.

P. Noticianak wali suma parlanix.

No. Ist'arakirit ukxa.

P. Yaghipaxa musik isch’ukt’afi munapxaraki

P. En las mafianas, la radio Metropolitana
bien habla, yo en las mafianas escucho
también esa radio.

No. Bien es eso.

P. Las noticias informan bien.

No. Escucho eso también.

P. Otros también desean escuchar musica.
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No. Mdsica phiruwa.

No. Chicas mafianer yatxapt'ayirit
sakirichixay.
P. Chicas mafianeranak  munapxtay
yaghipaxa.

No. Per yatxapt'ayirit saraktasa.

P. Yaghipasti cumbianak munapxaraktax, na
uiljw aka colegionki ukanakaru, tanto
jovenes como chicas agarraw su radio. Hay
con su cumbia estan, radio Tiwanakuch kun,
akak radionakax.

No. Radio Chaka.

P. Ukanakax wustarakpachay.

No. Radio Chaka, igualarakkiw profe, kuntu
churarakchixay.

P. Churarakitist? Janiw tant uka
isch’ukirikti, janiw. (CT 2: 21 - 22) L

radio

No. Musica del Peru.

No. A las chicas mafianeras sé imitar sabe
decir (se refiere al profesor).

P. Las chicas mafianeras quieren algunos de
ustedes.

No. Pero sé imitar, dices también.

P. Otros de ustedes quieren cumbias. Yo veo
aqui a los que estan en el colegio, tanto
jévenes como chicas agarrando su radio. Ahi
con su cumbia estan, sera radio Tiwanaku,
las radios de aqui.

No. Radio Chaka.

P. Esos les deben gustar también.

No. En Radio Chaka, es igual profe, también
da cuentos.

P. ¢Acaso da? No sé escuchar tanto esa
radio, no.

En este caso, los nifios/as comentan conjuntamente con el profesor sobre la radio
como un medio de comunicacion que esta presente en el diario vivir de los habitantes
de la comunidad de Causaya, como lo reconoce un padre de familia “Aka radio
Qullasuyu, San Gabriel uka raryuk nayax isch'ukta. Aymar arutaw,... alwanak,
jayp’unaka isch’ukipxarakta. Janikiw tanto kastillan arut isch’ukifi utjkiti, siemprepiniw,
akan aymaratak parlanipxi radionakax” [Escucho la radio Qullasuyu y San Gabriel. Es
en aimara,... en las mafanas y en las tardes escuchamos. No existe tanto para
escuchar en la lengua castellana, siempre aqui las radios hablan en aimara] (Entrev.

Marca, C.17B, 12/11/03).

Asi, los nifios/as conversan con el docente sobre qué radios escuchan mas y qué
escuchan (noticias, cuentos, musica y otros)>. Asi, la practica resulta muy interesante
en sentido de que los contenidos tematicos se enriguecen con los conocimientos y
comentarios de los nifios/as. Del mismo modo, sucede en el siguiente segmento,

cuando se esta desarrollando el tema de “los animales vertebrados e invertebrados”:

Traduccién al castellano

P. Ya. A ver, esclichenme, el renacuajo, el
renacuajo, en aimara ¢,como se llama?

No. Renacuajo.

Aimara

P. Ya a ver ist'apxit, el renacuajo, renacuajo
aymaran kamsatasa?

No. Juq ullu.

P. ¢ Tiene o no tiene hueso?
Nos. Tiene hueso.

No. Jamp’atuptir uk&a?

P. UK, uk, uk.

No. Ahh sips, ch’akhaniw ukaxa.
No. Challwjamachijay,
challwjamachixay ukat.

No. Na jiwayirisxay.

P. Per ch’akhanitisti?

No. Sips.

No. ¢ Eso que se convierte en sapo?

P. Eso, eso, eso.

No. Ahh si, eso tiene hueso.

No. Es como pescado, bonito es como
pescado, después.

No. Sé matar.

P. Pero, ¢;tiene hueso?

No. Si.

jiwak

* Las emisiones de las radios locales de Tiwanaku y también de la Radio San Gabriel de La Paz,
mayormente son en aimara.
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No. Entonces profe kayitunakapax kunjams | No. Entonces profe, ¢cOmo van a crecer sus
jilsunxani, unugchixayaps? patitas, si se mueve?

P. Ya anchhit yatifi layku ufijanifiani. P. Ya para saber, iremos a ver.

Nos. Si, profeee . Nos. Si, profeee (aplauden)

No. Katxt'anifian, profe. No. Iremos a agarrar, profe.

P. Juqg'ullu utjiw no ve? P. Renacuajo hay ¢no ve?

No. Si profe. Janiw kamachirikis. No. Si profe. No hace nada.

P. Ya escuchen, a ver.

No. Na katxaskakiw. No. Yo voy a agarrar no mas.

(CT 3:9-10) (Todos comentan emocionados)

Como se puede advertir, son muy agradables y llenos de interés los comentarios que
realizan los nifios/as en la lengua aimara, cuando se trata de los animales, en este
caso, los renacuajos. Los infantes hablan sobre la forma cémo los renacuajos llegan a

tener huesos y se desarrollan.

Los ejemplos anteriores muestran cédmo los nifios/as, en sus expresiones orales en
aimara, relacionan los conocimientos cotidianos que tienen con respecto a temas que
se desarrolla en la clase. Estas interacciones verbales ponen en evidencia dos
aspectos muy importantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje: 1) Por un
lado, los escolares aportan significativamente a las clases con sus conocimientos,
facilitados por el uso de la lengua materna, como lo reconoce el propio docente
“ukanaka aymarat parlxay ukxax amuyapxiw. Ispliktataxa ukhamaw, ukhamaw sataxa
amuyapxiw, yaghipa incluso arst'i narus yapxatt'apxitu. Ukhamachixay, ukhamachixay
sas amuyapxiw” [de eso cuando les hablo en aimara se dan cuenta. Cuando se les
explica asi es, asi se dan cuenta cuando se les dice, otros incluso hablan y me
ayudan. Asi es, asi es, diciendo se dan cuenta] (Entrev. JQ, C. 15B, 7/11/02). Es decir,
los nifilos/as en alguna medida enriquecen los contenidos teméticos. 2) Por otro lado,
los conocimientos previos de los nifios/as son incorporados en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, asi como lo plantea la Reforma Educativa, en el enfoque
intercultural del curriculo: “Esto implica poner en practica una pedagogia que valore y
legitime los conocimientos y saberes de cada una de las realidades étnicas, culturales
y linguisticas...” (Serrano 1996: 272). Esto mismo, se refleja en las competencias que
se plantean, por ciclos, especificamente el siguiente: “Interpreta y explica en su medio
ambiente los indicadores naturales de produccién de la region” (UNSTP — UNICOM
1995: 42).

Ademas, la relacion que establecen entre los temas y sus experiencias propias, da a
entender que los nifios/as comprenden los contenidos tematicos que se desarrollan
para construir nuevos conocimientos en beneficio de su desarrollo integral. Asimismo,
cuando se trata de temas que estdn muy relacionados con la experiencia de los
nifnos/as (ciencias de la vida y lenguaje), los contenidos de sus comentarios en aimara

son ricos y fluidos como se puede advertir en los segmentos presentados.
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4.5.2. Respuestas concisas sobre el tema desarrollado

En el desarrollo de las clases existe una continua interaccion verbal entre el profesor y
los nifios/as. Esta estrecha relacion de intercomunicacion se realiza fundamentalmente
a través de la lengua aimara, que es el idioma que abre la confianza del escolar hacia
el docente. Esto no significa, sin embargo, que el castellano no esté presente, como se

explicara mas adelante.

Uno de los aspectos que caracteriza la interaccién en el aula, es cuando el docente
hace preguntas. “La formulacion de preguntas es, quiza, la estrategia mas asociada
directamente con la ensefianza y es, también, la forma mas comin de promover la
interaccion entre dos o mas personas” (Barillas y otros 1997: 54). Ante las
interpelaciones del profesor, los nifios/as dan respuestas que se caracterizan por ser

concisas, es decir, cortas y breves, como se puede ver en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccién al castellano

B. ¢Por qué es importante? A ver, | B. ¢Por qué es importante? A ver, pensemos,
amuyt'afianchha, kunatakis jiwasatak | ¢Para qué sera bueno para nosotros?
sumapacha?

Na. Isi wafichisifiatakiya. Na. Para secar las ropas.

B. Lupi juntux kunatakis walipacha? | B. ¢El calor del sol, para qué sera bueno?
amuyt'afianchha. Pensemos.

Na. Jan thayan jarisifiataki (CT 1: 54) CV

B. (...) ¢Si no hubiera calor aqui?

No. Q’al thayanuksnax.

B. Q’al thayanuksnay ¢ no ve?

Na. Phurunak want'afiapataki,
inghasifiatakiy. (CT 1: 55) CV

Na. Para no lavarse en el frio.

No. Todos podemos enfriarnos

B. Todos podemos enfriarnos ¢,no ve?

Na. Para que seque la bosta, para atizar,
pues.

El nifio/a responde con interlocuciones muy breves respecto de la importancia del
agua. Sin embargo, aunque sus respuestas son concisas, no dejan de ser correctas y
muy reales, relacionadas a su vivencia en la comunidad, incorporando de esta manera

sSus conocimientos previos y experiencias, como sugiere la Reforma Educativa.

El escolar siempre tiene algo que responder en su lengua, aunque de manera concisa
y breve, ante las preguntas del profesor cuando estas o los temas que se desarrollan
estan relacionados con el contexto cotidiano y el diario vivir, como sucede mayormente
cuando se avanzan contenidos del area de ciencias de la vida (animales vertebrados e

invertebrados, el agua, el calor y otros).

En cambio, cuando las preguntas del docente se refieren a temas que no estan muy
relacionados con la cotidianidad de los nifios/as, como los pronombres, el verbo y
otros, en lenguaje y comunicacién, los cuerpos geomeétricos en matematicas, el uso
oral de lengua aimara se reduce a lo minimo. Mas aun, las respuestas de los nifios/as

s6lo son enumeraciones con palabras en castellano y en algunas oportunidades en
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aimara, como se puede observar en los siguientes ejemplos:

No. Aka esquina.

B. Kunanakamps utjpach, a ver?

Nos. Arista.

Na. ¢ Arista?

B. Arista, ¢ después?

Na. Vértice, vértice, vértice (CT 1: 76) M

Aimara Traduccion al castellano

B. Jichhaxa  amtthaphifianiwa  kuna | B. Ahora vamos a recordar qué nombre

sutinipachas akawxanakax. tienen estos de aqui (se refiere a los cuerpos
geomeétricos).

Na. Ya. Na. Ya.

Na. Cara. Na. Cara.

Na. Cara. Na. Cara.

B. Cara, ¢Ajanux kawkhitadpachas? B. Cara, ¢ Do6nde seré la cara?

No. Aka. No. Esto.

B. ¢ Ukatsti kunawjanakampi? B. ¢Y después donde mas?

Na. Akay. Na. Esto.

No. Esta esquina.

B. ¢ Qué mas habra, a ver?
Nos. Arista.

Na. ¢ Arista?

B. Arista, ¢después?

Na. Vértice, vértice, vértice.

P. Estamos reconociendo ¢Qué clase de
letra estamos viendo, qué clase de letra es?
Nos. Mayuscula.

No. Profe, manuscrita.

No. Esta mezclado, profe.

No. Walikiya liyt'asiskiya.

P. Aka sismaw.

No. Inas akachi profe.

P. ¢ Qué es esto?

Nos. Minascula (CD 1: 70) L

No. Esta bien, se lee.
P. Esto te he dicho.
No. Quizas sera esto profe (cambia A por a)

En estos casos, los nifios y nifias expresan sus repuestas en castellano, porque no
encuentran la palabra equivalente en aimara, en el espacio de conocimiento que les
transmite el profesor, como ya se adelanté en los ambitos de uso. Por otro lado, los
nifo/as temen equivocarse al decirlo en aimara, como nos afirma un nifio de quinto de
primaria “mayj pantxanjamaxiy. Uka divisiona. Uka pantxafjamax, kunjams arsnax ukx”
[diferente es, se puede uno equivocar. Esa divisidn. Eso, hay caso de equivocarse.
¢, Como podemos decir eso?] (Entrev. César, C. 17A 13/11/02). Con el profesor, al
parecer sucede lo mismo puesto que recurre constantemente al castellano para

nombrar términos especificos de un tema.

Por otra parte, el castellano también esta presente en las interacciones verbales entre
los nifios/as y el profesor cuando este Ultimo habla en castellano, sobre todo por la
existencia de tres nifios/as, como ya se dijo, tienen mayor dominio del castellano. Es
necesario aclarar también que los practicantes dieron uso al castellano en las sesiones
de clase, cuando asumieron el rol de docentes, principalmente los primeros dias, por
lo cual se escucharon respuestas en castellano por parte de los nifios/as, como en los
ejemplos que sigue:

B. ¢Por qué sera importante el agua para nosotros? A ver, pensemos, Adriana,
¢ Por qué sera importante el agua para nosotros?
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Na. Para tomar.

B. Ya. Para tomar es importante, ya.

Na. Para cocinar, profe.

B. Para cocinar. Ya, otro.

No. Para lavarse.

Na. Para lavarse.

Na. Para lavar ropa (CT 3: 55).

B. Ya. Por el rio va y al lago llega, y del lago se hacen nubes, ¢no ve?
No. Si, como vapor salen (CT 3: 56).

Cuando la sesion se desarrolla en castellano, también las respuestas de los
educandos son en esta lengua, como se puede observar en los segmentos. Estas se
caracterizan por ser cortas y breves como en el caso del aimara, pero con la
diferencia de que no conllevan la misma riqueza en la informacion proporcionada en
aimara; pareceria que las respuestas son repetitivas y, en ocasiones solo se escucha
el silencio de los nifios/as. La presencia del castellano es reconocida por los nifios/as

como en los siguientes fragmentos:

Aimara Traduccion al castellano

Kastillanutsa arsupxakirakwa, ukham kuna | También hablamos en castellano, cuando se

kastillanut parlafijama ukjakiraki.

Matematik awansap, ukat linguajin, tagqi
materyanraki ukha, parlapta. Uka
Rodrigumpi, ukjakiw kastillanut parlta, ukaki,
Adrianamp, Rossi janiw sum jupanakamp
parlirikti (Entrev. César, C. 17 A, 13/11/02)

Uka ukham profija kastillanut
kastillanutakiraki parlapta.

parlapxitu

puede hablar en castellano.

Hablamos cuando avanzamos en
matematicas, en lenguaje, en todas las
materias. So6lo hablo castellano con Rodrigo,
no hablo mucho con Adriana y Rossi.

Cuando el profesor nos habla en castellano,
nosotros en castellano también hablamos.

(Entrev. César, C. 17 A, 13/11/02)

En la entrevista, el nifio afirma que ademas del aimara hablan el castellano, cuando es
posible hablar en las diferentes areas de conocimiento, es decir cuando habla uno de
sus comparieros que tiene mayor dominio del castellano y en aquellos casos en que el
profesor les habla en castellano. Sin embargo, de acuerdo a las observaciones, el uso
oral del castellano es en menor proporcién que el aimara, por parte de los nifios/as,

como ya se vio en la parte de los ambitos de uso.

El caracter conciso y breve de las expresiones de los nifios y nifias por medio del
aimara también se observan en el resto de los contenidos orales, que se trataran mas
adelante como los comentarios, explicaciones, entre otros. Se puede inferir, que este
caracter sucinto de las manifestaciones de los escolares se debe a los limitados
espacios de intervencion verbal que brinda el docente al lanzar constantemente
preguntas a la sala, lo cual, hace que los nifios/as no tengan el suficiente tiempo para

sus respuestas o bien por la timidez que demuestran sobre todo las nifias.
4.5.3. Comentarios de los nifios y nifias en la clase

Como parte de los contenidos orales que expresan los nifios y nifias del cuarto y
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quinto afio de primaria, estan los diferentes comentarios que hacen en el aula,
mientras se desarrollan las actividades escolares, siempre en interaccion con el

docente y con sus companeros.
4.5.3.1. Comentan sobre el tema

Los comentarios que hacen los nifios/as a través del aimara, sobre el tema que se
desarrolla en la clase, en la mayoria de las oportunidades, son realizados en
interaccion con el docente, es decir, a raiz de la explicacién o de una pregunta, como

se puede observar en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccion al castellano

P. A las chicas no podemos decir ellos ¢no?
Y a los varones no podemos decir ellas.

No. N& ellas saskakiristwa.

P. Artikulunak apnaqafi yatipxtan ¢no?
No. Si.

No. Janiw jupax yatkit, profe.

P. Cuando manejan.

No. La Rodrigo sakituw akaxa.

No. Yo puedo decir no mas “ellas”.
P. Sabemos manejar el articulo ¢,no?

No. Ella no sabe, profe.

No. Esta me dice “La Rodrigo” no mas.

P. Ahh.

Na. La Rodrigo (se rie).

Ana. La Rodrigo, el Rodrigo.

No. La Rodrigo (se rie).

P. Entonces, tres pronombres estan,
singular, ya Yola, y tres pronombres estan
en plural (...) (CT 1: 106) L

El caso se da en el &rea de lenguaje, cuando el profesor esta explicando sobre el uso
correcto del articulo del castellano, segun el género (él o 1a). En ese momento, uno de
los niflos comenta en aimara sobre la forma en que se dirige su compafera hacia él,
haciendo notar que lo hace incorrectamente. Aqui es necesario destacar que los
comentarios enunciados son en aimara, a pesar de que el tema, evidentemente, se
refiere especificamente al castellano; ademas de que la explicacion del docente es,

mayormente, en esta lengua.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Esto debe estar echo de un mineral,
mawk'it jathiw akax ¢no? Pero a esto
nosotros ¢qué decimos?

No. Una moneda.

P. Ya. Una moneda (todos repiten) monedas
de un boliviano decimos ¢,no?

No. Luka sirit nayax.

P. Ahora esto, kamsatas akax? Esto se
llama monedas. Akasti?

No. Sencillo (CT 2: 9) M

P. ...
un poco es pesado ¢no?...

No. Yo digo “luka”.
P. Ahora esto ¢como se llama esto? Esto se
llama monedas. ¢ Y esto?

En este otro caso, en el area de matematicas, en el tema del “sistema monetario”,
cuando el profesor habla de la moneda, un nifio comenta en aimara sobre como llama

él a la moneda de “un boliviano” (“luka”), comunmente en su diario vivir. Comentario
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que al parecer no es considerado, pues no recibe ninguna respuesta por parte del
profesor y pasa desapercibido. En el ejemplo, es digno de valorar la actitud que tienen
los nifios/as para compartir sus conocimientos con el otro, lo cual reitera claramente

una vez mas que practican la interculturalidad.

En el segmento que sigue, los educandos expresan libremente sus comentarios en su
lengua a partir de sus experiencias y conocimientos que tienen, en el desarrollo del

tema “El aparato digestivo”, como parte del &rea de ciencias de la vida:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Manqg’ay tantasixa, jumanakax uwijan
URjapxiripachataxay.

No. Sips. Grawichixay, g'al naylunakak
kun tantachirixay

P. Ahi esta lleno pues. Por eso kunti
mangq’anktix animalax ukay ukankix, puede
ser naylon, puede ser palos, pastos.

No. Wiskjam lurasiritan naylunax ¢no ve?

P. Se acumula la comida, ustedes han visto
en la oveja.

No. Si, es grave, sabe acumular naylon (se
rie).

P. Ahi esta lleno pues. Por eso lo que come el
animal, eso esta ahi, puede ser naylon, puede
ser palos, pastos.

No. Se hace como cuerda el naylon. ¢No
ve?

P. Todo lo que come, ukaxay, manga | P. Todo lo que come. Eso recibe la comida
gatugawichix. (se refiere al estbmago).

No. Q'al muyki ukaruy. No. Ahi, donde da todo vueltas.

P. Muyki ukaruy, ahi llega todas las | P. Da vueltas ahi. Ahi llegan todas las
comidas, nan  ukhampi  purpachax, | comidas. De mi asi debe llegar, aqui debe
narankhax akhar purpacha, mang'axa | llegar la naranja, la comida todo aqui debe

ukarkam purpacha.
No. Maysa aksarupiniw chikatax
mantixaps. (CT 3: 119)

llegar.
No. La mitad entra a este lado.

Los comentarios de los nifios/as en aimara con relacion al tema estan apoyados en la
experiencia y las vivencias que tienen, como se puede demostrar en los casos
anteriores. En el primer caso, ilustran el uso incorrecto del articulo femenino y
masculino; en el segundo, relacionan la explicacion del profesor sobre la moneda de
un boliviano con la forma en que lo llaman en su diario vivir, y en el tercero, los nifios
hacen comentarios sobre el sistema digestivo de los animales (oveja) en el area de

ciencias de la vida. De esta manera, los nifios y nifias interpretan cualquier
situacion o concepto que se les presenta desde sus conocimientos previos...” (Pozo y
Gobémez 2000: 94). Esta es la forma que tienen los escolares para comprender la

explicacién del profesor por medio de su lengua, como se ha venido viendo.

Los comentarios de los nifios y nifias acerca del tema que se desarrolla en la clase,
son espontaneos, son manifestados sin que nadie se los pida o exista alguna presion.
Las locuciones estan motivadas solamente por las afirmaciones o explicaciones del

profesor en la clase.

Por otro lado, en relacion con la forma, los comentarios estan expresados en frases y

oraciones que comunican un mensaje significativo y completo, como se puede advertir
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en los segmentos, sin embargo, manteniendo el caracter conciso y breve, como ya se

dijo anteriormente.
4.5.3.2. Comentan lo que hacen en clase

Los nifios/as también comentan sobre la actividad o la tarea que estan realizando en el
desarrollo de las clases. De esta manera hacen conocer o socializan, tanto con el
profesor como con sus comparieros, sobre la forma personal de hacer las actividades
propias del ambito escolar (copiar, escribir ejemplos, dibujar), como se puede percibir

en los siguientes casos:

Aimara Traduccién al castellano

P. Ya parlakiptawayapxafaniw, wasurux |P. Ya, hablaremos, ayer no hemos terminado
janiw tukuyawiyapxtanti, estdbamos hablando | ...**
del verbo ¢no?

No. Jan uk kupiyapxatat sistaw, ¢,no ve? No. Eso, no van copiar, has dicho ¢,no ve?
P. Jani, jani, tukt'ayanipachataw wasurux |P. No, no. Han debido terminar ayer ¢no?
éno?

No. Si, si, tukuyapxwa. No. Si, si, hemos terminado.

No. Ciencias de la vida, uka? No. ... ¢Eso?

P. Uka. P. Eso.

No. Na pachparuw tukxataniwiyta, profe. No. Profe, ahi mismo he terminado.
P. Ya.

No. Na maysajaruw luraniwayta. No. Yo al otro lado he hecho.

P. Ya walikiw. P. Ya esta bien.

Na. Nér pist’ituw ujaxa. (CT 1: 115) L Na. A mi me falto hoja.

P. jach’at, jach’at. P. Fuerte, fuerte.

No. Con el balén en la cancha, naya ukham | No. ..., yo asi voy a hacer.
lurtd. (CT 1: 124) L

En el primer caso, los nifios/as van comentando con el profesor la forma en que
hicieron sus trabajos o tareas, y en el segundo, el nifio expresa la manera en que esta
escribiendo el ejemplo en su cuaderno. Estos aspectos dan cuenta de su propia
manera de desenvolverse en las actividades de la escuela y no solamente hacen
referencia al hecho de realizar lo que el profesor prescribe o indica. Asi, en alguna
medida el nifio/a es “sujeto activo de su propio aprendizaje, interactuando con el
docente, mejorando de esta manera el clima del aula y creando un ambiente propicio
para el desarrollo del pensamiento critico” (Fuéguel 2000: 86). Respecto al
pensamiento critico, ese punto se retomard en el siguiente acapite de las habilidades

comunicativas.
4.5.3.3. Comentan sobre la actividad de la clase

En la anterior parte, se desarrollé los comentarios de los nifios/as, con relacién a lo

gue hacen en clases, de manera individual, para cumplir con una actividad. En cambio,

®1 . Significa que contintia en castellano

88



en esta seccion, se trata de aquellos comentarios de los educandos que se refieren,
en forma general, a la actividad que se efectla en clases y que involucra a todos los

escolares.

En este sentido, los nifios/as también comentan la actividad que se esta realizando en

la clase, a partir de un tema especifico en contacto directo con la experiencia que se

efectlia, como en el siguiente ejemplo, observado en el tema “El calor”:

Aimara

Traduccion al castellano

B. Kunasas sistanx a ver, ninghararakis
parlt'astanxa, kamisarakist armasxapxatast
No. Achikraystaw profe, k'achxat na
apagaskaw, janiw.

No. Lapiz, goma, nakhantayafiaya.

B. A ver sum ist'apxitcha, transmisién del
calor por medio de la radiacion sistanxa
kunasatix jak’achtanxa nina jak’aruxa.

No. Junt’'uptayiy.

B. Junt’'uptayiy ¢ no ves?, ukaruw sistanx por
radiaciébn sasax. Jichhax por conducto
sasaxa kunédsas katxastanx ma firru gall,
jach’a firrs junt'uptayarakiw ¢no ve?, ukaruw
sistanx, ¢amuyxaptati?

No. Saya.

No. Akasti?

B. Ukarux, kuns sisnax ukarux? Por medio
de la radiacion, sisnaw.

No. Janiw anchhita nar pasankituti, akaruw
pasanix.

B. Ukaru sistanx. A ver Delfina, transmision
por medio de la radiacién ¢ cuando decimos?
No. Achhikhiw.

B. Es facil cuando nos calentamos al fuego.
Eso no mas es.

Na. Achtall

B. Cuando decimos transmisién por medio
del calor, es cuando nos calentamos al
fuego, mira, la mano nos colocamos
calientes ¢ no ve?

No. Juk’am aynacharuy, pero.

B. Asi ¢,no ve? Calentamos.

No. Per jiq'iw mistsunirichix ¢ no ve?
(CT1:58-59) CV

B. Cuando decimos, a ver, hace rato hemos
hablado, co6mo se van a olvidar.

No. Me hice quemar profe, con cuidado, yo
voy a bajar, no.

No. ... haremos quemar.

B. A ver, escuchen bien,... decimos cuando
acercamos cerca al fuego.

No. Calienta.
B. Calienta ¢no ves?, A eso decimos por
radiaciéon. Ahora por conducto, cuando

agarramos en fierro pequefio o grande hace
calentar ¢no ve? A eso llamamos. ¢Se dan
cuenta?

No. Si.

No. ¢Y esto?

B. A eso. ¢Como llamamos a eso? ...,
decimos.

No. En estos momentos no me pasa (el
calor), a este le pasa.

B. A eso llamamos, ...

No. (se hizo quemar con el alambre)

Na. (expresion de asombro)

No. Mas abajo, pero.

No. Pero humo sabe salir ¢no ve?

En este caso, en la clase, el practicante (en el rol de docente) realiza un experimento
sobre la transmisién del calor por medio del conducto. Mientras el profesor hace el
esfuerzo de explicarles el contenido del tema a través del castellano y, en menor
medida en aimara, por el caracter del tema, los nifilos/as van comentando en aimara
respecto a la actividad y al mismo tiempo prueban entre ellos el experimento. En las
expresiones se puede notar que los escolares se sienten atraidos o sienten curiosidad
por las actividades practicas y manifiestan su deseo de hacer el experimento por ellos

mismos, dando menor importancia a la explicacion del profesor.
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De esta manera, por medio de la lengua aimara los nifios/as, de acuerdo a sus
intereses, exploran la forma para hacer una actividad o experimento, como sucede en
el ejemplo, por medio de la manipulacion directa de los objetos. Nuevamente, los
nifos/as reflejan la capacidad e interés de aprender haciendo, tal como lo hicieron

hasta antes de ingresar a la escuela.
4.5.3.4. Comentan sobre situaciones al margen de los contenidos teméaticos

En las interacciones entre el profesor y los nifios/as también se dan casos donde
conversan amenamente sobre situaciones que surgen de algun tema, aunque no
precisamente relacionado con los contenidos tematicos que se desarrolla en clase.
Asi, en el extracto que se presenta, el didlogo surgié del tema “sistema monetario”

cuando conversaban sobre las decisiones del cambio de moneda.

Aimara Traduccion al castellano

No. Movimiento Indigena Pachakuti.

P. Movimiento Indigena Pachakuti (junto con
los nifios/as) Khitis chh& uk apnagawayix?
No. Mallku.

P. Kuna sutinis?

Nos. Felipe Quispe.

No. Quispe Huanca.

P. Per, kuna profisionanipachas
wirajuchax?

No. Wirajucha.

No. Licenciado.

P. ... ¢ Quién maneja ese partido?
No. Mallku.

P. ¢ Qué nombre tiene?

uka | P. Pero ¢qué profesion tendra ese caballero?

No. Caballero (se rie).

P. Janiraw. Jichhaw estudiask, siw. Uka
Universidad Mayor, ukan estudiask, siw.
No. Kunarak awkisti.

P. Todavia. Recién esta estudiando dice. Esta
estudiando en la Universidad Mayor, dice.
No. (Se rien) Como una persona mayor.

P. En estos afios va a salir, dice. Esta
estudiando, dice.

No. Es profesor.

P. Felipe es una persona igual que nosotros
¢n0o?, que habla aimara.

P. Jichha maranakan mistuskan, siw.
Istudiaskiw siw.

No. Profsuraschixay.

P. Uka Felipixd ma jiwasjam jaqikiw ¢no?
aymar parlt’asiri.

No. Profe.

No. Oye, telefunut jaqi

sakirichixay (CT 2: 5-6) CV

jawsaniri, “ja” | No. Oye, cuando la gente llama por teléfono

“ja” sabe decir (se rie).

En el segmento se puede advertir que los nifios hacen comentarios en aimara acerca
de Felipe Quispe apodado “el Mallku”. Las expresiones de los nifios/as surgen con
toda espontaneidad, sacando a relucir los conocimientos que tienen respecto al

personaje politico.

Asi, los escolares son libres de expresarse, aunque se alejen de los contenidos
tematicos precisos que se trata, aspecto que da cuenta de la existencia de un
ambiente de confianza y didlogo en el aula, fundamentalmente porque se usa la
lengua de los nifios/as y en parte, por la actitud abierta que el profesor demuestra en

la mayoria de las oportunidades.
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4.5.4. Los nifios y nifias dan explicaciones o aclaraciones

En el desarrollo de las clases, los nifios/as dan explicaciones o aclaraciones acerca
del tema que avanza el profesor o complementan con algun comentario a partir de un
comentario o explicacion del profesor. Estas locuciones de los escolares estan
expresadas en palabras sencillas, frases u oraciones, que hacen referencia a sus

conocimientos previos.

Las explicaciones o aclaraciones respecto al tema se dan por parte de los escolares,
cuando el profesor desarrolla un tema especifico, en las diferentes areas de
conocimiento. Los nifios/as tienen una cierta manera de explicar los contenidos de
acuerdo a lo que saben o conocen, ya sea a partir de la informacién proporcionada por
el docente o por sus experiencias propias en la cotidianidad de su hogar y comunidad,

como se ve en los siguientes segmentos:

Aimara Traduccion al castellano

P. Janiw ma jiltiris utjiti. Uka janipuniw
armasipxatati, ukat sataxa division, divisién
exacta astaza, jan jiltkir utjki, uka janipuniw

P. No hay ni uno que sobre. Eso no se van a
olvidar; por eso se llama division exacta, no
hay algo que sobre. Eso no se van a olvidar.

armasipxatati. Ahora division inexacta,
kunawsas ukax sataxa?
No. Jilt'ir ukay ma payas jilt'apiniy.

... ¢, Cuando se llama asi?
No. Cuando sobra, unos dos sobra
siempre.

No. O unos tres.

No. Ma kimsasa. (CT 3: 5)

En el ejemplo anterior, en una sesion del area de matematicas, los nifios explican
brevemente en aimara ante la pregunta del docente, demostrando haber comprendido

el tema de las divisiones exacta e inexacta.

Traduccién al castellano

P. Del guano igual, igual. Ahora, ¢ por qué se
levanta ese humo, a ver?

No. Asi es, llega la lluvia, después el sol
calienta.

Aimara

P. Wanut igual, igual. Jichha kunats uka
jiwqg'i sartanix a ver?

No. Akhamay, awasiruy purintix,
lupirakiy lupt’anxix (CT 3: 70)

ukat

En la muestra, el nifio explica, a su manera o conforme a lo que sabe, sobre el estado
gaseoso del agua a partir de la observaciéon de la naturaleza o desde su vivencia y de

la explicacién de profesor.

Si bien las explicaciones que dan los nifios/as, acerca de un aspecto especifico del
tema que se desarrolla, son concisas y breves, no dejan de tener significado,
revelando que los escolares comprenden los contenidos tematicos. Ademas esta
comprension se vuelve evidente porque los educandos se expresan en sus propias
palabras a través de la lengua aimara. Son expresiones que se entienden en el

contexto y en el momento en que son enunciadas.

Las complementaciones que hacen los nifios/as en aimara a las explicaciones y

comentarios del docente son también una forma de aclarar y comprender los temas.
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Estas expresiones se dan en el desarrollo de los contenidos tematicos, basados en los
conocimientos que adquirieron los escolares en el ambiente de su hogar o en su

comunidad. En los casos que se presentan se veran estas manifestaciones con mas

detenimiento:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Thusungallampi mesclasiwayxixa, aka

manghar mallantxafianixa juriki
mantawayxanixa, jan wafak
mantawayxanitix si nos que...

No. Ch’aranay suchuntawayxanix.

P. Charanay, ¢si 0o no? charana
mantawayxaniy janich?, ch’arana

mantawayxanix y...

No. Wali junt’u.

P. Va a entrar masticadito.

No. K’awchjat.

P. Wali k’awchinugata mantawayxaniy, Ja
ukhampach mantawaykanitix. Ahora,
comparapxarakifian ma wallpampi. wallpaxa
chigak tunq pasantayix janich.

No. Sips chigak pasantayix akjaruw wal
wayxarusi, wali jach’a.

No. Akjaruxay mullxchix ( CT 3: 116)

P. Cuando se mezcla con la saliva, aqui
adentro entra como barro, no entra seco, Sino
que...

No. Mojado va aresbalar (se rie).
P. Mojado, ¢si 0 no? Entra mojado ¢si o no?
Entra mojado y...

No. Bien caliente.

No. Masticado.

P. Bien masticado va a entrar. No entra asi
mismo. Ahora compararemos con una gallina.
La gallina hace pasar directo el maiz ¢si o
no?

No. Si. Directo hace pasar, en este lugar se
cuelga, bien grande.

No. Muele en este lugar.

En la muestra, si bien es el docente quien expone el contenido tematico,
paralelamente los nifios/as tratan de explicar el tema de acuerdo a lo que saben o
conocen sobre el tema del aparato digestivo, haciendo una comparacién entre la
manera de digerir de los seres humanos y los animales. Estas formas de intervencion
verbal del escolar complementan y enriquecen las explicaciones del maestro sobre

el tema en cuestion.

Aimara Traduccion al castellano

P. Ya, per kunas wuragit sartanix? | P. Ya, pero ¢qué se levanta del suelo? Se
Amuyapxiripachataw. han debido dar cuenta.

No. Akham mayj jiwq'jama. No. Asi, como humo.

P. Mayj jiwgjamay sartanix uragitx, | P. Como humo se levanta del suelo ¢se dan
amuyapxiritat? cuenta?

No. Ahh si.

No. Bastante ukax utjix.

Na. Jay uka pampanakan.

P. ¢No ve? Uka pampanakanx mayj
jiwg’jamay sartanix.

No. Wanut igualrak sartir (CT 3: 70)

No. Bastante hay eso.

Na. En esas pampas.

P. ¢No ve? En esas pampas como humo se
levanta.

No. Del guano igual se levanta.

En este caso, los escolares van complementando con sus aportes la explicacion del
profesor, convirtiendo la clase en una situacion muy dinamica donde no sélo el
docente habla, sino también el nifio/a como un actor activo de su aprendizaje. La
fluidez en la interacciéon verbal entre docente — nifios/as se da porque los escolares

conocen el contenido que se esta tratando, pues es parte de su vivencia.

En cambio, en los segmentos que siguen, las complementaciones que realizan los
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nifios/as carecen de la dinamicidad observada en las anteriores muestras por dos
razones. Una, porque el profesor se expresa mayormente en castellano y, dos, pues
son temas que no forman parte de la realidad de los escolares ni tienen mucha

relacion con su vida cotidiana, como en el caso de “los tiempos verbales”.

Aimara Traduccion al castellano

No. Dos bolivianos.
P. Dos bolivianos, cinco bolivianos.

No. Pa kastaw sinkux utjix. No. Hay dos tipos de cinco.

P. Hasta ahi no mas es ¢,0 no, en monedas?

Na. Say. Na. Si.

P. Sinkukamakit janich? P. ¢Hasta cinco no mas es o no?
Na. Umm (CT 2: 10) M Na. (expresion de aceptacion)

En este ejemplo, el profesor hace que los nifilos/as enumeren todos los tipos de
monedas que existen, cuando llegan a la moneda de cinco bolivianos, uno de los nifios
complementa la explicacién haciendo notar que existen dos tipos de cinco bolivianos
(uno en moneda y otro en billete). Sin embargo, este comentario no es tomado en
cuenta por el profesor quien continta preguntando a los educandos, ya que al parecer
no escuchdé lo que dijo el nifo o no estaba atento a aquellas intervenciones

inesperadas de los nifios/as.

Aimara Traduccion al castellano

P. Tiempo presente ahorita, en el instante | P. ...se llama eso, ahorita, ahorita... ayer es.
sataw ukax ahorita, anchhita, después hay | Ayer lo que hemos hecho.

otro, tiempo pasado, pasado wasuruxaspaw.
Wasurux kuns luraptanxa.

Nos. Tiempo pasado.

P. Y el tiempo futuro. Jutkan uka, jani | P....El que va a venir; no sabemos si va a ser

yatiptanti arumanthichispa, | mafiana, pasado mafana, ...
jurpharmantichispa, eso quiere decir.
No. Maranachispa. No. Si no al afio puede ser.

P. O si no maranaskchispa, futuro, eso | P. O si no al afio puede ser,... No sabemos
quiere decir. Janiw sum yatiptanti, jutaskanix | bien, va a estar viniendo eso, ¢ no?
ukax no? (...) (CT 1: 107) L

En el &rea de lenguaje, cuando el profesor explica sobre los tiempos del verbo, uno de
los niflos aporta ampliando el rango del tiempo futuro a un afio, aspecto que es

tomado en cuenta por el profesor y lo incorpora como parte de su explicacion.

A pesar de que las intervenciones de los nifios/as en los dos ultimos fragmentos son
breves, las mismas manifiestan que los escolares estan atentos a las explicaciones del

profesor demostrando asi su interés por aprender.

A través de la lengua aimara los nifios/as realizan también aclaraciones puntuales
frente a las explicaciones y afirmaciones del profesor respecto a un aspecto, con el

gue no estan de acuerdo o consideran equivocado, como en los siguientes casos:
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Aimara Traduccion al castellano

B. (...) Nos sirve también para producir
energia artificial, para producir energia
también nos sirve, el sol. Gracias al sol
también aqui tenemos nuestro panel solar
;no ve? Produce luz en la noche, nos
prendemos, o sea (interrumpe).

No. Escuylarukiw ukham ghantix. No. En la escuela no mas prende.
B. Utaman janit utjkisti? B. ¢ En tu casa no hay?

No. Janiw. No. No.

No. Jichhaskaniw. No. Recién va a haber.

B. Jichhat wakiyasipki? B. ¢ Recién estan preparando?

No. Janiw pustinaks uskapkiti. No. Ni postes estan poniendo.

(CT 1: 55 - 56) CV

En el ejemplo, los nifios aclaran o explican al profesor (practicante) que la escuela
tiene solamente panel solar y no asi sus domicilios, pero que posteriormente tendran
energia eléctrica en sus casas. De esta manera, los escolares contribuyen y
enriquecen las explicaciones y aseveraciones del profesor favoreciendo la efectividad
de las clases, y al mismo tiempo, el docente se informa, ampliando sus conocimientos

y experiencias.

Aimara Traduccion al castellano

P. Ahh uka periodikunxa. Eso también igual | P. Ahh, en ese periédico. ...escrito...
que la carta estd gillgata, esta en forma | También esta escrito.

escrita. Qillgatarakiw.
No. Maquinamp luratachixay. No. Con méquina esta hecho. (interviene en
(CT 3:35) voz baja, mientras habla el profesor)

Aqui el nifio aclara al docente, de acuerdo a su entendimiento, que el perioédico esta
escrito a maquina y no a mano. Este es un aspecto digno de valorar, puesto que son
aclaraciones de las que comunmente uno no se daria cuenta en el habla, lo cual hace
advertir que el nifio/a esta atento a las palabras del maestro e interviene en su lengua
cuando no estd de acuerdo. Sin embargo, el profesor no se percata de esta

observacién porgue no escucha lo que dijo el escolar.

En otras situaciones comunicativas, los nifios/as hacen aclaraciones, aunque el
profesor se niegue a aceptarlas, como el caso que se dio en el area de lenguaje y

comunicacion:

Aimara Traduccién al castellano

P. Lenguajinkiw, verbutxa parlapxaraktanwa, | P. Esta en lenguaje, del verbo hemos
kunas verbuxa? Es... hablado. ¢ Qué es el verbo? Es...

Na. Janiw parlktant, profe. Na. No hemos hablado, profe.

P. Es la palabra que indica accion.

Na. Janiw. Na. No.

P. Kuna janix!! P. Qué no!!

No. Kuné parltana. Profe, janiw parltanti, | No. Que hemos hablado. Profe, no hemos
gillgtanwa. hablado, hemos escrito.

P. Qillgapxtana, parlapxtana ukhamawa. P. Hemos hablado y escrito, asi es.
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No. Janiw parlapxkistati. No. No, nos has hablado.

P. Kunats ukanak amthapt’afianixd? Porque | P. ¢Por qué vamos a recordar eso? Porque
conjugapxafiasaw. Juma lurtaxa, naya lurta, | vamos a conjugar. Tu haces, yo hago,
jupanakax lurapxiwa, ukanak kastillanunxa. ellos/ellas hacen en castellano.

(CT1:101)L

En este ejemplo, los niflos/as aclaran o explican que no conversaron sobre el tema del
verbo, sino Unicamente escribieron el contenido de la temaética. Frente a esta
afirmacion, el profesor trata de explicarles que si desarrollaron esa leccion en la clase,

pero los educandos continian negandolo con seguridad.

De esta manera, tanto las explicaciones o aclaraciones como las complementaciones
de los niflos/as enriquecen los contenidos teméticos de las clases en las diferentes
areas de conocimiento, es decir, contextualizan mejor las explicaciones o afirmaciones
del docente para que no se queden en lo abstracto, como sucedia frecuentemente con
el sistema anterior de educacion. La riqueza de las explicaciones y las
complementaciones que realiza el nifio/a en aimara se observan aln mas cuando los
nifos/as conocen el tema que se trata, pese a que en algunas situaciones, las
expresiones no son tomadas en cuenta por el profesor, como se vio en los ejemplos,
ya sea porque no escuch6é o no estuvo atento a las intervenciones verbales del
escolar. Esta situacion permite afirmar que los nifios/as estdn recreando
constantemente sus opiniones y conocimientos e invita a su interlocutor a un dialogo,

en alguna medida, intercultural.

Los datos presentados demuestran que los nifios/as también aportan con sus
aclaraciones o explicaciones en la clase, a pesar que éstas son breves y concisas
con frases y oraciones sencillas, que comunican una idea completa y llena de
significado, caracteristica que se repite, de la misma forma, en los comentarios y en
las respuestas concisas vistas anteriormente. Esto, al parecer es una caracteristica

propia de las intervenciones verbales de los nifios/as.
4.5.5. Justificaciones de los niflos/as ante el profesor

En la interaccion permanente con el profesor los nifios/as también expresan, en
aimara, justificaciones ante cuestionamientos del docente o cuando reciben llamadas
de atencion. Asi, es extraordinario observar que los nifios/as no escuchan silenciosos
los cuestionamientos que les hace el docente, sino saben qué responder y de qué

forma, en alguna medida defenderse o justificarse a través de su lengua aimara.

Aimara Traduccion al castellano

P. (...) Janiwa phisimpi jallq’ayasifiati | P. No hay que hacerse lamer con el gato,
llixtiptasiriwa siwa ¢no? Kunas llixtixad? Ahh | produce heridas en los labios dice ¢no? ¢Qué
por ejemplo al Jhonny creo que he visto, | es “llixti"? ... ¢No te has hecho lamer con el
Janit jumax phisimp jallq’ayasirikta? gato?

No. Janiw nayax phisimp jallg'ayasirikti, | No. No. Yo no sé hacerme lamer con el
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rayuw profe. gato, el rayo es profe.
P. Qullakt'asiwayafimawa (...) (CT 1: 7) L P. Debes hacerte curar (...)

En el ejemplo, el nifio niega con seguridad que no es asi como dice el docente, sino de
otra manera. Esta situacion hace que el profesor acepte la version del nifio y rectifique
lo que dijo, terminando por recomendar al escolar a fin de que cure la herida que tiene
en los labios. Este proceder del maestro demuestra que se preocupa por el bienestar
de los educandos, e implica que, en algunas ocasiones, las voces de los nifios/as

también son escuchadas y tomadas en cuenta en las clases.

Las llamadas de atencidn son usuales en el aula. Generalmente, estan dirigidas a los
nifos/as por parte del profesor. Sin embargo, los nifios/as no se quedan en silencio
como sucedia en el sistema tradicional de educacién® sino que justifican su

comportamiento como en el siguiente caso:

Aimara Traduccién al castellano

P. Ya Nina, a su asiento! P. Ya Nina a su asiento! (llama la atencién
cuando el nifio se fue a copiar lo que estaba
escrito en la pizarra).

No. Jan ufijtix, profe. No. No veo, profe.

Na. Profe ukjakirakipanay (CD 1: 87) CV Na. Profe, hasta ahi no mas que sea.

Las justificaciones que realizan los nifios/as ante las llamadas de atencién demuestran
el ambiente de confianza que prima en el aula y la relacién intima que tienen con su
interlocutor; es decir, el docente no es un extrafio para los nifios/as. Y por lo mismo,
esta situacion es un aspecto favorable para el aprendizaje de los educandos, puesto
que tienen la posibilidad de opinar o hablar liboremente en el aula fundamentalmente a

través de su lengua aimara.

Es notable que los nifilos/as no se queden callados ante los cuestionamientos y
llamadas de atencion del profesor, sino que den respuestas que justifican el motivo por
el cual son interpelados. Este aspecto demuestra que los escolares se sienten libres
de opinar a su favor en su lengua, y no solamente hacer o decir lo que el docente
prescribe en las sesiones de clase en un ambiente de confianza y didlogo donde el

profesor tiene una actitud de respeto hacia el otro.
4.5.6. Los nifios/as afirman con seguridad

Consideradas en los contenidos orales del uso de la lengua aimara, también se
encuentran las afirmaciones que realizan los nifilos/as en el desarrollo de las clases, en
interaccion con el docente. Estas afirmaciones estan referidas a la seguridad que

tienen los escolares cuando saben o comprenden algun aspecto del tema, lo mismo

*2 Generalmente, hasta antes de la Reforma Educativa, en las escuelas, los nifios/as escuchaban en
silencio las llamadas de atencién del profesor, por severas que fueran (experiencia personal).
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que cuando no es asi. Asimismo, afirman con certeza que pueden hacer un trabajo o

contrariamente, que no pueden realizarlo.

De esta manera, los nifios/as aseguran si comprendieron o no la explicacién del
profesor sobre un aspecto puntual de un determinado tema que se desarrolla en la
clase. Asi, uno de los casos que se encontré fue en el tema de “la divisién”. Ante la
explicacién del profesor sobre los ejercicios, uno de los nifios afirma con confianza
“ahh jichha kucha intintwa” [ahh ahora si he entendido] (CD 1: 26 M) lo que expuso el
docente. En esta afirmacién se nota el entusiasmo y optimismo del nifio al lograr

comprender la exposicion del educador.

En otra muestra, un nifio asegura con firmeza “Profe, na janiw carpet apasinkatatti, per
yatiskwa” [Profe, yo no habia traido mi carpeta, pero sé] (CT 1: 9 L). El nifio se refiere
al apunte que estaba en su carpeta sobre un indicador de la naturaleza y tenia que
socializarlo en la clase. A raiz de esta afirmacion, el profesor acepta, y el escolar hace
conocer tranquilamente el indicador natural, sin ninguna inseguridad. En otro caso, en
el tema de las medidas de peso, uno de los nifios afirma que su comprension es
rapida “Na ratupiniw kapta”(CT 1: 25 M), mientras tanto el profesor prosigue
preguntando a los demés sobre un aspecto especifico del tema. Sin embargo, existen
también casos en que los nifios/as afirman con certeza que no entendieron, como en
este ejemplo: “Profe, kunjams trabajapxasti, janiw intinti” [Profe ¢cémo vamos a
trabajar? No entiendo] (CD 1: 80 L). Es necesario destacar esta situacién porque el
nifio no solo reconoce sus habilidades de comprension, sino también sus limitaciones
en la asimilacion de los temas. En realidad, en esta ultima muestra el educando, al
reconocer sus limitaciones, esta solicitando la colaboracién del docente para que le

ayude en la dificultad que tiene.

Las afirmaciones de los nifios/as también estan orientadas a la capacidad de poder o
no hacer una tarea o trabajo, a partir de las instrucciones del profesor. Los nifios/as
afirman, con mucha solidez, cuando pueden resolver un determinado ejercicio de
matematicas, a través de frases, como “apsw”, “nas apsurak profe” [he sacado, yo
también he sacado profe] (CT 3: 5) dando a entender que pudieron resolver el ejercicio

de division en el area de matematicas, y que no tuvieron dificultades en el proceso de

resolucion.
Aimara Traduccion al castellano
No. Janiw puedkti yatichiri. No. No puedo profesor.

P. Ya, a ver, Rodrigo y Edwin, mayaruki | P. ... En uno saquen.
apst’apmaya.
No. Yatichiri akhamaki lurta, janiw per | No. Profesor, asi no mas he hecho, pero ya
mistufia munxituti. no me quiso salir.

(CD1:27)M
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Na. Profe, riwist’awiyapxitay. Na. Profe, revisanos (insiste).
No. N& janiw apsufia puedkti. No. Yo no puedo sacar.
No. Kawkhitas pantxatax oyy? (CD 1: 32) M | No. ¢Dénde esté el error oyy?

Existen también casos, a diferencia del anterior, donde los nifios/as, pese al esfuerzo
que hacen, aseguran no poder resolver un ejercicio y con toda sinceridad muestran al
docente lo que hicieron, aunque estén conscientes de que lo hicieron incorrectamente.
Hay momentos también donde los nifios/as, al afirmar que no pueden hacerlo,
reflexionan sobre si mismos al respecto, como en el segundo ejemplo, y piden la
ayuda del profesor en la resolucion de los ejercicios, pues saben que el profesor

conoce y puede solucionar los ejercicios porque fueron planteados por él.

Aimara Traduccién al castellano

P. Uka manghdjitatu inexacta, exacta | P.Ahiabajo ... van a poner.
uskupxata.

No. Naya tukuytwa. No. Yo he terminado.

Na. Profe, janiw nayax puedkati. Na. Profe, yo no voy a poder.
No. Walli facilakiwa. No. Es bien facil.

P. Este uno de donde te has inventado.

No. Inventastaya. No. Me he inventado.

P. Esta mal, a ver prueba apst'amaya janiw | P. ...Saca la prueba, no va a salir.
miskkaniti.

Na. Janiw, janiw puedkti, profe. Na. No, no puedo, profe.

No. Aka unuxaya faltchixa, profe. No. Este uno falta, profe.

P. ¢ Por qué estas haciendo asi? Ya ve!l

No. Apsufiaxaw. No. Tengo que sacar.

P. Mistut. Mistuw ¢,no? P. Ha salido. Ha salido ¢ no?

No. Wali ch’ama churistux. No. Nos ha dado bien dificil (no puede
resolver).

P. A ver, janiw khitis apskit, a ver | P. A ver, no esta sacando nadie. A ver, les
amt'ayapxamaw, armasxaptaw, ni maynis | voy a hacer recordar, se han olvidado, ni uno
apskiti, les voy a indicar pues. (CD 1: 20) M ha sacado, ...

Los nifios/as comentan toda una serie de afirmaciones al resolver los ejercicios de
matematicas. Unos aseguran que son muy féaciles, otros que no pueden hacerlo e
incluso llegan a culpar al docente porque dio un ejercicio muy dificil. Frente a esta

situacion, el profesor no tiene mas que volver a explicarles la manera de resolverlo.

Como se pudo constatar, en la mayoria de las veces, a través del uso oral de la lengua
aimara, los nifios/as emiten afirmaciones con seguridad y libertad, principalmente
cuando no comprenden o no pueden hacer algo, sin ningan temor a que les llamen la
atencion. Este es uno de los beneficios importantes del ambiente de confianza que
existe en el aula, primordialmente debido al uso de la lengua materna del nifio/a en las
sesiones de clase y por la actitud abierta y de escucha que tiene el profesor en la
mayoria de las situaciones comunicativas, caracteristica propia de un aula

intercultural.

Hasta el momento, con todas las caracteristicas expuestas sobre los comentarios de

los nifios/as, las respuestas a las preguntas del profesor, las explicaciones o
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aclaraciones que realizan, las justificaciones y las afirmaciones, se puede aseverar
que en los contenidos que expresan los escolares, en el desarrollo de los temas de las
diferentes areas de conocimiento, se advierte que el uso de la lengua aimara es
prioritario en la comunicacion en la clase. Es decir, los nifios y nifias han adquirido o
tienen dominio de las habilidades comunicativas interpersonales basicas® (BICS) en la
lengua aimara, a diferencia de la competencia académica linglistico-cognitiva®
(CALP) pues los escolares no poseen el suficiente conocimiento linglistico-conceptual
al expresar los contenidos tematicos, principalmente por la limitacién Iéxica. Se podria
afirmar que las habilidades académicas estdn en proceso de adquisicién, como se

desarrollara en el acapite de habilidades comunicativas.

El repertorio verbal de los educandos muestra la riqueza léxica que tiene todo hablante
en su contexto cotidiano, sin embargo, el vocabulario que utilizan no es suficiente para
expresar aspectos propios del ambito educativo. Por estad razén, por un lado, las
intervenciones son ricas y fluidas cuando tienen que hablar de los conocimientos de su
medio familiar y comunal y, por otro, el uso del aimara se reduce cuando se trata de

temas alejados de su realidad, como se pudo observar.

En temas que no tienen relacion con el diario vivir, para expresarse en aimara los
nifos/as recurren a préstamos del castellano, principalmente por la falta de
terminologia. De lo contrario, simplemente enuncian denominaciones en castellano o
se percibe el silencio de los escolares. Entonces, por ese lado, existen limitaciones

respecto al uso de la lengua aimara como lengua instrumental en el aula.

A pesar de las restricciones expuestas, se percibe una participacion activa de los nifios
y nifias a través del uso oral de la lengua aimara. Es decir, se involucran, de manera
espontanea, en las interacciones verbales con el profesor y sus compafieros; situacion

que es reconocida por Lopez (2003: 136):

Otro aporte importante de la introduccion de la primera lengua como lengua formal
de educacion tiene relacion con la mayor participacion de los nifios en clases.
Dicha mayor participacion puede estar relacionada con una autoestima y una
confianza en si mismos igualmente acrecentadas, asi como también con el hecho
mismo de comprender lo que sucede en el aula, ya que la lengua que ahora se
usa en la sala es la misma que se utiliza en la comunidad.

Esta participacion se nota principalmente cuando los escolares conocen los temas que
se trata en el aula; existen, como se ha visto, incluso momentos en que aportan o

complementan las explicaciones del profesor a través de su lengua. Por este motivo,

%3 Significa que los nifios pueden mantener una conversacion apoyados en el contexto (gestos) (Baker
1997: 39).

g lengua ya no se inserta en un contexto de apoyo pleno de significado” sino que se expresan
destrezas de pensamiento mas elevadas (andlisis, sintesis, evaluacién) (Baker 1997: 39).
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es muy importante que los temas desarrollados en clases estén contextualizados de
acuerdo a la realidad y el entorno del nifio/a. “Cuando los conceptos no estan
relacionados con el entorno, carecen de significado y son para los nifios/as meras
palabras” (UNST-P 1997: 11) y precisamente eso es lo que sucede cuando se trata de

los temas que estan fuera del contexto de los nifios/as.

Por otra parte, los escolares son capaces de expresar en aimara aspectos con los
cuales no estan de acuerdo, manifestando sus aclaraciones al profesor sin ningun
temor de ser cuestionados. Esto se observa especialmente cuando los nifios/as
expresan que no comprenden o no pueden hacer algo con toda sinceridad y

seguridad, recurriendo a la ayuda del profesor.

Como fruto de los beneficios del uso oral de la lengua aimara, y por el clima de
confianza y dialogo que existe en el aula, también se dan una serie de expresiones

libres manifestadas por los nifios/as, aspecto que a continuacién se desarrolla.
4.5.7. Los nifios/as se expresan libremente

En el desarrollo de las clases se emiten distintas expresiones propias de la creatividad
de los nifios/as, tales como bromas, quejas y otras elocuciones como parte de los
contenidos orales expresados en la lengua aimara. Estas manifestaciones son
consideradas como libres, puesto que no forman parte de los contenidos curriculares o
de la planificacion formal de los temas, sin embargo son componentes importantes que

ayudan a mantener la dinamicidad de la clase.
4.5.7.1. Las bromas de los nifios/as

Las bromas son parte primordial de los contenidos orales que expresan las nifios/as
en aimara; son expresiones que dinamizan el desarrollo de las clases. De esta
manera, expresan bromas sobre el tema del que se habla y chistes dirigidos al

profesor 0 a sus compafieros/as de aula.
4.5.7.1.1. Bromas acerca del tema

En el transcurso del desarrollo de las clases, de manera dinamica, los nifios/as van
emitiendo bromas en aimara acerca de la tematica que estan tratando en el aula o

bien cuando el docente se encuentra explicando, como en el siguiente ejemplo:

Aimara Traduccion al castellano

P. ElI aire estd en todo lugar, q'ala | P.... Esta en todo lugar.
ch'igintataw.
No. Jig'inchixay oyy, jig'inchixay®. No. Estéd hediendo oyy. Esta hediendo.

% Literalmente esta palabra significa “humao”, sin embargo el nifio lo utilizé en el sentido que se traduce.
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P. Ya Nina!! Dentro del curso hay aire, jan | P. ...Si no hubiera aire podemos morir, nos
aire utjaspax jiwarsnaxay, jiwarsnawa (...) podemos morir.
(CT1.71)CV

En este caso, el profesor explica sobre la importancia del aire, como parte de los
contenidos del area de ciencias de la vida. Como se puede observar, uno de los nifios
es capaz de expresar una broma, estableciendo una relaciéon o rima entre la palabra
“ch’igintataw”, que dice el profesor, y otra “jig'inchixay”, provocando la risa de los

demas nifos/as.

Aimara Traduccion al castellano

P. Ukanakaxa kawkharus sarawayxixa? | P. Esos ¢a qué lugar se van? Se van, esos se
Sarawayxiw, ukapi wilar sarxix. van a la sangre.

No. Akhamatay g'al mistuwayxchix. No. De este modo se sale todo.

P. Wilanistanxay jiwasax janicha? Uka | P. Tenemos sangre ¢si 0 no? Eso se va a la
wilaruy sarxix. sangre.

No. Jan nax wilanikti, wiraw jan wilanikti. | No. Yo no tengo sangre, no tengo siempre
(CT 3: 124) sangre.

En el tema del “aparato digestivo”, el profesor manifiesta que los nutrientes van a la
sangre y uno de los nifios, que estd atento a la explicacion del educador, expresa
creativamente un chiste y todos sus compafieros de rien, pero al parecer el profesor

no se percata de lo sucedido y prosigue con el tema.

Las bromas de los nifios/as respecto del tema que se esta desarrollando en el aula,
hacen las clases mas dindmicas, dejan de lado la monotonia y la rutina. Es decir, las
clases se convierten en un ambiente de risas donde los educandos disfrutan de las
sesiones, ademas los contenidos tematicos son mejor asimilados, pues para expresar
una broma y provocar la risa de los demas, los nifios/as necesariamente estan atentos
a las explicaciones del docente. Y, por lo mismo, las bromas responden a una

determinada situacion comunicativa.
4.5.7.1.2. Bromas dirigidas al profesor

El profesor también es sujeto de las bromas picarescas de los nifios/as en el
transcurso de las actividades que se dan en la clase. En estas oportunidades, donde el
docente es el centro de atencion, los educandos se divierten con interés, reflejando el

ambiente de confianza que tienen en el aula, como se advierte en los siguientes

ejemplos:
Aimara Traduccién al castellano
P. Aceite venden por litro, medio litro.
Na. Profe, janiw aceit siskiti. Na. Profe, no ha dicho aceite.
P. kun sarakist?, ugarasxay. P. ¢ Qué ha dicho? Soy sordo.
Na. Juma kuna asnu jinchunistay. Na. Vos, qué oreja de burro tendras.
P. Sapxaraksmasa. Jach'at parlapxitat | P. Les he dicho. Fuerte me van a hablar les
sapxaraksmasa. he dicho.
No. Warmiw ch’akut sakchinixay. No. S6lo va a decir que la mujer le ha
(CT1:43) M golpeado.

101



Este caso se dio en el area de matematicas, cuando el profesor pidio ejemplos por
parte de los nifios/as en el tema de las medidas de capacidad. De esta manera, los
educandos empezaron a indicar oralmente puntos relacionados al tema para ser
considerados en la explicacion del docente. En estas intervenciones existen
sugerencias que no son tomadas en cuenta 0 no son escuchadas por el maestro, lo
cual se convierte en una buena oportunidad para la estructuracion y el enunciado de
una broma, que en el fondo es una llamada de atencién al profesor por no estar atento
a las acotaciones de los nifios/as. Del mismo modo, se puede notar en la interaccion
verbal que el docente no es renuente a tales bromas, pues €l es quien motiva a los
escolares para que expresen los chistes, lo cual evidencia las relaciones de amistad

que existe en el profesor y los educandos.

Aimara Traduccion al castellano

P. Yo, por ejemplo, en este instante, anchhit | P. ...Ahorita, jugaremos. Eso,... ahorita, yo
anatapxafiani. Uka, ese es el tiempo | diria,... podemos decir, yo ¢no?

presente. Anchhit, naya sirist por ejemplo, yo
juego balon en la cancha, sisnaw yo ¢,no?
Na. Anattat jumast, pero? (CT 1: 119) L Na. Pero ¢acaso juegas?

En este otro caso, se esta desarrollando el tema “los tiempos verbales” y ante el
ejemplo del profesor sobre él mismo, una de las nifias afirma en forma sarcastica una
broma induciendo a que los demas se rian incluyendo al mismo profesor. De este
modo, pese a que la participaciéon de las nifias no es frecuente en el aula, son capaces

de manifestar chistes al docente.

Aimara Traduccion al castellano

P. Cumbia sapxixd, orquest ukanakax | P. Cumbia dicen, lo que las orquestas tocan;

tukantarakixa uk ist'afi munarakw. eso quiero escuchar también.

No. Thughuntay ukhamax. No. Asi que has bailado.

P. Alguien a ver (le interrumpen).

No. Radio Peru ist'irita. No. ... sé escuchar.

P. Inigtarakiritpi. Inigt'iritw ¢no? Ikifian | P. Sé moverme también. Sé moverme ¢no? En

iniqt’iritw. la cama sé moverme (se refiere a bailar).

No. Ikifian akham unugt’iritax. No. En la cama asi sabes moverte (Nos. se
rien).

P. Urasax kantix éno ve? | P. A veces canta ¢no ve? Sé imitar también, yo

yatxapt'ayarakiritwa, yatxapt'ayarakiritwa, | también sé cantar.

nas kantt'asirakiritwa.

No. Profe oyyy.

No. Wali lisutaw profe. No. Bien travieso eres, profe.

(CT 3: 26-27)

La muestra anterior es un extracto de las clases del area de Lenguaje, en el tema de
“medios de comunicacion”. Aqui, se observa claramente como el profesor motiva a
gue los nifios/as realicen bromas y adquieran confianza. Esta actitud del profesor
permite crear una red de conversacion entre los nifios/as y el educador dando sentido
y dinamicidad a la clase. Asi, las bromas, en algunas oportunidades, son construidas

conjuntamente entre nifios/as y profesor, quienes establecen una relacién de amistad
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donde prima el dialogo en el marco de la interculturalidad.
4.5.7.1.3. Bromas dirigidas a los compafieros/as

Las bromas que enuncian los nifios/as también estan dirigidas a sus compaferos/as,

siendo parte de la interaccidon constante que se da entre ellos, como en la siguiente

muestra:
Aimara Traduccién al castellano
P. Ahora, ist'apxitchha, Cesakux | P. Ahora, escuchenme, el César estaba
anataskana, ya hemos hecho. jugando, ...
No. Janiw anatxti. No. Ya no juego.
P. Ukjitan sayt'asimay, ya César parate | P. Parate en ese lugar,... vos como borracho
pues, juma umatjamaw liwnagtaxa. estas yendo de un lado a otro (se rien).
Na. Wasayp’u umataskanwa. Na. Ayer en la tarde estaba borracho.
P. Ist'apxitchha, mira. P. Escuchenme, mira.
No. Jumaw sayaskayatax. (CT 1: 108) L No. Tu estabas parado.

En el ejemplo, los nifios/as bromean sobre la manera de comportarse de uno de sus
comparieros. Los chistes surgen cuando el profesor llama la atencion a uno de ellos.
Los educandos hacen uso de su imaginacién al relacionar el comportamiento de su
compariero con el de una persona en estado de ebriedad. Este vinculo que establecen
los nifios/as, al parecer esta relacionado con situaciones vividas u observadas en el
medio familiar y social, aspectos que son parte del proceso de socializacion de los
educandos. También los escolares son capaces de ingeniarse un chiste a partir de la

expresion de un niflo sobre su malestar corporal, como se puede ver en el siguiente

segmento:
Aimara Traduccién al castellano
No. Jasituwa. No. Me escuece.
P. Amparaw jaspachax. P. La mano le debe escocer.
AA. Janiy chhamintax jarigasiwiniypachatix. | AA. Esta mafiana no se ha debido lavar.
Na. T'arwararapachay. Na. Velludo sera (el nifio quiere golpearla).
(CD1:44) L

Agui, una vez mas la imaginacion es parte importante en la interaccion verbal cuando
se llega a relacionar el “escozor del cuerpo” con “los pelos”. La broma provoco el enojo
del nifio, quien reacciondé con violencia, pero no pasé a mayores por la oportuna
intervencion del profesor.

Aimara Traduccién al castellano

P. Eso se llama la traquea, después | P. ... Ese tubo que entra debe estar en este
es6fago. Uka tubo mantawayk uk | lugar, como una tripa entra, por este lugar, de
akjanakankpachaw, ma jiphilllama | la trdquea como ftripa entra... ¢Téquense, a
mantawayix, akjanakan, aka sunqurut | ver?

jiphilljamaw mantawayi y llega hasta el
estébmago, llamkt'asipxamchha?

No. Nan wali qalantataw. No. De mi esta bien duro.
No. N&n phallirjamaw profe, phallapininiw | No. De mi esta por reventar, profe. Ahorita,
anchhita (CT 3: 123-124) va a reventar siempre.

Los nifios no solamente hacen bromas a costa de los demas, sino también sobre si
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mismos, como se puede observar en el ejemplo. La situacién surge de la explicacion
del docente acerca del “aparato digestivo” provocando la risa tanto de los demas

nifios/as como del profesor.

Como se puede apreciar en los ejemplos y las descripciones anteriores, las bromas
estan presentes y enriquecen el desarrollo de los contenidos tematicos de la clase.
Asimismo, las bromas son portadoras de la imaginacién y creatividad de los nifios/as,

tornando la clase en un ambiente de dialogo, comprensién y alegria.

Por tanto, las bromas generalmente son vehiculos para mantener el contacto con el
interlocutor (funcion interactiva), es decir, con el profesor o con los compafieros/as de
clase. También, como ya se dijo, el nifio/a a partir de las bromas demuestra su
capacidad creativa e imaginativa al relacionar afirmaciones o aspectos del tema
tratado con otras situaciones que en algunas oportunidades sélo existen en un mundo
construido por los mismos educandos, con una forma propia de ver la realidad que

vive en situaciones concretas inmersos en su cotidianidad.

Cabe también resaltar la actitud abierta y de aceptacion que tiene el docente ante las
bromas y sarcasmos de los nifios/as, algunas veces involucrandose incluso él mismo
en los chistes, creando asi un ambiente de confianza en el aula, aspecto que facilita la

comprension y el desarrollo de los temas.

Como ingrediente esencial de las expresiones espontaneas y libres de los nifios/as,
las bromas estan presentes en el desarrollo de todas las areas de conocimiento, por
supuesto, cada una de ellas tiene una caracteristica particular, que responde a un
determinado contexto de comunicacion donde el foco principal es unas veces, el

profesor, el nifio/a, y otras, el tema que se desarrolla.
4.5.7.2. Los nifios/as se quejan

Entre las expresiones libres como parte de los contenidos orales, se encuentran
también las quejas de los nifios/as, ya sea de los compaferos/as o0 en algunas
oportunidades del profesor. Las quejas o reclamos son habituales en las sesiones de
clase, surgen fundamentalmente cuando el nifio/a se siente afectado personalmente
por una situacién que sucede en un momento determinado de la clase o no esta de
acuerdo con algo que dijeron que le parece inapropiado a lo que él/ella piensa u opina

sobre dicho aspecto.
4.5.7.2.1. Se quejan de los comparieros

La mayoria de las quejas expresadas por los nifios/as, emitidas en el ambiente del

aula, surgen a causa del comportamiento de sus comparfieros/as, como se puede
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apreciar en los siguientes casos:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Medidas de peso manejan (interrumpen)
No. Profe molistaskituw.

P. A ver hazte a un ladito, aq’sito vente.

No. Nuwasinkakchixay, ghiphaxatxay.

P. Ist'apxitchha, khitinikas... Aka balanza
mayormente manejan los que tienen tienda.
Ukanakay jila parte apnaqapxix: fideo, arroz,
todas esas cosas venden ¢no? Ukat ch'uqi
aljirinakax igual.

No. Profe, akham ch’iyakchitux.

P. Misti, Misti.

No. Jan ch’iyakkitix.

P. Ya ist'apxitay. Entonces mayormente

No. Profe, estd molestando.

No. Por atras me esté pegando.

P. Escuchenme quienes. Esto... Esos
manejan mayormente:... Después igual los
gue venden papa.

No. Profe, asi me ha roto.
P. (apodo de un nifio)

No. No le ha roto.

P. Ya escuchenme ...

estas medidas de peso manejan los que
tienen tienda (...) (CT 1: 35) M

En esta interaccion verbal, la explicacion del profesor, acerca del tema de las “medidas
de peso” es interrumpida constantemente por las quejas de un nifio a causa de las

molestias (golpes, empujones, entre otros) que le ocasionan sus compafieros/as.

Aimara Traduccidn al castellano
Nal. Kha wali jachawallachitanaxa. Nal. Aquél habia sido bien lloron (la
molestan).

Na2. Profe, éste me esta hablando.

No. Este profe esta loco.

Na2. Profe, asi me ha hecho romper.
Na3. No quiere prestarse la tijera, profe.

Na2. Profe, aka parlaskchitux.

No. Aka prof lughichixay.

Na2. Profe, akham ch'iyxasiyaskit.
Na3. Tijir janiw mayt'asifi munkit, profe.
(CD 1: 66) EC

En el extracto de transcripcién anterior se observan distintas quejas, mayormente de
las nifias, sobre alglin compariero/a, en ocasiones en que “no les quieren prestar algo”
0 en otros casos expresan opiniones calificando de determinada manera a sus
compafieros a raiz de un comportamiento observado y, por el cual, se sienten

afectadas personalmente.

Por lo general, los nifios/as se quejan del comportamiento de sus comparieros/as, sin
embargo, esto no significa que los escolares que expresan las quejas no sean parte de
dichas conductas calificadas negativamente, o que no sean causantes de tal actuacion
por parte de su comparfero/a. La mayoria de los reclamos interrumpen el desarrollo
normal de las clases, puesto que mayormente el escolar alza su voz hasta ser
escuchado. Ante las protestas, el maestro unas veces interviene llamando la atencién
y, otras, dejando que los mismos nifilos/as den solucién a los problemas de acuerdo a

la situacion.
4.5.7.2.2. Se quejan del profesor

Entre las quejas que existen en las sesiones de clase, igualmente estan las referidas

al profesor, en diferentes situaciones, tal como se puede ver en los siguientes
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segmentos de transcripcion:

Aimara Traduccidn al castellano

P. Janiw jumax suma thughufiansa puedktati | P. TU no puedes ni bailar bien.

No. Jupanakarust thughuytati?! | No. ¢A ellas haces bailar?! Y a nosotros a
Nanakarus khusxaya recitayafia | todos nos quiere hacer recitar.
munapchitux.

(CD1:29) M

Los niflos/as salen al frente por pares para
solucionar ejercicios de division:

Na. Profe, profe.

No. Wali ch’ama jiwasarux churistuxa (los | No. A nosotros los mas complicados nos
nifios/as se guian en la tabla de | dan.

multiplicacion que esta pegada en la pared)
(CD1:32) M

En las muestras, los nifios se quejan del trato desigual del profesor hacia unos y otros
para el cumplimiento de una actividad. Estas quejas pueden considerarse como
[lamadas de atencién de los nifios/as dirigidas al profesor ante el trato o la atencion
diferencial que presta a cada uno de los educandos, dando preferencia a unos mas
que a otros. Concretamente, en el segundo caso, uno de los nifios comenta con su
compafiero acerca del trato desigual que brinda el docente, segun la percepcién del
escolar en el planteamiento de divisiones complejas para unos y faciles para otros. Sin
embargo, el reclamo no es expresado directamente al maestro y queda desapercibido.
Estas quejas indirectas se dan cuando los nifios/as no pueden revolver los ejercicios

de matematicas, en este caso de division.

Aimara Traduccion al castellano

P. Jovenanakampiw irnaqt’afiani. P. Vamos a trabajar con los jovenes.

A. Walikiw wawanaka, nd jumanakat | A. Esta bien, nifios/as, yo me recuerdo de
amtaswa, urayusti? ustedes, ¢ El horario?

Nos. Profe jani uskkiti. Nos. El profe no lo ha puesto.

No. Janiw ma kutsa anataykapxituti. No. Ni una vez nos hizo jugar.

(CD1:31) M

Los nifios/as también son capaces de expresar reclamos del profesor a otra persona,
en este caso expresaron descontentos ante el practicante de uno de los Institutos
Normales Superiores. Asi, las quejas fueron manifestadas, sin temor alguno, ante la
presencia del profesor. Al parecer, en este caso, los nifios también son ingeniosos al
quejarse, porque lo hacen con ironia, aunque no sea evidente el motivo de sus

reclamos®®.

Las quejas que se mostrd en esta parte dan evidencias de que los nifios/as no tienen
temor ni miedo de decir o expresar lo que les molesta, provenga de sus

compafieros/as o del profesor. De esta forma, las quejas también forman parte de los

*% De acuerdo a las observaciones, antes de la llegada de los practicantes, el profesor, a insistencia de los
nifios/as, dedicaba el Ultimo periodo de las clases del dia viernes para que jueguen.
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contenidos que manifiestan los niflos/as en aimara, en el desarrollo de las diferentes
areas de conocimiento, lo cual da evidencias de que los escolares expresan su
derecho dar opiniones y ser escuchados por su interlocutor. Asi, en el aula se practica,

en cierta medida, las relaciones de interculturalidad.
4.5.7.3. Otras expresiones de los nifios/as

En el aula, al margen de las bromas y de las quejas de los escolares, también existen
otras expresiones en aimara que sefialan que el nifio/a es un actor que tiene interés,

entusiasmo, optimismo y que es capaz de manifestar su timidez.

Las expresiones de optimismo y entusiasmo generalmente se dan al realizar una
labor concreta, por ejemplo cuando se tiene que ir a recolectar insectos en los
alrededores de la escuela, uno de los nifios manifiesta “Wali sumpin thakhanipxa” [bien
siempre vamos a ir a buscar] (CT 1: 88 CV). De esta manera, existen oportunidades
en que el profesor propone salir fuera del aula para realizar una actividad practica
relacionada al tema que se esti tratando, lo cual pone a los nifios/as felices y
contentos.

Aimara

Traduccion al castellano

A. Ukanak jichha lurafiani, ¢ya?

Na. Profe kimsankama, sapa maya.

A. Jichha, vamos a dibujar también, ¢ya?
(Empieza a repartir las hojas sabana).

Na. Kimsan, kimsan profe.

Na. Nanakar profe (cuando el practicante
reparte marcadores).

A. Medios de transporte uskupxata.

Na. Anutt’asi.

A. kunats sarnaqapta, ukanak lurt’apma.

No. Jiwasa jiwitak lurt'asifiani (le dice su
compafiero).

No. Profe kamsasas lurapxaxa?

AA. Medios de transporte sasay, k'achatak
lurapxata.

No. Pantxasifiax utjapuniw profe(CD 1: 46) L

A. Esos, vamos a hacer ahora ¢ya?
Na. Profe, entre tres o individual.
A. Ahora ...

Na. De tres, en tres, profe.
Na. A nosotros, profe.

A. ... Van a poner.

Na. Me anotaré.

A. De qué andan, esos hagan (se refiere a
medios de transporte).

No. Nosotros bonito vamos a hacer.

No. Profe ¢,qué diciendo vamos a hacer?

AA. Que diga medios de transporte, con
cuidado hagan.

No. El equivocarse siempre hay, profe.

Los nifios/as manifiestan igualmente alegria cuando tienen que trabajar en grupos, en
este caso para dibujar en un papeldgrafo los medios de transporte. Las expresiones de
regocijo permiten percibir el interés que tienen los escolares por las actividades en

grupo, como se mencioné en los ambitos de uso.

Aimara

AA. Sum amuyt’asaw lurapxata, khitinakas
plegado lurafi yatiptasti?

No. Profe jutamchha.

No. Na pajaritu lurafi yatxa.

No. Profe na warkit lurasixa.

AA. En borrador mas antes van a hacer.

Traduccién al castellano

AA. Pensando bien van a hacer, ¢Quiénes
saben hacer plegado?

No. Profe, ven.

No. Yo sé hacer un pajarito.

No. Profe, yo voy a hacerme un barquito.
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Na. Profe asi hemos hecho (Rossi).
Na. Na akham lura.

No. Na lurarakiristwa facilakirakisa.
(CD 1:58) EC

Na. Yo voy a hacer asi.
No. Yo también puedo hacer; es facil también.

En este caso, también los nifios/as estan realizando una actividad practica o una labor
gue permite incorporar su actuacion, es decir, la elaboracion de plegados de papel.

Mientras lo hacen, interactian entre ellos con expresiones de entusiasmo.

En la mayoria de las oportunidades, las expresiones de gozo de los nifios/as en
aimara, se dan cuando ellos tienen que realizar actividades practicas como salir al
campo, efectuar trabajos manuales, entre otras. Asi, se evidencia que los escolares
prefieren realizar actividades significativas para ellos. Igualmente, a través de la
lengua aimara los nifios/as manifiestan su interés por aprender o saber méas acerca
de un tema especifico, sobre todo en la resolucién de ejercicios de matematicas, como

en el siguiente caso:

Aimara

Traduccion al castellano

Na. Profe yaticht'itaya.

P. kuna? Divisiona?

Na. Jisa.

P. A ver, vengan Ruth, Delfina panini,
jumanaka armasiptawa, ya gawghas ukax?

Na. Profe enséfiame.

P. ¢ Qué? ¢ Division?

Na. Si.

P. ...Las dos, ustedes se han olvidado, ya
Jecuanto es eso? jYa ves! Asi, hasta ahora no

(la nifia no responde) Jani ukham
anchhitkama numeros ufikt'ati, akax kunas?
Na. Cinco.

P. Jan uka, kha qalitanak aptusinma ( luego
la nifla cuenta con las piedritas que hay en
el rincén de mateméticas) (CD 1: 25) M

conoces los nimeros, ¢ Qué es esto?

P. O si no, anda a traerte aquellas piedritas

Es frecuente resolver operaciones matematicas en el aula, como en el ejemplo, donde
una de las nifias solicita verbalmente al profesor que le ensefie como solucionar
ejercicios de divisién. Asi, las expresiones orales del nifio/a en aimara son portadoras
del interés que tienen por aprender. En este caso, es apreciable la valentia de las
nifas para pedir la ayuda del docente, pese a que ellas se identifican por ser mas

timidas que los nifios en la clase, como también se observa en el siguiente segmento.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Jichha arumanthitakix.

Na. Prof janiw nax.

P. Arumanthitakixa, kunti parlxa me van a
hacer.

Na. Profe na utar juta.

P. En &rea de lenguaje.

Na. Profe utar jutiristi?

P. Maynit, maynit.

Na. Profe utar jutaskiristi?

P. Utaja, kunaru?

Na. Yatichasiriy, yatichayasiriy.

P. En esta mafiana.

Na. Profesor yo no.

P. Para mafana lo que he hablado... (Se
refiere al cuento que relatd).

Na. Profe a tu casa voy a ir.

Na. Profe ¢Puedo ir a tu casa?

P. De uno, en uno.

Na. Profe ¢ Puedo estar yendo a la casa?
P. ¢ A micasa? ¢A qué?

Na. A hacerme ensefar,
enseries.

para que me
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P. Janit istkistast, ist'itay, istitay | P. No has escuchado. Te he dicho, escucha,
saskaraksmas. escucha.

Na. Janiw profe, istasmaw, janiw nax | Na. No profe, te he escuchado, pero yo no sé,
yatkstix, profe (CT 3: 93) profe.

En el ejemplo se percibe el interés de la nifia al expresar su deseo de visitar la casa
del profesor para que le ensefie, ya que no entendié o no sabe como va a hacer el
resumen del cuento que cont6 el docente para el dia siguiente®’. De esta manera, la
lengua aimara que usa oralmente el nifio/a es la portadora de sus intereses por
aprender o comprender mejor los conocimientos que les transmite el profesor en el
desarrollo de los contenidos tematicos, principalmente cuando se trata de actividades

practicas, como resolver ejercicios de mateméticas.

Entre las expresiones libres, como parte de los contenidos orales de los nifios/as de
igual forma estan las manifestaciones de timidez en algin momento de las sesiones

de clase, tal como se ve en los ejemplos:

Aimara Traduccion al castellano

A. Ya estan aburridos. Ya juma cuent'amay. | A. ... Yatd, cuenta.

No. Ya, asxarayasw sapakix. No. Ya, tengo miedo solo.

A. Amuk, ist'apxam. A. Callense, escuchen.

No. Tiwulamp, khuchhisitumpi. No. El zorro y el cerdito.

Na. Jach’atay! Na. jFuerte!

(CD 1:50) L

Na. Profe, profe jutma. Na. Profe, profe, ven.

AA. kunas? AA. {Qué es?

Na. Akay profe, axsarxay, walikit. Na. Aqui esta profe, tengo miedo, ¢ esta bien?
(Muestra timidamente su latita).

AA. Walikiskiw, ans jiwakiniw, latat lakapax. | AA. Est4 bien, mas bien va a ser bonito su

(CD 1: 60) EC boca de lata (se refiere al robot de lata).

En este caso, el nifio expresa su timidez cuando tiene que narrar un cuento a todos
sus comparieros y empieza a relatarlo en voz baja con el apoyo del profesor. En el
segundo segmento, se muestra manifestaciones de timidez de una nifla cuando se
estd realizando trabajos manuales en el area de expresidon y creatividad. Asi, los
nifios/as son libres de expresar, con toda confianza, los momentos en que sienten
timidez para realizar una determinada actividad. Estas situaciones son apoyadas por el

docente para que los escolares logren vencer su estado animico.

De esta manera, se puede apreciar que los nifios/as expresan libremente actitudes de
entusiasmo, interés e inclusive timidez. Estas manifestaciones son parte importante de
los contenidos orales que se expresan en la lengua aimara y que permiten apreciar los

beneficios del uso de la lengua materna de los educandos, relacionados al ambiente

Al parecer, esta situacion no se da por primera vez, porque la nifia es una de las hijas del portero, y vive
en la escuela, al igual que el profesor.
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aulico que construye el profesor.

Las expresiones libres de los nifios, en especial de las niflas, como las bromas,
quejas, entusiasmo, interés y timidez, son situaciones no previstas con anterioridad
por ninguno de los actores del aula. Estas locuciones dinamizan y amenizan en su
mayoria las clases y, por lo mismo, se constituyen en uno de los logros importantes de
la EIB, ya que los escolares son activos participes de lo que sucede en el desarrollo de
los temas y, en alguna medida, estan en un ambiente donde practican la

interculturalidad al igual que en su medio social.

Resulta pertinente relacionar los contenidos orales que expresan los nifios y nifias en
la lengua aimara con las funciones de la lengua, ya que cada expresion enunciada
responde a un determinado fin, al interior de una situacién comunicativa, generalmente

entre los escolares y el profesor, o entre ellos mismos.

La mayoria de las expresiones de los nifios/as en aimara, trabajadas en esta parte,
responden a la funcidn informativa de la lengua (Halliday 1994: 31) que consiste en
proporcionar informacion al interlocutor. Esta funcion se aprecia principalmente por el
caracter del estudio, puesto que el tema esta orientado a aquellas manifestaciones con

relaciéon a los contenidos teméaticos desarrollados en clase.

En este sentido, las expresiones de los conocimientos cotidianos, por parte de los
nifos/as, estan directamente relacionadas con la funcion informativa, pues los
escolares dan a conocer o socializan con sus compaferos y, sobre todo con el
profesor, sus saberes propios sobre la realidad donde viven. Desde el punto de vista
de los actos de habla, los escolares estarian ejecutando el acto inlocutivo (sic.)
directo al dar a conocer o informar a sus interlocutores sus conocimientos (Akmajian,
Demers y Harnish 1987: 315).

Las respuestas concisas de los nifilos/as, principalmente en aimara, también serian
parte de la funcion informativa, dado que los educandos proporcionan al docente cierto
tipo de informacion que él espera y también informaciones imprevistas de acuerdo a
los conocimientos o0 experiencias que tienen los nifios/as. De manera similar, los
comentarios que realizan los escolares, son portadores de informacion, a pesar de que
el mensaje no esta dirigido directamente al docente, sino a todos los que estan en el
aula. Asi, por ejemplo, el hecho de que den a conocer a los demas, por lo menos a
quienes se encuentran cerca, compafieros/as o profesor, las labores que estan

haciendo, quiere decir que utilizan la funcion informativa de la lengua.

Del mismo modo, la funcion informativa estd presente en las explicaciones o

aclaraciones, en las justificaciones y afirmaciones, e incluso en las expresiones libres
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(quejas, estados de animo: entusiasmo, optimismo y timidez), que los nifios/as
manifiestan por medio de la lengua aimara, puesto que dan a conocer al educador y a
sus comparieros/as una determinada informacion referida al tema que se desarrolla, o
algun tipo de conocimiento que desconocen los demas, por ejemplo, en el dmbito
personal, cuando el educando hace saber el motivo de su comportamiento o queja;

también cuando tiene interés por aprender.

Las expresiones de los nifios/as también dan cuenta de la presencia de las demas
funciones en las diferentes situaciones comunicativas que se dan en la clase. Asi, los
nifios/as utilizan la funcién personal cuando, por ejemplo: manifiestan su propia
manera de hacer las actividades o tareas en el aula, cuando tienen una caracteristica
personal al explicar una justificacion, o al expresar su propio “yo” al reconocer que
comprenden y pueden o no hacer un trabajo. También al manifestar bromas, puesto
gque despliegan su propia manera de ver las cosas en las distintas situaciones, y
cuando los nifios/as manifiestan su propia personalidad al expresar interés,

entusiasmo o timidez.

Sus expresiones cumplen, de igual manera, una funcidon heuristica cuando los
escolares comentan la actividad de la clase, especificamente al tratarse de un
experimento, puesto que los educandos exploran su mundo exterior, aunque no sea

por medio de preguntas, sino a traves de la manipulacion de los objetos.

En la interaccion constante entre el profesor y los nifios/as, y entre ellos,
principalmente se puede distinguir la funcion interactiva, por ejemplo, cuando los
nifos/as justifican su comportamiento en la clase, lo cual invita a mantener el contacto
con el maestro. También, cuando los escolares afirman con seguridad que saben o
comprenden algun aspecto del tema, estan involucrando a su interlocutor, en este
caso al docente. Las bromas igualmente estan orientadas a mantener el contacto. Las
expresiones de interés, entusiasmo, optimismo y timidez de los nifios/as, de igual

forma, motivan a mantener la interaccion verbal de los que estan alrededor.

La funciéon imaginativa se observa cuando los nifios/as expresan bromas, ya sean
aquéllas orientadas al tema que se desarrolla, al profesor o a sus compafieros/as,
porque al manifestar los chistes recurren a su creatividad, creando asi un mundo para

si mismos y para los demas.

La funcion reguladora esta presente sobre todo cuando los nifios/as expresan quejas
o reclamos, puesto que la protesta en si es un medio para regular el comportamiento
de los deméas (comparieros/as, profesor) o de quien se queja, porque en algunas

situaciones, el profesor llama la atencion a los escolares que se quejan, cuando sus
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reclamos no son justificados.

Las funciones anotadas permiten apreciar que los nifios y nifias expresan, por medio
de la lengua aimara, contenidos que estan dirigidos hacia determinados fines en las
distintas situaciones comunicativas, de acuerdo a quien sea su interlocutor y al tema

que se desarrolla.

De esta manera, a través del uso de la lengua aimara, los nifios y nifias expresan
determinados contenidos orales que dan cuenta de los conocimientos que poseen,
tanto aquellos saberes propios de su vivencia y experiencia en el entorno de su
cotidianidad como aquellos conocimientos que fueron asimilando durante su vida
escolar. Estos son aportes valiosos que enriquecen las clases. Por tanto, no sélo se

distingue la voz del docente sino también la de los nifios y nifias en el aula.

Desde el punto de vista linglistico, se advierte que para manifestar los contenidos
tematicos, sobre todo en los temas alejados del contexto, los nifios/as frecuentemente
recurren a préstamos del castellano, al no existir equivalentes en el aimara o al
constituir Iéxicos que estdn en desuso debido a la influencia del castellano. En este
mismo sentido, los contenidos orales de los nifios/as se caracterizan por estar
expresados en palabras, frases y oraciones sencillas que tienen significado,

respondiendo a la estructura gramatical del aimara.

Los nifios/as también expresan en la lengua aimara sus fortalezas y limitaciones,
cuando son capaces de hacer un trabajo o han comprendido un tema o, de lo
contrario, no pueden efectuarlo o no han entendido. Asimismo, expresan
espontdneamente bromas que dinamizan y dan un toque de alegria a la clase. Las
guejas, igualmente dan cuenta de que los escolares no tienen temor de decir lo que
les molesta, incluso cuando la locucién esta dirigida al profesor. Del mismo modo, a
través de las manifestaciones de los nifilos/as en aimara, se siente el ambiente de
confianza y armonia que existe en la clase, cuando se escuchan palabras y frases de

entusiasmo, optimismo y timidez, por parte de los escolares.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que el nifio/a siempre tiene algo que decir en
la clase respecto a las afirmaciones y explicaciones del profesor, si es que se pone
atencion y si se tiene una actitud de escucha. Asimismo, es muy importante tomar en
cuenta los intereses de los escolares. En los extractos de transcripcion, se ha podido
percibir que los nifios/as tienen preferencia por las actividades practicas, por las clases

al aire libre, en el campo, y por los juegos.

Igualmente, se puede aseverar que gracias a los beneficios que conlleva el uso oral de

la lengua aimara en el aula, los niflos/as tienden a convertirse en constructores de su
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propio conocimiento, como lo plantean tanto la Reforma Educativa como los
lineamientos del constructivismo en cuanto al uso del idioma originario en las sesiones
de clase, a pesar que algunos padres de familia opinan que “ma yatichirix
yaticht'afiapaw kastillan sist... Aymar yatichasisipxay, uwix antanim, wak amtanim, uk
luram, aka qullgs aptam. Tagikuna aymarat yatischix ¢no ve?” [Un profesor tiene que
ensefar castellano... Nosotros aimara ensefiamos, anda traé la oveja, esto haz, alza
esta medicina. Todo sabe en aimara ¢nho ve?](Entrev. JE, C.7A, 4/11/02). Es decir,
prefieren que sus hijos aprendan solamente en castellano. Esta apreciacion estaria de
acuerdo con los resultados encontrados por Torrico y Yapu (1999) en su estudio. En
cambio otros padres consideran que, al igual que el castellano, la ensefianza del
aimara en el aula es beneficiosa, porque como aimaras es necesario aprender y saber
la lengua (escritura y nuevas palabras) para fortalecer la autoestima y la identidad
(Entrev. Huanca, C. 16B, 12/11/02). Estas opiniones, con diferentes puntos de vista,
reflejan lo que piensan la mayoria de los padres de familia con relacion a la presencia
del aimara en el aula, unos con perspectivas contrarias y otros apoyando el desarrollo

de esta lengua.

Los criterios vertidos tienen su justificacion en la concepcion y la forma de pensar que
tienen los padres de familia influidos por su cotidianidad. Por un lado, el no estar de
acuerdo con la ensefianza de y en aimara esta relacionado con la memoria histérica,
aun no se olvida las relaciones de dominacién que han sufrido las comunidades
originarias desde la conquista espafiola. Desde esta época no han sido reconocidos y
valorados por el “otro” a pesar que ellos practicaban, y lo hacen actualmente, la
interculturalidad. Asi, el Unico medio que encontraron es conquistar los dominios de
ese “otro” aprendiendo el castellano. Por otro, relacionado con lo anterior, también
existe ese sentimiento de pertenencia e identidad a su cultura que hace que vean con
agrado el desarrollo de la lengua aimara. Entonces, se puede afirmar que todavia
existe mucho que hacer en todos los ambitos de la sociedad (politico, econémico,
social), no sélo en el contexto educativo con la EIB. Asimismo, ésta Ultima todavia se
encuentra en proceso de consolidacion; aspecto que solamente se lograra a partir de

resultados visibles en la practica, como en parte se pretende demostrar en la tesis.

Asi, este acapite muestra particularidades del uso oral de la lengua aimara por parte
de los nifios y nifias, en las sesiones de clase, principalmente referidos a los
contenidos orales que se expresan en torno al avance de los temas. Estos aspectos
enriquecen los planteamientos de la Reforma Educativa, puesto que el estudio
vislumbra lo que realmente estd sucediendo en la préctica &ulica con la lengua

originaria en el ambito educativo.

113



4.6. HABILIDADES COMUNICATIVAS QUE DESARROLLA EL NINO/A

Esta parte estara destinada a determinadas habilidades comunicativas que manifiesta
el nifio/a por medio del uso oral de la lengua aimara, en interaccion verbal con el
profesor y sus comparieros/as en las sesiones de clase de las diferentes areas de
conocimiento, tales como sugerir, cuestionar, contradecir, corregir, reflexionar, deducir,

establecer relaciones, preguntar, comprobar la explicacién, resumir y advertir.

El poner énfasis en las habilidades enunciadas anteriormente, no quiere decir que el
acipite no esté relacionado con las expresiones de los nifios/as, desarrolladas en la
parte de contenidos orales, puesto que en una conversacion o un dialogo pueden
aparecer simultaneamente varios elementos de los analizados en el estudio, e incluso
pueden presentar similitudes, pero se dar4 mayor importancia a uno y otro en los

diferentes acapites.

Contrariamente, no se puede decir lo mismo del uso de la lengua castellana, puesto
gue no se observaron interacciones verbales que evidenciaran tales usos. Esto se
explica porque la mayoria de las sesiones de clase se desarrollaron
predominantemente en la lengua aimara, ademas los escolares hablan mayormente su

idioma, como ya se explicé en las anteriores secciones.
4.6.1. Los nifios/as sugieren al profesor

Los niflos/as del cuarto y quinto aflo de primaria son escolares que no solamente
reciben las explicaciones, las instrucciones o las prescripciones del docente, sino que
también tienen la habilidad de expresar sugerencias al profesor, principalmente
mediante el uso de la lengua aimara, sobre cuestiones muy concretas, como una
actividad a toda la clase, sobre lo que van hacer como parte de una actividad mayor e

incluso sugieren retomar una actividad pendiente.

Las sugerencias manifestadas por los escolares responden a una determinada
situacion comunicativa que se da entre el profesor y los nifios/as. Surgen a partir de
una reflexion interna por parte del nifio/a para ser expresada en un momento
apropiado.

4.6.1.1. Sugieren la actividad de la clase

En el desarrollo de las sesiones de clase existen oportunidades en que los nifios/as
sugieren al docente las actividades a realizar en la clase. Estas sugerencias se dan
principalmente cuando se tiene que iniciar una nueva tarea. Una de estas situaciones

se dio cuando el profesor empezé a solicitar a los escolares que proporcionaran

trabalenguas que conocian. En ese momento, uno de los nifilos sugiere socializar
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refranes, “profe, sawinaka” [profe, dichos] (CD 1: 53 L). En otros casos, como en el
ejemplo que sigue, cuando el profesor esta a punto de iniciar una explicacion sobre
una tematica, los nifios/as sugieren resolver ejercicios de matematicas, principalmente

la division y, una vez que el docente acepta, los escolares se alegran e incluso

aplauden.
Aimara Traduccién al castellano
P. Wasuru parlakipt'afiasan pero, el tiempo | P. Ayer teniamos que hablar ... el tiempo nos
no nos ha alcanzado, tiempux | ha faltado.

pist'awayxistuw.

No. Profe divisién churapxitay, divisiona
No. Division.

P. Armasxaptatist?

No. Sii.

Nos. Siiii.

Na. Armasxapsxay.

No. Profe, danos divisién, division.

P. ¢ Se han olvidado?

Na. Nos hemos olvidado.

P. Ya, amthapt'apxafiani.
No. Ya, hadicho (CT2:1-2) M

P. Ya, recordaremos.
(Los niflos/as aplauden)

De la misma manera, cuando se tiene

gue trabajar en grupo los nifios/as dan

sugerencias al profesor, referidas a la forma de trabajo, como se ve en el segmento de
transcripciéon que sigue, donde los escolares proponen trabajar en grupos, en sus
mismos asientos o en los bancos, pero el docente se niega indicandoles que tienen
que hacer la actividad en el piso, por grupos. Los educandos aceptan manteniendo su

entusiasmo e interés por trabajar con los objetos geométricos de madera que trajo el

docente.

Aimara Traduccién al castellano

B. Kuntix utjtamxa, akanakampiw lurt'apxat | B. Con lo que tengan, con eso van a hacer
cya? Ukatxa parlxafani, kunanakats | ¢ya? Después hablaremos, de qué objetos

lurt'apta ukanakat parlakipawiyxafiani.

No. Qawghan, gqawghan profe, kimsan,
kimsanita?

B. Jumanakatay jichhax.

No. Profe bancur, bancur jutam ukat,
ukaruw lurapxaxa.

Nos. Ya, ya, ya.
B. Janiw, janiw akjitar. Akjitarukiw may
muytafiani.

Na. Qutu!, qutu!.
B.Umm (CT 1:83-84) M

han hecho, de eso vamos a hablar.

No. ¢Cuantos, cuantos profe? De tres en
tres.

B. Ahora depende de ustedes.

No. Profe, al banco, ven al banco después,
ahi vamos a hacer.

B. No, no, aqui. En este lugar haremos un
circulo.

Na. jGrupo!, iGrupo!

B. (expresion de aceptacion).

En la interaccion verbal que sigue, una de las nifias propone al profesor salir fuera del
aula para continuar con la clase porque quiere tomar sol. Frente a esta sugerencia,
otra de las nifias también la apoya, sin embargo el profesor no accede a la peticién de

los educandos.

Aimara Traduccion al castellano

Na. Profe, iremos a conversar.
P. ¢Ja? ¢De qué quieres conversar, a ver?
Na. Nos asolearemos.

Na. Profe conversanipxafiani.

P. ¢Ja? Kunats conversaf muntax, a ver?
Na. Lupirasipxafiani.

P. ¢Ja?
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Na. Janit intintta? Na. ¢ No entiendes?

P. Per sumay parlxayitax. P. Pero hablame bien.

Na. Lupirasinifiani. Na. Iremos a tomar sol.

P. Wali lupininiw angax janiw lupirasknati. P. Hay mucho sol (calor), no podemos
asolearnos.

Na. Na lupirasifi munta. Na. Yo quiero asolearme.

(CT1:97-98) M

Igualmente, en el desarrollo de los contenidos teméticos de las diferentes areas de
conocimiento, después de un cierto tiempo de tratar un determinado tema, los nifios/as
sugieren al profesor con frecuencia la actividad del juego, “Anatafiani profe” [iremos a
jugar, profe] (CD 1: 45 L). Estas sugerencias son o no tomadas en cuenta por el

profesor, dependiendo de los avances en el tema.

Las actividades que mayormente sugieren los nifios/as en aimara estan relacionadas
con aquello que les gusta hacer o se sienten mejor haciendo, como socializar refranes,
resolver ejercicios de mateméticas, organizarse en grupos, decidir el lugar donde
desean que se impartan las clases o jugar. Asi, las sugerencias de diferentes
actividades que hacen los escolares dan a conocer las preferencias e intereses que

tienen con respecto al desarrollo de las sesiones de clase.

Cabe mencionar que el juego es un ingrediente indispensable para que los nifios/as
estén atentos al tema vy, junto con las actividades practicas que se desarrolla en la
clase, es la clave para que los escolares aprovechen mejor las sesiones del aula para
su aprendizaje, tal como lo confirman los personeros de Innovacion, Evaluacion y

Estudios Prospectivos, A. C. (IEEPAC 1992) en el manejo de aulas multigrado.
4.6.1.2. Sugieren lo que van a hacer individualmente

Entre las sugerencias estan también las propuestas que hacen los escolares al
docente respecto a lo que van hacer individualmente, como parte de una actividad que

prescribe el profesor, por ejemplo al dibujar como en el siguiente caso:

Aimara Traduccién al castellano

P. ¢ Quién es aqui el secretario de deportes?

No. El César.

P. Cesarar pilut takt’askir sapur dibujsnaw. P. Podemos dibujar al César jugando con el
balon.

No. Janiw, nada. No. No, nada.

Na. Yaps.

P. Ukarupi un ejemplo vamos a hacer pues, | P. Ahi ...
el alumno César juega con el...

Nos. Balon.

P. Baldn, Cesakur un ejemplo ucht'apxafian. | P. Balén, como ejemplo ponemos al César.
Na. Mayt'ita. Na. Préstame.

No. Na yagh luriristwa, profe. No. Yo puedo hacer otro, profe.

P. Jay ukham (CT 1: 122) L P. Asi.

Ante una propuesta del profesor esta también otra sugerencia del nifio/a como en este

segmento, el docente sugiere dibujar como ejemplo a un compafiero del curso jugando
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con el balén, pero uno de los escolares no esta de acuerdo y propone realizar otro

dibujo similar, pero diferente.

Aimara Traduccidn al castellano
Na. Profe, profe, asnu lurapxaxa. Na. Profe, profe, vamos a hacer al burro.
Na. Tren pintamaya, naya burr lura. Na. Pinta el tren. Yo voy a hacer el burro.

No. Uka tren, akhamaw profe, maquin | No. Ese tren, asi es profe, maquina dicen,
siskixd, akhamachixay (le demuestra al | asi es.

practicante).
Na. Aka walikiskiti? Na. ¢ Esto esta bien?
AA. Walikiskiw (CD 1: 47) L AA. Esta bien.

En este otro caso, en el tema de “medios de transporte”, los escolares sugieren los
dibujos que van a hacer en el papelégrafo que estan trabajando en grupo,

demostrando al profesor como realizarlos, logrando al final su aceptacion.

Aimara Traduccién al castellano

Na. Profe panin, panin, lurapxafani. Na. Profe, entre dos, entre dos haremos.

P. ¢Ja? Na. Entre dos, entre dos vamos a hacer
Na. Panin, panin lurapxa ¢ya? cya?

P. Ya panin, panin, a ver, ya. P. Ya, entre dos, entre dos a ver, ya.

No. Na sapak. No. Yo solo.

P. Sapa munirinakaxa sapaki, panin | P. El que quiere solo, solo, el que quiere entre
munirinakaxd panini, per parlt'asipxam, | dos, entre dos, pero dialoguen como pueden
kunjams lurt'apxasmax. A ver igual purak | hacer. A ver entre dos van a hacer igual.

lurt'apxata, paninkam (es interrumpido).

No. Profe akampi. No. Profe ¢.con ésto?

P. Per parlt'asipxamay, parlt'asipxamay. P. Pero dialoguen, conversen.

Na. Profe na yatwa. Na. Profe, yo sé.

No. Na lurt'arakiy. No. Yo haré también.

No. Profe panin igualakt lurapxaxa? (alza la | No. Profe, ¢los dos igual vamos a hacer?
voz)

P. Igualak, igualak (CT 1: 130) L P. Igual, igual.

Los nifios/as también hacen sugerencias respecto a la forma en que desean trabajar la
tarea, en este caso por pares, pese a que el docente les dijo que lo hicieran
individualmente. Sin embargo, a la propuesta de los escolares, el profesor acepta esta
forma de trabajo. Y una vez que el docente consintio, los demas nifios/as de la clase

también adoptaron esa forma de trabajar.

Asi, los niflos y nifias, a través del uso de la lengua aimara, van sugiriendo
constantemente lo que haran especificamente en la actividad o tarea encomendada
por el profesor. Es decir, son capaces de reflexionar sobre la forma en que van a
cumplir con la tarea encargada por el docente y expresarse por medio de la lengua
aimara al docente. Estas son evidencias de que el nifio/a tiene cierta autonomia en el
desempefio de las actividades en el aula. En este sentido, el escolar, en alguna
medida, cumple con sus tareas de acuerdo a sus intereses y predilecciones en las

actividades.
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4.6.1.3. Sugieren retomar actividad pendiente

De la misma manera, los nifios/as mediante la lengua aimara, recuerdan al profesor

sobre actividades pendientes del dia anterior, como se ve en el siguiente ejemplo:

Aimara Traduccion al castellano

P. Kunanakams parlasiwaysnax? P. ¢De qué otras cosas podemos hablar?

No. Kunt’awayafaniy profe, imillanakaw | No. Contaremos cuentos profe, decias que
apanipxani sarakiyatasa. las mujeres van a traer (cuentos).

Na. Achta, kuntu. Na. Achta (expresién de asombro) cuento.

P. Kuna? Apanipxtatist? (luego de un rato) P. (,Qué? ¢ Han traido?

(CT2:21)L

Esta situacion se presenta cuando, al parecer, ya no habia mas que decir en la clase,
los escolares recuerdan al profesor la actividad de socializacién de los cuentos, por
parte de las nifias, y el docente procede a preguntarles si trajeron los cuentos que se
les encargo el dia antes. Por tanto, en alguna medida, el nifio/a se convierte en apoyo
del docente en las actividades que éste desarrolla en la clase, en el sentido de que

evita que ocurran omisiones en las tareas propuestas.

Complementariamente a la afirmacion anterior, tomando en cuenta las sugerencias
que hacen los nifios y nifias respecto a las actividades en el aula, lo que van a hacer
en una tarea especifica, los escolares se tornan en actores importantes de su propio
aprendizaje, donde no solamente es el profesor quien piensa e instruye, sino también
el educando da sus opiniones. El nifio/a plasma su creatividad en las diferentes
sugerencias que expresa en el aula a partir de su cotidianidad. Entonces, el aula se
torna en un ambiente de didlogo intercultural. Y todo lo anterior, gracias al accionar y a
la confianza que tiene el nifio/a sobre si mismo al usar su lengua materna, el idioma

aimara, a diferencia del castellano, cuyo uso es restringido.
4.6.2. Los nifios/as cuestionan y contradicen

Los cuestionamientos y contradicciones son parte de las interacciones verbales que se
dan en el aula entre el profesor y los niflos/as, y entre ellos mismos. Estas expresiones
de los escolares no estan aisladas del contexto de comunicacion, sino mas bien tienen
relacion con otras manifestaciones orales como los comentarios, las aclaraciones,

entre otros, que fueron tratados en el acépite de los contenidos orales.

El cuestionar y contradecir son habilidades comunicativas importantes que los nifios y
nifas manifiestan a través del uso de la lengua aimara. Para cuestionar y contradecir
los escolares realizan una estructuracion interna en su pensamiento que da cuenta
también del desarrollo cognitivo que han alcanzado. Asi, cuestionan y contradicen al
docente, igualmente cuestionan a los compaferos/as del aula, cuando afirman algo

sobre el tema desarrollado o hacen algun comentario con relacién a la manera de
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proceder que tienen.
4.6.2.1. Cuestionan al docente

Una de las habilidades comunicativas que manifiestan los escolares a través del uso
oral de la lengua aimara, como ya se dijo, es cuestionar al docente respecto a algunas
situaciones concretas del desarrollo de los contenidos teméticos, tal como se detalla

en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccién al castellano

P. Estos son los nimeros pares dos, cuatro,

seis, ocho.

Na. Ukanakachixay, ningharay ukx | Na. Esos no méas son, hace rato hemos
lurstanx. hecho eso.

P. Ahora los nimeros impares son uno, tres.

A ver dictanipxitchha. (CT 1: 19) M P. ...Dictenme.

El segmento muestra cémo, mientras el profesor explica el tema de los nUmeros pares
e impares, una de las niflas le cuestiona y manifiesta su descontento, aunque
indirectamente en forma de comentario a su compariera, expresando que el aspecto
que esta explicando el docente, ya fue desarrollado en una anterior oportunidad.
También se dan casos donde los escolares cuestionan la capacidad académica del

profesor, como en el siguiente ejemplo, en el tema de “la divisién™:

Aimara Traduccion al castellano

P. Jumanak a ver un nimero dictenme. P. Ustedes ...
No Veintiocho.

No. Ocho mil, ocho mil.
P. ¢De tres digitos a ver? Akham kimsa | P. ... Asi, de tres nimeros.
numirutaki.
No. Ocho mil.
No. Cuatro mil.
P. Cuatro milast pusixchinixay, unidad, | P. Cuatro mil ya es de cuatro (digitos) ...
decena, centena, mil.

No. Cien mil.

P. Kimsataki. P. De tres.

No. Dos mil profe, dos mil profe.

P. Kimsataki, kimsataki. P. De tres, de tres.

No. Novecientos noventa y uno.
P. Jay ukhamakifiapaw, kimsatak sistxay | P. Asi de tres tiene que ser he dicho, de
pusit  siristx  milanischixay. Jumanaka | cuatro seria ya miles. Ustedes hablan de mil.

milatraks parlaptaxa.
No. Entons chacray profesurajaps | No. Entonces, el profesor no puede, a

nanakar ukham churapxiritanax. nosotros nos da asi (el profesor se rie).
No. Si, si.

P. Per yant'apxafani akham kimsataki. P. Pero intentaremos, asi, de tres (digitos).
Na. Akhamachixay, profixa. Na. Asi es pues, el profe.

(CT1:.21) M

En esta interaccion verbal, como se puede observar, surge cuando el docente solicita
a los niflos/as nimeros de tres digitos. Sin embargo, la mayoria de los escolares dan
nameros de cuatro digitos pero el profesor continla insistiendo. Frente a esta

situacion, los escolares cuestionan directamente al maestro calificandolo de incapaz
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para resolver ejercicios de division con cuatro digitos.

Aimara Traduccion al castellano

B. (...) kunanakampis aljappachax? B. (...) ¢, Qué otras cosas venden?

Na. Profe nax sisxaraksmaséa (alza la voz) | Na. Profe, yo ya te dije.

Na. Janiraki profe kasusinxtatix, | Na. No haces caso profe, después
jiskhisinkaraksta. preguntas.

B. Ahh ya per altutay parlanitanamaya. B. Ahh Ya, pero hablame fuerte.

No. Arnaqasifiapay wali jach’at. (CT 1: 47) M | No. Debe gritar fuerte.

En el ejemplo, las nifias llaman la atencidn respecto a las preguntas reiteradas del
profesor cuando ya ellas habian dado algunas respuestas, y el profesor se justifica
afirmando que debieron alzar la voz. Esta situacion sucede porque el docente no puso

atencion a las sugerencias que planteaban las nifias.

Aimara Traduccion al castellano

P. Ma kutixa, uka Pedro Urtimalax ukham | P. Una vez, Pedro Urtimala asi estaba
sarnagaskan siw, ma jughu pampan. andando dice, en una pampa.

No. Winkuskanw. No. Estaba acostado.

P. Janich cuinkapxam? jagh jumanakax | P. ¢O no les cuento?, otra cosa estan
parlaptax (cuando comentan entre ellos). hablando.

Na. Janisaya. Na. Aunque no.

No. Ya ist'afan, ist'afan. No. Ya, escucharemos, escucharemos.

No. Ya prof mayit, ya jichha kucha | No. Ya, prof, unito, ya ahora si te vamos a
istxapxamaw. escuchar.

P. Ya, ya, ukhama qallt'a nd, ummm. P. Ya, ya, entonces empiezo, ummm.

No. Pensaskchixay, jan yatkitix. (CT 3: 84) | No. Esta pensando, no sabe.

En esta interaccion verbal, el profesor esta tratando de contar un cuento, mientras los
nifios/as estan distraidos haciendo comentarios entre ellos, pero una vez que los
escolares prestan atencion al docente, éste se queda pensativo, razén por la cual uno

de los nifios lo cuestiona, dando a entender que el educador no sabe lo que va a decir.

De esta manera, los nifios/as constantemente cuestionan al docente o le hacen
llamadas de atencion respecto a lo que expresa, a su comportamiento y a lo que
puede hacer o saber. Esto permite afirmar que los escolares no solamente estan
inmersos en los procesos de aprendizaje, sino también son constantes observadores
de lo que dice o hace el profesor y ademas son capaces de expresarlo oralmente a

través de la lengua aimara.
4.6.2.2. Contradicen al docente

En el desarrollo de las sesiones de clase, los nifios y nifias también contradicen al
docente 0 no aceptan las afirmaciones que hace, tal como se demuestra en los

siguientes ejemplos:

Aimara Traduccién al castellano

P. Aka liytapxafianchha, janiw aru | P. Esto leeremos (indica /X/y /Y/) No hay al
galltafiataki utjkaspati “xa, ya”. inicio de una palabra la /xa/, lyal.

No. “Yapu” utjchixay. No. Hay “yapu”.

P. Con “ya” waljaw utjix. P. Con "ya” hay muchos.
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No. Janiw ukampix utjkaspati saraktasé. No. No puede haber con eso has dicho.
P. Janiw, akampiy. (CD 1: 73) L P. No con esto (se refiere a /xa/).

En el fragmento de transcripcion, los nifios/as contradicen al maestro a partir de una
afirmacion que este hace sobre los fonemas /Y/ y /X/ del aimara, aseverando que no
existen al inicio de una palabra, pero los escolares inmediatamente se expresan,
oponiéndose al profesor demostrandole que no es como dice, sino que existen
muchos ejemplos con /Y/. Al final, el docente termina aceptando la posicion de los
nifios/as, a pesar de que otros educandos continlan cuestionandole, por desdecirse
sin ninguna explicacion.
P. Una oracion. A ver, tantas cabezas que somos

Na. Cabezas, cabezas. Parlitisti? Cabeza parlitisti? [¢Acaso habla?, ¢La cabeza
acaso habla?] (CT 1: 117) L

Esta interaccién verbal sucede cuando el profesor solicita ejemplos de oraciones, pero
ninguno de los nifios/as se anima a intervenir. Entonces, el docente en su afan de que
los escolares participen, emite una expresion inadecuada, que provoca el desacuerdo
de una de las niflas. En el caso que sigue, también se da una situacion de

contradiccion por parte de los educandos en el tema del “sistema monetario”:

Aimara Traduccion al castellano

P. Yagha kastarakiw jupanakan qullgipax, | P. De ellos (de los peruanos) es otro tipo el
jiwasan yagha kastarakiw. Entonces cada | dinero, de nosotros es otro tipo.

nacion tiene su...
Nos. Moneda.

P. Moneda janiw igualakiti. P. La moneda no es igual.

Na. Plata.

P. Anchhit jiwasd alasir akamp sarsna | P. Si nosotros vamos en este momento a
Perwaru, janiw facil katugkapkistaspati. comprar a Peru, no nos pueden recibir facil.
Na. Nar katugapxiriw. Na. A mi me reciben.

No. Desaguadero.
P. Pero por las rayas seraps, jak'anakankiw, | P. ... Esta cerca, en lugares mas lejanos no
juk’amp jayanakan janiw facil munapkaspati. | pueden querer.

(CT 1: 95) M

Aqui también se observa, en la interaccién verbal, una contradiccion de parte de los
nifios/as respecto a una afirmaciéon que hace el profesor sobre el uso de la moneda
boliviana en el Peru. Frente al desacuerdo de los escolares, el docente justifica su
afirmacion, explicando que en los lugares fronterizos, en este caso, Desaguadero, los
peruanos si aceptan la moneda boliviana, como sostienen los escolares, pero en

lugares mas lejanos, es dificil comprar con la moneda boliviana.

Por tanto, los desacuerdos o contradicciones que expresan los nifios/as al profesor
surgen de la reflexion o inferencias que hacen, basados en los conocimientos que
ellos poseen. Son aportes valiosos que enriquecen las tematicas que se tratan en el
aula. De esta manera, los escolares son participantes activos en la clase gracias al

uso de su lengua aimara y a la apertura del docente.
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4.6.2.3. Interrogan al profesor

Se concibe el término “interrogar” desde el punto de vista de aquél que pregunta
conociendo la respuesta, o simplemente con una actitud del que sabe méas que el otro
y, en ultimo caso, expresando el deseo de que el profesor sea quien conteste.
Precisamente esto sucede cuando el nifio/a pregunta o expresa una frase que invita al
profesor a opinar o expresarse sobre el tema que se trata, tal como se ve en los

siguientes ejemplos:

Aimara Traduccion al castellano

P. Yaghanakasti? A ver otros, uka | P.¢Otros?, a ver otros ¢cuales son con esos
kuluranakani kawkirinakas? (Continua | colores?...
preguntando) ¢, Ya no hay mas?

No. Janiya. No. No.

P. Utjaskiw pero, hay, hay. P. Hay ...

No. Jumasti? Arsumay. No. ¢Y vos? Habla, pues

P. Desfilininakan apnagapxtanx, kuns |P. En los desfiles manejamos ¢qué
apnagapxtanx? (Sigue preguntando). manejamos?

(CT 2: 25 -26) CV

Esta interaccion verbal sucede en el desarrollo del tema de los “simbolos patrios”,
cuando el profesor pregunta insistentemente a los niflos/as para que den ejemplos de
objetos que lleven los colores de la bandera nacional. En esta situacién, uno de los
nifios increpa al docente invitdndolo a que él también opine, pero el maestro continta

preguntando, pero esta vez dando pistas y ejemplos.

Aimara Traduccion al castellano

Hablan de los ciempiés:

P. Jiwasjam jinchunipachati? P. ¢lgual que nosotros, tendra oreja?
No. Janiw. No. No.

No. Janiw jinchunixit No. No tiene oreja.

No. Jiwa jisk'a p'iyitanichixay. No. Un agujero pequefio bonito tiene.
No. Akch'it jinchunipachachixay (se rie). No. Asisito de oreja debe tener.

No. Wallpafjamachixay. No. Como de la gallina es.

No. Profe wallpa jinchunispat janich | No. Profe ¢la gallina tiene oreja o no tiene
jinchunikaspa? oreja?

P. Jinchuniw sirist naya. (CT 3: 41-42) P. Tiene oreja, puedo decir yo.

En este otro ejemplo, las interacciones verbales estan centradas en si tienen o no
orejas los gusanos como los “ciempiés”, hasta que uno de los nifios compara los oidos
del insecto con los de las gallinas, y otro de los escolares, en una actitud desafiante,

interroga al docente logrando que dé su opinidn, como se observa en el segmento.

Los nifios y niflas interrogan al docente, como un cuestionamiento, a través de
preguntas o frases invitandolo a opinar. Asi, los escolares manifiestan, por medio de la
lengua aimara, su descontento al escuchar solamente las preguntas insistentes de
parte del profesor, o cuando tienen interés de saber su opinién. Al parecer, al hacer
éstas interrogaciones, los escolares exigen la respuesta a las preguntas que realizan.

De esta manera, en las sesiones de clase no soélo el profesor es quien interroga, sino
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también los nifios/as haciendo valer su posicion de sujetos activos en la construccién

de sus conocimientos.
4.6.2.4. Cuestionan y contradicen a los compafieros

Los niflos y nifias del cuarto y quinto afio de primaria no s6lo son capaces de
cuestionar al profesor, sino también a los propios comparieros/as como se vera en los

ejemplos que siguen:

Aimara Traduccion al castellano

AA. Khitis larurt'awinak yatix?, kastillanunx | AA. ;Quién sabe chistes?

“chiste”. No. El puma y (...)(se ofrece y empieza a
No. Pumampita (...). contar un cuento).

Na. ¢, Ves? Ukakichi. Na. ¢Ves? Eso no més es.

No. Jan larkapxani ukasti? No. ¢Sino se rien?

AA. Khitis laxrachinxanaka yatipxix? AA. ¢ Quiénes saben trabalenguas?
(CD1:53) L

En este ejemplo, una de las nifias cuestiona a su compafiero ante la intencién que
tiene de contar un cuento que ya contd en otras oportunidades. Entonces el nifio
desiste de narrar el cuento y el profesor continda solicitando la participacién de los

educandos, socializando trabalenguas.

Aimara Traduccion al castellano

P. (...) A ver, istafianchha (el nifio tarda en | P. (...) A ver, escucharemos.
hablar).

No. Jan yatchi ukast kunatrak yat sisti? No. Si no sabe, ¢por qué dice que sabe?

P. Ya janit amtastasti?, kunats ukham | P. ;/No te recuerdas? ¢Por qué has dibujado
dibujtax? ¢Ja? asi?

No. Faltaskiw. (CT 1: 9) L No. Falta.

Asimismo, existen momentos en que los escolares cuestionan cuando uno de sus
comparieros tarda en expresarse, en este caso, un dicho o un refrdn, manifestando en
aimara que el compaiiero/a no sabe lo que va a decir. Del mismo modo, se dan casos
donde los nifios/as contradicen a sus comparieros/as, tal como se demuestra en los

siguientes segmentos de transcripcion:

Aimara Traduccion al castellano

No. Janiw sank’ay pangar apagafiati iwijaw | No. No se debe manejar la flor del “sank’ayu”,
urqukamaki wawachiri siwa. las ovejas saben nacer puro machos, dice.
No. Janiwa, janiw uka creyti! No. jNo, no creo eso!

No. Kunaskchi ukax! No. jQué sera eso!

No. Has cagado.
P. A ver, silencio, silencio, ist'apxitchha | P. ...Escuchenme. Asi dice, no se debe

akham siw, janiwa sanq'ay pangarax. manejar la flor del “sank’ayu”.

Na. Kunats gachucha, urqucha. Na. Por qué dice es hembra o es macho.

No. Janiw. No. No.

No. Ukax qullunakan utjir siw. No. Esos hay en los cerros, dice.

P. Uwijawa urqukamaki wawachiri siwa. P. Las ovejas saben nacer puro machos.

No. K’ariw ukax. No. Es mentira eso.

P. Ya, a ver Mistinkir ist’apxarakifiani. P. Ya, a ver del “Misti” (apodo)
(CT1:135)L escucharemos.

Como se puede advertir, en la clase, uno de los nifios socializa un refran que conoce,
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como parte de los saberes que posee. En esta actividad, algunos de sus compafieros

contradicen la aseveracion manifestando que es una falsedad lo que afirma.

Aimara

Traduccion al castellano

Na. Janiwa wallg'i wakana
llawk’afiati lichi phaririwa siwa.
No. Oye llawk’askafiakiw ¢no ve?

Aufiupaxa

P. Ahh ukhampunit janich?

No. Janiw.

P. Janiwa wallgi wakana fufiupaxa
llawk’afati lichi phaririwa siwa. Ukhampunit
janich?

Na. Saya profe na ufijiritwa.

P. Jumanakax yatipxtaxay.

Na. No se debe manosear, de la vaca
prefiada sus ubres. La leche se seca dice.

No. Oye, hay que manosear no mas, ¢no
ve?

P. Ahh ¢ Asi siempre es o no?

No. No.

P. No se debe manosear de la vaca prefiada
sus ubres. La leche se seca, dice ¢asi
siempre es 0 no?

Na. Si profe, yo sé observar.

P. Ustedes saben.

Nal. Si, profe. (CT 3: 82-83)

De igual manera, en este otro ejemplo, una de las nifias al expresar un refran es
objetada por sus compaferos, pues ellos afirman que no es cierto lo que dijo, porque
lo han experimentado.

Asi,

fundamentalmente por medio de la lengua aimara, hacen ver una vez mas que los

los cuestionamientos y contradicciones que expresa el nifio y la nifa
escolares son constantes observadores y tienen cierto grado de criticidad hacia el
profesor y sus compafieros/as sobre algunos aspectos que expresan 0 por su manera
de comportarse. En alguna medida, los nifios/as tienen desarrollado un pensamiento
critico, basandose en su experiencia y conocimiento adquirido, tanto en su medio
familiar, como en el &mbito escolar y tienen la capacidad de expresarlo sin ningun
temor a ser reprimidos o a equivocarse. Es decir, han aprendido a tomar la palabray a

expresar lo que piensan y sienten, gracias al uso de su lengua materna.
4.6.3. Los nifios/as corrigen

La palabra “corregir” significa rectificar o quitar los errores cometidos tanto de uno
como de los demas, que es diferente de “cuestionar” y “contradecir”, considerados en
los anteriores puntos. Asi, en el desarrollo de las sesiones de clase, los nifios y nifias
expresan, a través del uso oral de la lengua aimara, correcciones que hacen al mismo

profesor y a los compafieros de aula.
4.6.3.1. Corrigen al profesor

Las expresiones de correccibn que manifiestan los educandos en aimara estan
dirigidas al habla del docente, cuando esta explicando los contenidos de un tema

determinado, tal como se demuestra en los siguientes segmentos de transcripcion:

Aimara Traduccion al castellano

P. (...) Ahora, el tiempo pasado, como su
nombre indica pasado, wasuru, wasuru, yo

P. ...ayer, ayer ... de ayer ¢qué puedo decir?
A ver, ayer (se pone pensativo).
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wasurux kamsxirist? a ver, wasurux.

No. Voy a juegar con balon.

P. Ya, jueygaba siw walikiskiw.

Na. Jueygaba? Jugaba.

P. Jugaba, wasuruy anatsxa. (CT 1: 119) L

P. Ya, jueygaba, dice. Esta bien.

P. Jugaba. Ayer he jugado.

Este caso, parte del tema de “tiempos verbales”, surge cuando un nifio expresa una
oracion con el término del verbo equivocado. El profesor, también admite este error, y
afirma que “esté bien”. Ante esta circunstancia, una de las nifias corrige manifestando
apropiadamente el verbo en tiempo pasado, logrando que el maestro conjugue

posteriormente bien las palabras.

Aimara Traduccion al castellano

P. Janira vyatistantix kunawsa anatchifiani.
Eso es el tiempo futuro no? Entonces,
sisnawa, a ver kamsnas? Yo, en el tiempo
presente, yo jugaré. Janiw yatist kunawsa
anatchifiani.

No. En presente sarakisa.

P. ¢Jugaré? Jugare.

No. Tiempo presente saraktasa.

P. Ahh tiempo futuro, futuro, ahh walik, walik,
tiempo futuro yo jugaré. (CT 1: 120) L

P. No sabemos cuando vamos a jugar...
podemos decir, a ver ¢ Qué podemos decir? ...
Yo no sé en qué momento vamos a jugar.

No. En presente dice, también.

No. Tiempo presente dices también.
P. ...Ahh bien, bien ...

En la interaccién verbal, los nifios hacen notar la equivocacion del profesor, cuando
éste, al explicar sobre el tiempo futuro, menciona el tiempo presente. El maestro

admite su error felicitando a los nifios por la observacion y continta con el tema.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Entonces, estos son en cortes menores, en
monedas y luego Ultimo tenemos en cinco
bolivianos, jichhakiw aka ufistaski ¢si o no?
Jichha maratak mantaski, de dos mil uno,
no mas esta entrando.

No. Dos mil unut jichhast?

P. Janiw utjkant akax, no habia, maymara,
khuri maranakaxa janiw utjkanti akax, no

P. ... Ahora ha aparecido ¢si 0 no? De este
afio ha entrado ...

No. ¢Acaso es dos mil uno ahora? (Hace
notar que no estan en 2001 sino en 2002).

P. No habia esto, no habia, el afio pasado,
hace afios no habia esto ...

habia en moneda. (CT 2: 11) M

En esta muestra, se esta tratando el tema “sistema monetario”. Como en otras
ocasiones, uno de los nifios corrige al profesor, cuando est4 exponiendo sobre la
moneda de cinco bolivianos. Sin embargo, el maestro, al parecer, no escuché la

expresion correctora y continud explicando, mas alla del error.

Las expresiones de correccion en aimara por parte de los nifios/as son muy puntuales
y adecuadas respecto a las afirmaciones que hace el docente, como se ha podido
observar. Ademas estas correcciones son manifestadas inmediatamente cuando notan
el error que ha cometido el maestro, demostrando que estan atentos a lo que dice el
profesor y al desarrollo de la clase. Asimismo, las correcciones estan basadas en los

conocimientos adquiridos, tanto en la familia, la comunidad, como en la escuela.
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4.6.3.2. Corrigen al companiero

En las interacciones verbales relativas el desarrollo de los contenidos tematicos, los
nifos/as en determinados momentos, también expresan correcciones a los propios

comparieros de aula, como en el siguiente ejemplo:

P. iCémo va a ser dolar esto! ¢ Kamsatas akax? [... ,Qué es esto?] (Muestra un
billete de diez).

Nol. Diez pesos.

No2. Diez pesos (se rie) jichhakam apnagaskakiya [hasta ahora estad manejando].
Nol. Diez bolivianos (CT 2: 9) M.

Esta interaccién se desarrolla en el tema sobre el “sistema monetario”. Este caso
muestra como uno de los nifios es capaz de darse cuenta de un error cometido por un
comparfero y poder advertirlo verbalmente, aunque indirectamente, provocando la
correccion de la equivocacion. De este modo, los nifios/as al margen de estar atentos
a lo que habla, explica o afirma el docente, también reflejan esa actitud de escucha
con sus compaferos, expresando en la lengua aimara las correcciones necesarias.
Son correcciones que, por un lado reflejan los conocimientos adquiridos durante la
vida escolar de los nifios/as y, por otro lado, exigen la formacién permanente del

docente.
4.6.4. Los nifos/as reflexionan verbalmente

La reflexion esta presente en cada una de las expresiones que emite el nifio/a, sin
importar de lo que se trate, puesto que para manifestar algo verbalmente es necesaria
una estructuracién cognitiva. Sin embargo, en esta parte se enfatiza aquellas

expresiones de los escolares que se hacen evidentes a través de la lengua aimara.

En ese sentido, en el desarrollo de las clases los nifios y nifias expresan en la lengua
aimara las reflexiones que hacen para ellos mismos o para responder alguna

pregunta, en particular las adivinanzas.
4.6.4.1. Reflexionan para ellos mismos

Los nifios y nifias tienen la capacidad de expresar reflexiones a través de la lengua
aimara, aunque no estén dirigidas directamente a un interlocutor; es decir son
reflexiones en voz alta. El nifio/a medita a partir de un comentario por parte del

profesor, como se vera en los siguientes casos:

Aimara Traduccion al castellano

P. Pedro Urtimalaxa, gamagimp tiwulampi|P. Pedro Urtimala, andaba con el zorro ¢no?
sarnagasirin ¢no? Ukat tiwulax wali suma | Después el zorro se convertia en un apuesto

waynar tukurinx ¢no? uk yatiptaw ¢no ve? joven ¢no? Eso, saben ¢,no ve?

No. Janiw néx yatkti. No. Yo no sé.

No. Kunjamrak tukuripachansti | No. ¢Cémo se convertia pues el animal?
animalasti? (CT 3: 84) (Expresa sin dirigirse a nadie).
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P. N& sapxirism jumanakar, ustedes lloraran,
per kunawsay jachasipchit ¢no? Ustedes
lloraran.

No. Per nunca jachsnasti?

P. Ellos o ellas, igual lloraran. (CT 1: 155) L

P. Yo les diria a ustedes,...
lloraran ¢no? ...

pero cuando

No. ¢Pero si nunca lloramos? (su pregunta
no esta dirigida a nadie).

En las interacciones verbales del segmento se observa como los nifios/as son capaces
de expresar en aimara sus reflexiones en forma de pregunta, aunque no estén
dirigidas a nadie en especial. Estas surgen a partir de los comentarios o afirmaciones

del profesor con relaciéon a una temética especifica (cuento, tiempos del verbo y otros).

Los nifios/as también son habiles para expresar reflexiones para ellos mismos, al tener
ante ellos un cuadro didactico, como sucedi6 en un caso concreto, cuando el profesor
puso enfrente de los escolares una ilustracién del aparato digestivo. Inmediatamente,
los nifios empezaron a murmurar entre ellos y uno en particular que expreso: “Kunach
akax, ahh yatxay [¢ Qué es esto? Ahh sé] Estbmago es ¢ nho ve? Aparato digestivo” (CT
3: 111). El educando manifiesta sus reflexiones en forma de comentarios reflexivos

sobre el contenido del cuadro.

Por tanto, las expresiones de los nifios y nifias en aimara muestran como reflexionan
para ellos mismos a partir de un comentario del profesor o un cuadro didactico, como
en el dltimo caso. Asimismo, estas reflexiones estan manifestadas en preguntas o en
comentarios que conllevan una actitud reflexiva. Esto da a entender que los nifios/as
estan en permanente proceso de reflexiéon o estructuraciéon cognitiva en el desarrollo

de los contenidos tematicos en las diferentes areas de conocimiento.
4.6.4.2. Reflexionan para responder

Los escolares también manifiestan expresiones reflexivas para responder a las
preguntas que plantea el profesor en el desarrollo de los temas. Esos comentarios y
sus caracteristicas se muestran a continuacion. El primer ejemplo, acontece en el
tema de la “division exacta e inexacta” cuando el profesor pregunta a los nifios/as
sobre el dominio de la tabla aritmética. El segundo, se origina cuando el profesor y los

escolares conversan sobre el sistema monetario de los paises vecinos a Bolivia.

Aimara Traduccion al castellano

P. (..) Vamos a aprender cuando es la|P. ...Eso recordaremos, s seguro ninguno
division exacta y cuando es la division |todavia debe dominar la tabla ...

inexacta, ukanak amtthapt'afiani, es seguro
janiraw tabla khitis dominpachati, ¢no es
cierto?

No. Ahh siarmast nax. (CT 1: 20) M No. Ahh si, yo me he olvidado.
P. Ahh de los peruanos es sol.
Nos. Sol.
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P. Sol apnagapxix, jupanakan qullpipax sataw
cinco soles, un sol asi manejan, de los
chilenos ¢qué sera?

No. Janiw yatti oyyy Perwatak yatiyata.
(CTL.9H M

P. Sol manejan, de ellos su dinero se llama ...

No. Yo no sé oyyy del Perl no mas sabia.

Los niflos/as reflexionan en ocasiones cuando el profesor plantea preguntas. En este
caso, en sus expresiones los escolares reconocen que se olvidaron lo que les ensefid
el docente (primer caso). En otra ocasion, afirman en una actitud pensativa que no
saben (segundo ejemplo). Finalmente, frente a una pregunta del profesor sobre los
cuerpos geométricos, un nifilo se pone en una actitud reflexiva expresando en aimara:
“anchhit amxasiskayat oyy, cono” [En este momento estaba recordando, oyy] (CT 1:
75M).

De esta manera, los nifios y nifias estan en un permanente proceso de reflexion,
conforme van interactuando con los demas, profesor - comparieros, en el desarrollo de
los contenidos tematicos de las diferentes areas de conocimiento. Es decir, son
capaces de manifestar expresiones reflexivas en la lengua aimara a partir de los
enunciados de su interlocutor, dando cuenta que toda la informacién surgida en la

clase es procesada por ellos.

Cuando los nifios/as tienen que dar solucién a las adivinanzas que transmiten los
demas, ya sea el profesor o alguno de sus compaferos/as, también sus respuestas
son ejemplos claros de las reflexiones que realizan para responder preguntas, tal

como se detalla en los siguientes casos:

Aimara Traduccion al castellano

AA. Kunas jani ukax?
Jalxtakipunispaya, kunas?

No. Laka ch’akha.

Na. Carpicola.

AA. Umanp kunampis jan junthapkix.

juntapki AA. ¢Qué es lo que no se junta? Estan
siempre separados. ¢,Qué es?

No. Los dientes.

AA. ¢El agua y con qué no se junta?

Nos. Nina. Nos. Fuego.

AA. Liquiduchixay. AA. Es liquido.

No. Challwa. No. Pez.

AA. Nada, ¢no ve? Akham umanp aceitimpi. | AA. ... Asi, el agua y el aceite.
(CD1:33) M

En esta interaccion verbal, los nifios/as tratan de responder una adivinanza hecha por
el profesor. Las posibles respuestas que van dando los escolares dan cuenta de las
reflexiones que realizan para encontrar la solucién correcta, mientras el docente va
proporcionando pistas al respecto. Sin embargo, en este caso, no logran adivinar y es

el docente quien termina por darles la respuesta.

Aimara Traduccion al castellano

No. Kunasa, kunasa, ma qullu k'uchuna walja
iwijanakaw ankatata, kunas?
P. Kunaspasa a ver?

No. ¢Qué es, qué es, en el rincén de un cerro
varias ovejas estan? ¢ Qué es?
P. ¢ Qué sera, a ver?
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No. Apuray arsupmaya. No. Réapido hablen, pues.
P. Ya.

No. Janit mamapakpacha. No. No sera su mama.
No. Laka ch’akhanaka. No. Los dientes.
P. Ahh, ya walikiskiwa. (CD 1: 17 - 18) L P. Ahh ya, esta bien.

En este otro caso, quien hace la adivinanza es un nifio, frente al cual los demas
escolares tratan de adivinar. En algin momento en sus reflexiones relacionan el
acertijo con el domicilio del escolar que realiza la adivinanza. Después de un rato, uno

de los nifios da la respuesta correcta.

Asi, los nifios y nifias reflexionan para adivinar recurriendo a sus conocimientos
propios, a pesar de que en algunas oportunidades no logran responder correctamente,

pero los intentos dan cuenta de los esfuerzos que realizan.

Por tanto, los escolares manifiestan expresiones que dan cuenta de las reflexiones
que realizan ante una pregunta, afirmacién o comentario del profesor. Asimismo, en
aquellos momentos en que el profesor o los nifios/as lanzan adivinanzas, también los
escolares piensan para dar las soluciones correctas. En otras palabras, los educandos
saben en qué momento, como, y a quién manifestar sus reflexiones de una forma
gramaticalmente correcta, como parte de las habilidades comunicativas que emplean

en las interacciones verbales en el aula.

Se puede afirmar que, gracias al uso de la lengua materna, los educandos encauzan
mejor su aprendizaje enriqueciendo sus conocimientos y saberes cotidianos, y a la vez
estructurando nuevos conocimientos. Las reflexiones expresadas por los nifios/as en
la lengua aimara permiten percibir procesos de desarrollo cognitivo de los escolares

relacionados al avance de los temas.
4.6.5. Deducciones y suposiciones de los nifios/as

En las expresiones que manifiestan en aimara los nifios y nifias del cuarto y quinto afio
de primaria, también se reflejan las deducciones que hacen a partir de las preguntas o
las explicaciones del profesor en los diferentes contenidos tematicos que se desarrolla.
También, a partir de un comentario o afirmacion del maestro, los escolares expresan
suposiciones de acuerdo a los conocimientos que tienen, como se vera en los puntos

que siguen.
4.6.5.1. Deducen lo que puede pasar

En variadas oportunidades, los nifios/as demuestran su capacidad de deducir lo que
puede pasar en algin momento cuando el profesor afirma, comenta o efectda una
pregunta relativa a un aspecto concreto de un tema. En el caso que sigue, se esta

desarrollando el tema del “aparato digestivo”, cuando se conversa sobre la importancia
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de los dientes para la masticacion de los alimentos.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Con los dientes, laka ch’akhanakampi...
No. Jan dientiniksnasti?
P. Jan dientiniksnast kamachnas?

No. Awichanakax  kunjams  entonces
mangq'aspacha?
P. Por eso mirdA kunawsatix walja

ch’akhaniksnax.

No. Awichunakax fiutjasiwayapxixay kunsa.

P. kunawsatix wali chuymanixapxixa, laka
g’'araxapxixa kunjams awkinak...

No. Nutjasipxiy q’al.

No. T'uxirasipxiy.

P. K'iyt'asipxi, 0 si nos amparam t'uxt’asipxi.
No. Mang'antapxix.

P. Un tostadito, que van a comer, ya no
comen ya.

No. Q'al usuchxasispaw profe.

P. Usuchxasxakispaw porque ya no tiene
dientes. Jiwasé laka ch’akhanisktanay (...).
(CT 3:118)

P. ...Con los dientes...

No. ¢,Si no tuviéramos dientes?

P. ¢Si no tuviéramos dientes, qué podemos
hacer?

No. ¢ Las abuelas cdémo comeran entonces?

P. ...Cuando tenemos varios dientes.

No. Las abuelas muelen cualquier cosa.

P. Cuando son de edad, cuando no tienen
dientes, como los abuelos (interrumpen).

No. Todo muelen.

No. Se desmenuzan.

P. Muelen, o si no con la mano desmenuzan.
No. Comen.

No. Todo se puede lastimar, profe.
P. Se puede lastimar... Nosotros tenemos
dientes (...).

Como se puede observar, conforme dialogan los nifios/as van expresando sus
deducciones respecto a lo que podria pasar si no se tiene dientes. Para ello recurren a
ejemplos a partir del conocimiento que tienen o lo que observaron en personas de
avanzada edad. En otros momentos en que se dialogan cuestiones que no son
directamente parte de un tema, pero si aspectos complementarios que lo enriquecen,

los nifios/as también deducen, como en el siguiente segmento:

Traduccion al castellano
No. Muerto estara.

Aimara

No. Q'ala jiwatapachaya (se refiere al Gral.
Garcia Mesa).

P. Garcia Mesa? Jakaskiya.

Na. Carcilankaschixay.

P. Chonchocoro sisa, uka carcilankiy. Jupax
kimsa tunk maraw carcilankani.

P. ... Vive.

Na. Esta en la carcel.

P. Chonchocoro dice, en esa carcel esta, 30
afios va a estar en la carcel.

No. Uchha!!! No. (Admiracion).
P. Ni gawgha mar pasaypachaw. P. Ya hizo pasar unos cuantos afios.
Na. Qawgha? Na. ¢,Cuanto?

P. Niya tunka jil pasaypacha.
No. Ukan g’al awkipxpachaw. (CT 2: 19) CV

P. Hizo pasar unos diez afos.
No. Ahi se estara volviendo anciano.

En este caso, los nifios/as expresan deducciones a partir de los comentarios del
docente sobre la situacion del ex-dictador Garcia Mesa. Las inferencias de los
escolares se basan en la relacion que establecen entre la cantidad de afios que va a

estar en la carcel y el avance de la edad de una persona conforme pasa los afios.

Las expresiones de deduccién que manifiestan los nifios/as en la lengua aimara se
originan a partir de los comentarios o afirmaciones del docente. Asimismo, las

deducciones estdn basadas en el conocimiento que tienen de la cotidianeidad en la
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que viven, y enriquecen los contenidos que se desarrolla en la clase para el beneficio

de todos los escolares.
4.6.5.2. Hacen suposiciones

Relacionado al punto anterior, los nifios y nifias también expresan suposiciones o
plantean posibilidades a través de la lengua aimara, a partir de una pregunta o
comentario del profesor, en el desarrollo de los contenidos teméticos; aspectos que se
plasman en los siguientes casos. En este primer ejemplo, se desarrolla el tema “el

aire”, cuando especificamente se habla sobre la atmésfera que rodea la tierra.

B. Jichha jan atmdferax, amuyakifianchha,
purisp ukax kamachaspas?

No. Ahh purxaspay.

B. Phallaspay ¢no? taginiy jiwsnax, ¢no ve?
Aka jutkixa aka jutaskirpachar ukhamakiw
tukusxixa, janiw purinxitix, tagpach aka
uragirux.

No. Q’'al fiut’'uy lurasxpachax (CT1: 70) CV

Aimara Traduccién al castellano

B. Ma  akham uragir  jalagaspasti | B. Uno asi a la tierra puede caer. ¢ Qué puede
kamachaspas? Akham purispax | hacer? Asi, puede llegar. ¢ Qué puede hacer?
kamachaspas?

No. Jani, atmosferaw q'al tapix ukat|No. No, la atmésfera tapa todo, se puede
derritisxaspay. derretir.

B. Ahora, sin la atmdsfera, pensaremos no
mas. ¢,Puede llegar, qué puede hacer?

No. Ahh, puede llegar pues.

B. Puede hacer explotar ¢no? Todos podemos
morir ¢,no ve? Esto cuando viene, al venir no
mas se termina, no llega a toda esta tierra.

No. Se volvera todo polvo.

En este segmento se observa cémo los nifios/as expresan posibilidades por medio de
la lengua aimara, respecto a la llegada de algun cuerpo celeste a la superficie de la
tierra. Las suposiciones manifestadas por los escolares surgen a partir de una

pregunta del docente.

En otro caso, los educandos también enuncian posibilidades o suposiciones respecto
a la importancia del dinero en la vida de las personas, a partir de los comentarios que
realiza el docente, en el tema del sistema monetario. Las suposiciones que expresan
los nifios/fas, como “balsan sanargsnha” [podemos ir en la balsa], “mutunisna”
[tendriamos moto] (CT 2:13 M), ante la posibilidad de contar con dinero, en alguna

medida, reflejan los deseos que tienen de poseer un bien o experimentar situaciones

nuevas.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Kartaxa gillgataw, esta escrita, ukat khar
purispaxd, suwr  ch’iyartaspaxd  ukat
ullart’aspax ukat yatirakispax.

No. Profe uka papelanpach qal ch’iyxaspasti?
(el profesor continGia con la explicacion).

P. Chliyarxaspa ukat uka luratanx
kamsaspas? Kuns indicanispax? Jutam
saspawa, tatamaw mamaw usut saspa,
kunayman saspax ¢,no?

No. Jiwataw saspay

P. Jiwataw sarakispaw ¢no? Jutam ratuk,

P. La carta estd escrita... Después, cuando
llegue alla, el sobre abriria, leeria, después
sabria.

No. ¢ Profe, si rompe el sobre con el contenido
mas?

P. Abriria la carta, en el escrito ¢Qué diria?
¢, Qué indicaria? Ven diria, tu papda, tu mama,
esta enfermo, varias cosas diria ¢,no?

No. Diria esta muerto.
P. Estd muerto diria también ¢no? Ven rapido
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intirupar jutam sas, gillgawiyasp kart ukat|a su entierro, diciendo podria escribir la carta.
awisaspax... Después le informaria...

No. Waq’aqik, waq’agiski safiapay No. Puede decir esta vomitando vy
(CT 3: 34) vomitando.

Las interacciones verbales, en el anterior ejemplo, exponen las posibilidades que
expresan los nifios/as en aimara, concernientes a lo que puede decir el contenido de
una carta, después del comentario del profesor sobre este medio de comunicacion.
Asi, los nifios van complementando sus suposiciones conforme van interviniendo

verbalmente.

Las suposiciones que expresan los nifios y las niflas estan relacionadas con las
deducciones que realizan. Ambas habilidades comunicativas que manifiestan los
escolares surgen a partir de las explicaciones, comentarios, afirmaciones o, en todo
caso, preguntas que manifiesta el docente en el desarrollo de los contenidos
tematicos. Sin embargo, también se dieron situaciones donde el maestro comenta
cuestiones que no son parte de los temas, sino complementarias. En estos casos,

igualmente, los educandos expresan deducciones.

Tanto las deducciones como las suposiciones revelan el desarrollo cognitivo y
comunicativo de los escolares, porque sus expresiones van mas alla del tema o lo que
sucede en el momento de la interacciéon verbal, y se basan en los conocimientos que
tienen o han adquirido en su vida ya sea en la familia, comunidad o en la escuela. Esto
significa que las locuciones de los niflos/as manifiestan, en alguna medida, el
desarrollo de competencias académicas linguistico-cognitivas (CALP) porque las
deducciones y suposiciones de los escolares expresan destrezas de pensamiento mas
elevadas, yendo mas alla del referente contextual. Es decir, los nifios/as a partir de las
deducciones o suposiciones que hacen pasan segun Cummins (1981: 10) de las

situaciones contextualizadas a las descontextualizadas o en contexto reducido.
4.6.6. Los nifios/as establecen relaciones

En el desarrollo de los temas, en las diferentes areas de conocimiento, existen
interacciones verbales donde los nifios y nifias expresan, a través del aimara, la
habilidad comunicativa de establecer relaciones, que esta relacionado mas con el
aspecto cognitivo de la lengua. Es decir, comparan y relacionan un aspecto del tema
con otro. También basados en las explicaciones del profesor, aportan con ejemplos

sobre el tema.
4.6.6.1. Hacen comparaciones

Una de las habilidades comunicativas que expresaron los nifios/as por medio de la

lengua aimara, en el desarrollo de los contenidos tematicos, es realizar comparaciones
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de un aspecto concreto de la explicacion del tema por parte del profesor con otro

similar o con una situacion totalmente contraria, como se detalla en continuacion:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Wallp kharipxtay janich? Jumanakax. A
ver, mulinunit janich mulinuni?

Na. Janiw néx kharirikti.

No. Mulinuniw.

P. Mulinuniw.

No. Sips.

P. Entons ukatpi wallpaxa chigak pasantayix.

No. Ukax ch’iyjafiachixay.

P. Entons jiwasax janiw mulinuniktan, no
tenemos nosotros, mulinunisn ukaxa...

No. Akachixay jiwasan mulinusax. Profe,
aka (sefiala la boca).

P. Jiwasan mulinusaxa puede ser la boca ya,
directamente nuestra boca, ukan qal
mulxawayxtanx, siempre masticamos ya,

kuns mang’'asasa siempre ahi ya estamos
masticando ¢no? Entonces, nuestro molino
ya esta en la boca. (CT 3: 117 - 118)

P. Ustedes deguellan a la gallina ¢0 no? A ver
Jtiene molino o no tiene molino?

Na. Yo no sé cortar.

No. Tiene molino.

P. Tiene molino.

P. Entonces, por eso la gallina directo hace
pasar.

No. Eso hay que romper.

P. Entonces, nosotros no tenemos molino,... Si
tuviéramos molino...

No. Esto es nuestro molino. Profe, esto.

P. El molino de nosotros ... ahi todo molemos
... lo que comemos ...

El ejemplo es una parte del desarrollo del tema del “Aparato Digestivo”, en el cual uno
de los niflos compara el sistema de digestion de las gallinas con la boca de las
personas, afirmando que ambos serian iguales en su funcionalidad. Como se puede
advertir, el nifio es capaz de hacer cambiar la afirmacién del profesor con la
comparacion que hizo, demostrando que los escolares realizan valiosos aportes al

desarrollo de los temas, a partir del uso de la lengua aimara.

En otro caso, uno de los nifios expresa la comparacion entre la existencia de los
huesos en las personas y su inexistencia en los insectos: “ch’akhanitanay, arafia jani
ch’akhanikitix” [tenemos hueso, la arafia no tiene hueso] (CT 3:9). De este modo, el
escolar expresa una comparacion de elementos de caracteristicas distintas o la
presencia 0 ausencia de algo, manifestando su habilidad comunicativa y también

dando evidencias de su desarrollo cognitivo.

Aimara Traduccion al castellano

P. Es un rectangulo. Ukanakax parlatapuniw,
akanakax ¢no? Aka incluso parlaptana, ma

uta mujinitar yatxapt'ayata. Akasti kunar
yatxapt'ayataspas?

No. Punku.

No. Punkuru.

P. Janiw, janiw punkurux, sum
ufikatt'apxamchha.

No. Janiw akax, pirqaruxay.

P. Aka pirgaspa, awisasax utjarakiw

ventananaka, tuxunakaw akham cuadradit (...)
(CT1:82)M

P. ... De esos siempre se habla, de esos ¢no?
Incluso hablamos de esto, parecido a la
esquina de una casa. ¢Y esto a qué se
parece?

No. Puerta.

No. A la puerta.

P. No, no a la puerta, miren bien.

No. No, esto se parece a la pared.
P. Esto puede ser a la pared, a veces existen
también ventanas, asi cuadraditos (...).

En este otro ejemplo,

los niflos/as comparan las similitudes de los cuerpos
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geomeétricos con objetos 0 cosas que conocen en su diario vivir, como el cuadrado con

una pared, una ventana con un rectangulo, entre otros.

Las comparaciones reflejan las habilidades comunicativas que poseen los nifio/as
relacionadas al desarrollo cognitivo que han alcanzado. Asi, los escolares tienen la
capacidad de expresar analogias entre un aspecto concreto del tema con otro similar o
totalmente opuesto, contextualizando los temas de acuerdo a sus conocimientos

previos.
4.6.6.2. Relacionan el tema con otro aspecto

Esa relacion que existe entre la habilidad comunicativa y el desarrollo cognitivo se
demuestra en las interacciones verbales entre el profesor y los nifios/as, por ejemplo
cuando los escolares relacionan el tema especifico que se desarrolla en clase con
otros aspectos afines a la tematica que se trata, como se muestra en los siguientes

casos:

Aimara

Traduccion al castellano

P. Wilamp jaqgikitanw jiwasax. Anchhit wilaki
cuerpusan phughax, ukaki jiwasar apnagqistux
ukatxay...

Nol. Ukat per ch’akhasti?

P. Janiw, ukat jiwasaruxa, istixa.

No2. Ch’'akha janich kamachkist.
Nol. Ch’akha janich kamachkistu.
No2. Entons venanikiy sarnagnax
ch’akhanikiy.

Nol. Prof ch’akh apsnasti ukat venampik
sarnagsnatisti?

P. Per aka janchin kunas utjix a ver?,
ch’akhaxa yaghay.

No2. Ch’akhanakay utjix profe (enfatiza).
Nol. Vena nan janiw utjkiti. (CT 3: 125)

jan

P. Nosotros existimos gracias a la sangre.
Ahorita, la sangre estd llena en nuestro
cuerpo, eso N0 MAs a nosotros nos mantiene.
Nol. ¢Peroy los huesos?

P. No, después a nosotros, estee.

No2. O el hueso no hace nada.

Nol. O el hueso no hace nada.

No2. Entonces, con las venas no mas
podemos andar, sin los huesos.

Nol. ¢;Prof, si sacamos los huesos, acaso
podemos andar s6lo con las venas?

P. Pero en la carne ¢Qué hay, a ver? Los
huesos son otros.

No2. Hay huesos, profe.

Nol. De mi no hay venas.

El ejemplo muestra cdmo los nifios/as tienen la habilidad de expresar la relacién de un
aspecto diferente expuesto por el profesor, respecto a los nutrientes que van por la
sangre, como parte del tema “aparato digestivo”, con otro, “huesos”, perteneciente a la
leccion del “esqueleto humano”. Este ultimo fue desarrollado en una anterior
oportunidad, tal como comenta un nifio “...ch’akhanakataraki ukhamanakaki
awansapta, Esqueleto humano sata, jiwasan ch’akhasax furmatay, uka clavicula
ukanakata...” [También avanzamos los huesos, llamado esqueleto humano, nuestros

huesos estan formados, de la clavicula de esos] (Entrev. Nifios, C.17A, 13/11/02).

En otro ejemplo, también una de las niflas manifiesta la conexién que existe entre los
animales invertebrados y los oviparos, cuando el profesor instruye la enumeracion
escrita de los animales que tienen hueso, la nifia expresa una duda sobre si también

pusiesen a los que ponen huevos: “jan k’awnanakanisti?” [¢Y los que no tienen
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huevo?](CD 1: 40 CV). La frase es manifestada en forma de pregunta dirigida al
profesor; sin embargo, el docente responde de manera superficial sin ninguna otra
explicacion. En el mismo tema salio otro comentario sobre “los renacuajos y sapos”.
En medio de estas interacciones verbales, uno de los nifios/as relaciona estas
acotaciones expresando, en la lengua aimara “ukat cuento utjchixay” [existe un cuento
sobre eso] (CT 3: 11).

Por tanto, los nifios y nifias relacionan el tema que se desarrolla en la clase, con otro
aspecto de anteriores lecciones avanzadas, o bien con conocimientos adquiridos en la
vida familiar y en la comunidad. La habilidad que tienen los escolares de constituir
conexiones lleva al convencimiento de que el nifio/a ha desarrollado esta capacidad
cognitiva y comunicativa, gracias al uso oral de la lengua aimara. Ademas, poco a
poco el educando estad en camino hacia el dominio de las competencias académicas

propias del &mbito educativo.
4.6.6.3. Aportan con ejemplos sobre el tema

Asimismo, los nifios y nifias aportan con ejemplos a los temas que se desarrollan en la
clase. Los ejemplos estan relacionados con los conocimientos que adquirieron en
anteriores clases del afio o bien de gestiones escolares pasadas y con aquellos
saberes que poseen a partir de la observacion y préacticas en el contexto donde viven.
Asi, en una de las ocasiones, uno de los nifios da un ejemplo preciso de palabras
“antonimas” a peticion del profesor: "khayarux bueno, malo ukaw faltaski” [Alla falta
bueno, malo] (CD 1: 12 L), aunque lo hace con préstamos del castellano, propios de

los nifios/as bilingles.

Otro caso se da en el desarrollo del tema “sistema monetario”, en el cual uno de los
nifios se expresa en aimara mostrando un ejemplo del color del billete de cincuenta
bolivianos que se estaba buscando: “calendario uka kuluraw khaxaya” [El color del

calendario es, alli estd] (CT 2: 12 M), sugerencia que es aceptada por el profesor.

Aimara

Traduccion al castellano

P. Entonces, comunidad jaginakax yatxarakiy,
ya saben pues, campanaw tuk jichhur
reunionaw utjpachan sas, aywthapinipxakiwa.
Yaghawjanakanx, nd Wanqullun ufijantxa
mediante humo también es, kha pat, kupallip
pataruw nin phichkatapxix ¢no?

No. Mayni pututusirakchixay.

P. Wal jiwgsuyapxixa, yast jaginakax
uitasinipxixd, ratuki awthapinipxix, reunién
asambleyaw utjan sas, yaghipawxanakanxa
pututupxarakiw (CT 3: 38)

P. Entonces, las personas de la comunidad,...
“la campana ha tocado hoy dia hay reunién
dicen” vienen. En otros lugares, he visto en
Wanqullu... Ahi arriba queman ¢no?

No. Otro también toca el pututu.

P. Hacen salir humo, y ya ve la gente, rapido
vienen, hay asamblea dicen, en otros lugares
también utilizan el pututu.

Aqui, uno de los nifios expresa en forma de comentario un ejemplo de los medios de
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comunicacion que existen en la comunidad, a partir de las practicas que observa en su

contexto. Luego, este aporte es incorporado en la explicacion que realiza el docente.

Asi, los nifios y nifias tienen la habilidad de comunicar o expresar en aimara ejemplos
que, por un lado, enriquecen los temas que se desarrolla en las clases y también
fortalecen aun mas los conocimientos previos que tienen, ya sea de afios anteriores en
la escuela y los adquiridos en el contexto familiar o comunal, en ese dialogo
intercultural donde los actores del aula comparten una serie de nociones. Por otro, la
facultad de dar ejemplos, contextualizando los temas, significa que los contenidos
tematicos son comprendidos por los educandos y evidencian el desarrollo cognitivo
gque han alcanzado hacia el dominio de las competencias académicas. Estos ejemplos

pueden incluir préstamos del castellano.
4.6.7. Los nifios/as preguntan y consultan

En el desarrollo de los contenidos tematicos, los nifios y nifias también expresan
preguntas y consultas a través de la lengua aimara como parte de las habilidades
comunicativas, por un lado para informarse mas sobre el tema que se trata, o bien

para consultar una duda al profesor, como se vera a continuacion.
4.6.7.1. Preguntan para informarse mas

Cuando se desarrollan los contenidos teméticos en las clases los nifios/as tienen la
practica de expresar constantemente preguntas al profesor, sobre todo para
informarse mas respecto al tema del que se habla; es decir, manifiestan preguntas de

contenido.

En las preguntas, los escolares plasman sus curiosidades o intereses, que provocan
las explicaciones y comentarios del docente. Uno de estos casos sucede cuando el
profesor explica sobre el tipo de moneda de los diferentes paises en el tema del
“sistema monetario”. En las intervenciones, uno de los nifios pregunta “Guayara
uksansti?” [¢ Y en Guayard?](CT 1: 97 M). Al parecer, el profesor no sabe qué decir, y

responde que en otro momento van a comentar ese aspecto.

Aimara Traduccion al castellano

P. Morir antes que esclavos vivir, safi munixa | P. ... Quiere decir, morir antes que sufrir. ...
jiwxaflaspaw nayra janira t'agiskasa. Morir | Entonces, eso hay en el himno nacional ¢no?
antes que esclavos vivir. Entons jay ukanakay | El himno nacional fue compuesto pensandolo
himno nacionalanx utjix ¢no? Wali sum |bien.

amuyt’at apsutarakiw uka himno nacionalax.

No. Khitis uk apsuwayix? No. ¢, Quién compuso eso?
P. Ukat satax siwa simbolo patrio (...) P. Por eso se llama simbolo patrio (...).
(CT 2:30) CV

En el segmento, el docente explica a los nifios/as sobre el significado de la ultima

estrofa del “Himno Nacional”. En esos momentos, uno de los nifos interviene con una
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pregunta sobre el nombre del autor del himno, pero el maestro al parecer no escuchd y
continlla con su exposicion. De igual forma, es preciso resaltar otro caso, cuando el
profesor realiza una extensa explicacion sobre el proceso de la masticacion de los
alimentos en el tema del aparato digestivo. En el momento en que el maestro comenta
sobre la funcionalidad de la saliva, entonces uno de los nifios expresa una pregunta en
aimara: “Jan uka utjkaspast, profe?” [¢Si no hubiera eso, profe?] (CT 3: 132)
refiriéndose a la saliva, y en esta oportunidad el educador responde al escolar con una

amplia explicacion.

De esta manera, los nifios/as expresan en la lengua aimara su interés o curiosidad por
saber 0 conocer mas respecto a un aspecto especifico de un tema que se desarrolla
en clases. Existen situaciones en las que el profesor responde a tales
cuestionamientos, pero en otras no lo hace, dejando al nifio/a con su pregunta sin

contestar.
4.6.7.2. Consultan dudas

Este punto se diferencia del anterior porque presenta las dudas que tienen los
escolares sobre aspectos més préacticos y formales de las actividades de la clase.
Existen momentos en los cuales los nifios y niflas manifiestan preguntas o consultas
en aimara, cuando tienen una duda, como cuando los escolares van consultando

constantemente al docente mientras van copiando la leccidon de la pizarra en sus

cuadernos:
Aimara Traduccion al castellano
No. Kamsis, profe “as”? Kamsis profe? No. ¢,Qué dice profe “as"? ¢ Qué dice?

P. Kapasakiw jan intindipkasmat sum |P. Capaz no entiendan, bien haremos.
lurt'afiani.

No. Nayax intintw. (CT 1: 147 L) No. Yo entiendo.
No. Aka kamsisa? No. ¢,Qué dice esto?
P. Liyt'amay piru. P. Pero, lee, pues.

No. Aka profe esiti? (sefiala la escritura|No. ¢ Esto profe “S” es?
escrito en la pizarra).

P. Esiya, juch’usa. P. “S” es, delgado.

Na. Llugalla, yugalla uk lurt'apxati? Na. Varon, varon ¢ Eso vamos a hacer?
P. Jisa, lurt'apmaya. P. Si, hagan.

Na. Paypacha? Na. ¢Los dos?

P. Ch’agitanaka janit faltki? A la letra “i” me | P. ¢Las diéresis no faltan? ...
van a poner su puntito. (CD 1: 16 L)

En los ejemplos se muestra como los escolares tienen la habilidad de expresar
consultas en aimara en forma continua al profesor, manifestando asi sus dudas. En el
primer caso, uno de los nifios consulta al docente una duda respecto a la abreviatura
“as” porque no sabe su significado para escribirla en su cuaderno. Ante esta pregunta

el profesor, aunque no le explica al niflo, decide escribirla de manera completa

137



“ellos/ellas”. En el segundo segmento, los nifios y nifias van expresando consultas

constantemente respecto a lo que escribio el profesor en la pizarra.

En otros casos, las consultas de los nifios y nifias tienen otras finalidades, por ejemplo
para dibujar: “aka, sapakti dibujapxaxa?” [¢,Solo esto vamos a dibujar?] (CD 1: 84 CV),
frente a lo cual, el profesor responde afirmativamente. En cambio, en otras
situaciones, el escolar consulta cuando no estd seguro sobre qué material traer para
los trabajos manuales: “Profe, t'alpha platillunakt apanipxaxa?” [¢ Profe, vamos a traer

tapa coronas planas?] (CD 1: 63).

Las expresiones de consultas de los nifios y nifias por medio del aimara son
fundamentalmente para poder escribir en sus cuadernos lo que el profesor hizo en la
pizarra como parte de un tema, o bien para dibujar y traer algan material de la casa

para el dia siguiente.

Las preguntas para informarse mas acerca del tema que explica el profesor y las
consultas para disipar dudas, son portadoras del interés y curiosidad que tiene el
nifio/a por aprender y profundizar sus conocimientos; ademas, reflejan su deseo de

hacer bien, cumplir las actividades y las exigencias de la vida escolar.

Las expresiones de preguntas y consultas de los escolares, en aimara, demuestran
parte de las habilidades comunicativas que desarrollan en las sesiones de clase,
fundamentalmente en la interaccion verbal con el docente. Los nifios/as saben en qué
momento preguntar en la clase y para qué hacerlo; ademas de efectuar sus preguntas

de acuerdo a las reglas gramaticales (competencia gramatical).
4.6.8. Los nifios/as comprueban la explicacién

Una de las habilidades comunicativas que manifiestan los nifios y nifias es poder
expresar, en la lengua aimara, aquellas comprobaciones que realizan a partir de la
explicaciéon del docente, como acontecié cuando uno de los nifios comprueba o

experimenta la posicion en que cae la figura del “tetraedro®®”

gue tiene a disposicién,
expresandolo en aimara, “kawkhatsa jaknuqgtakchixay” [Cae de cualquier lado] (CT 1:
79 M), mientras el profesor continla explicando el tema de los “cuerpos geométricos”.
Similar situacion se dio en el desarrollo del tema del “aparato digestivo”, como se

puede observar:

Aimara Traduccion al castellano

P.(...) Akxat pasantawayix, y luego pasa de la|P. (...) De aqui pasa ... como un tubo, asi
trdquea, aka sunqurjam, ma tubjamaw akham | miren.

miré uftam.

%8 El tetraedro es un cuerpo geométrico que tiene cuatro caras iguales.
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No. Anillunakjamaw utjchix akanx. No. Como anillos hay aqui.

P. Uwijanakanx ufijapxarakikiripachataw. P. También han debido ver en las ovejas.
No. Payaw ukjam utjix, paya. No. Dos hay en ese lugar, dos.

P. Akanx utjiw sunqurunakax janich? P. ¢ Aqui existe traquea o no?

No. Sips, wali jach’achixay. No. Si, bien grande es.

P. Jiwasanakanxa. P. De nosotros (interrumpe).

No. Akaxay, profe. Akachixay khaya|No. Aqui esta profe. Este es, lo que esta
ukantki ukax. alla (se refiere al cuadro didactico).

P. Jiwasans ukhamarakiw. P. De nosotros asi también es.

No. Aka qulitukax akapachay, profe. No. Estos nudos, eso ser4, profe.

(CT 3:123)

Conforme el profesor va explicando y comentando, los nifios/as van manifestando, en
aimara, las comprobaciones o confirmaciones que hacen en su propio cuerpo,
tocandose el cuello y comparando con el cuadro didactico que tienen en la pizarra. En
el mismo contenido tematico los niflos/as manifiestan, en aimara, las pruebas que
hacen con relacion a la existencia de las costillas, con expresiones como: “Akjankiw
profe” [Por aqui esta profe], “mayj p'iyawa” [Es como un agujero] (CT 3: 124). Las
expresiones son tan espontaneas que algunas son bromas afirmando que no tienen
dichos huesos, “Jan nayax kustillaniktix profe” [Profe, yo no tengo costillas] creando un
ambiente mas dinamico en la clase, como se desarroll6 en el anterior acapite de

contenidos orales en la parte de las expresiones libres.

Las expresiones en aimara sobre las comprobaciones que realizan los nifios y nifias
en correspondencia con las explicaciones del profesor, ya sean con su cuerpo 0 con
un material ilustrativo o manejable dan cuenta de su proceso de comprension de los

temas que se desarrolla en la clase de parte de los escolares.

De la misma manera, las confirmaciones expresadas por los nifios/as en la lengua
aimara son parte del desarrollo de sus habilidades comunicativas respecto al avance
de los contenidos tematicos y a su aprendizaje en la escuela, como ya se dijo. Por otro
lado, las expresiones vistas también dan evidencias de que los escolares tienen mayor
interés en las clases cuando pueden contextualizar los temas, en este caso comprobar
gue realmente sucede lo que explica el docente. Asi, tal como efectivamente plantea la
Reforma Educativa, los nifios/as estan en camino para construir sus propios

conocimientos, con la ayuda del profesor.

El rol que desempefa el maestro también es muy importante en las situaciones
comunicativas que se dan en la clase, no Unicamente como facilitador de contenidos,
sino como propiciador de las intervenciones verbales de los nifios/as a partir de sus

afirmaciones, explicaciones y comentarios, especialmente en la lengua aimara.
4.6.9. Resumen la explicacion del profesor

Igualmente, los educandos tienen la capacidad de resumir en lengua aimara las
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explicaciones del profesor. Los resimenes se caracterizan por ser breves y concisos,
como cuando uno de los nifios resume los procesos de salivacion y deglucion de los
alimentos, como parte del tema del “aparato digestivo” con la frase: “Ahh mang'afa
ukay” [Ahh, eso es lo que se come] (CT 1: 87 CV), después de que el profesor habia

explicado largamente, alternando entre el aimara y el castellano.

En otro ejemplo, uno de los niflos también resume en aimara cuando el profesor
explica los medios de transporte, en el cual enfatiza en el significado de “¢qué es
medio?”. A partir de la exposicion, el nifio expresa: “kunjams sarnaqix uk” [COmo va,
eso es] (CT 3: 40-41), manifestacion que se caracteriza por su brevedad y concrecion,

conforme el escolar comprendié la explicacién del docente.

Estas expresiones también son una forma de confirmar la comprension de las
explicaciones del profesor. Asi, los escolares son capaces de manifestar, en sus
propias palabras, las conclusiones que sacan de las explicaciones del profesor, por
medio de la lengua aimara. De este modo, los resimenes que hacen los nifios/as son
parte de las habilidades comunicativas que desarrollan respecto a los contenidos

tematicos que se discute en las clases y del proceso de comprension de los temas.
4.6.10. Las advertencias de los nifios/as

Las advertencias estan entendidas, como aquellas expresiones que emiten los
nifos/as cuando estan preocupados por lo que puede pasar, y lo expresan como

mensajes de prevencidn o precaucion.

Los nifios y niflas expresan advertencias en la lengua aimara, tanto dirigidas al
profesor como a sus compafieros, como parte de sus habilidades comunicativas. Estas
situaciones se dieron en el desarrollo de los temas, por ejemplo cuando uno de los
nifios enuncia una advertencia al profesor, "Ratukiy lurtamay, janiw tiempux utjaniti”
[Haz rapido, no va a haber tiempo] (CT 1: 114 - 115 L) en el tema del “verbo”. En este
caso, el escolar se refiere a la insuficiencia del tiempo, puesto que se percaté que se
acercaba la hora de la salida de clases. La exhortacién del escolar fue para que el

maestro acelere la conclusion del tema.

En otros momentos, las advertencias estan dirigidas a los compafieros de clase, como
sucede cuando una de las nifias expresa en aimara: "Apsuw siw carambal!ll” [Voy a
sacar dice, caramba!!!] (CT 1: 141 L). Esta manifestacion surge por las llamadas de
atencion del profesor a los nifios/as que no estaban escuchando la explicacion,
amenazandolos con sacarlos de sus asientos para ponerlos de pie, a fin de que estén

atentos.

Las expresiones de advertencia o exhortacién de parte de los nifios y nifias, por medio
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de la lengua aimara, estan dirigidas tanto al profesor como a sus compafieros/as para
hacerles notar sobre alguna situacion que consideran necesaria y forman parte de sus
preocupaciones, como la falta de tiempo en la clase o las llamadas de atencion del
docente hacia ellos, como se vio en los ejemplos. Ademas, en estas advertencias
manifestadas se observa la capacidad que tienen los nifios/as para expresarse sin
ningin temor en la clase, mostrando indicios del desarrollo de las habilidades

comunicativas en las interacciones verbales.

En este punto, sobre las habilidades comunicativas que desarrollan los nifios y nifias,
se analizé que las expresiones de los escolares, en la lengua aimara, estan
correctamente estructuradas gramaticalmente, aunque con cierta influencia del
castellano en el ambito de préstamos léxicos. Sus manifestaciones estan plasmadas
en frases y oraciones sencillas, adecuadas a la situacién y al contexto comunicativo.
Por tanto, los nifios/as manifiestan diversas habilidades comunicativas en interaccion

con el profesor y entre ellos.

Los contenidos de estas habilidades estan basados en los conocimientos previos que
tienen, ya sea de su contexto o de la escuela, aportando y enriqueciendo los temas de
la clase. También se advierte a través de las manifestaciones que los nifios/as han
comprendido los contenidos desarrollados. Asi, los escolares se convierten en activos
participantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje, demostrando cierta

autonomia y responsabilidad en las actividades escolares.

Mediante la expresion de las habilidades expuestas, los nifilos/as dan a conocer sus
intereses, preferencias, la curiosidad por aprender y profundizar sus conocimientos.
Igualmente, dan a entender que son constantes observadores de los que lo rodean e
incluso invitan a opinar al profesor. Es decir, han aprendido a tomar la palabra y a
expresar lo que piensan y sienten. Esta situacion exige por parte del profesor una

continda formacion.

Las habilidades que demuestran los nifios/as son evidencias del desarrollo cognitivo
que han alcanzado por medio de su lengua (UNSTP - UNICOM 1995b), lo cual
significa que los escolares estan en permanente proceso de reflexion, encauzando, de
esta manera, su aprendizaje hacia la produccién de conocimientos mas elaborados y
fortaleciendo sus conocimientos anteriores. Por tanto, los escolares estan en proceso
hacia el dominio de los conocimientos y competencias académicas linguistico-
cognitivas (CALP).

La caracterizacion de las habilidades comunicativas que despliega el nifio/a en el

desarrollo de los contenidos tematicos enriquece y profundiza en la préactica los
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planteamientos de la Reforma Educativa en cuanto a los beneficios del uso de la
lengua materna, como lengua instrumental, en los procesos de ensefanza y
aprendizaje, lo cual no sélo favorece el aprendizaje de los contenidos, sino también
que los nifios/as sean capaces de participar activamente desarrollando un
pensamiento critico y elaborado que expresan por medio de diferentes habilidades
comunicativas. Del mismo modo, nos permite un acercamiento a las relaciones
interculturales que existen en las clases cuando se habla del ambiente de didlogo y

confianza en el aula (actitud del docente y los nifios/as).

4.7. ELEMENTOS DEL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA METALINGUISTICA
DEL NINO/A EN EL AULA

La conciencia metalinglistica se refiere al conocimiento que se tiene sobre el propio
lenguaje y a la capacidad de expresarlo. Esta nocién esta en intima relacion con la
funcién metalingliistica de la lengua que se define como “lenguaje sobre la lengua”
(Corder 1992: 45). Es la capacidad que tiene el hablante de una lengua para dar a
conocer los conocimientos sobre su uso y las normas linguisticas; en otras palabras,
es reflexionar sobre la lengua. Desde el punto de vista educativo, la expresion de los
conocimientos que se tiene sobre la lengua resulta fundamental en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de los nifios/as.

En esta parte, se observa algunos elementos que expresan los nifios/as sobre el
conocimiento que tienen de la lengua aimara. En otras palabras, se analiza algunos
componentes del desarrollo de la conciencia metalinglistica de los escolares de cuarto
y quinto de primaria profundizando, asi, algunas de las caracteristicas del uso oral de

la lengua aimara en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Los nifios/as expresan elementos valiosos del conocimiento que tienen sobre la lengua
aimara, es decir, tienen conciencia de los sonidos, las letras, el manejo de las palabras
y el orden sintactico de la lengua aimara. Conocen la relacion que existe entre la
lengua aimara y el castellano, y por dltimo, expresan su capacidad creativa con su
idioma. Estas nociones que tienen los escolares sobre su lengua son debidas, por un
lado, al conocimiento linguistico natural como hablantes, adquirido desde su
nacimiento en el contexto familiar y cotidiano, y por otro, a la ensefianza recibida
desde los primeros afos en la escuela acerca de la lengua aimara, primordialmente en

la lectura y escritura.

En el desarrollo de los puntos sefialados, también se da énfasis al como o la forma en
gue expresan los nifios/as estos conocimientos, por medio de la lengua aimara,

principalmente, en la parte de los préstamos y el orden sintactico de la lengua.
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4.7.1. Conocimiento en el nivel fonolégico

En el desarrollo de las sesiones de clase los nifios/as expresan, a través del idioma
aimara, conocimientos sobre las letras y sonidos (nivel fonolégico) de su lengua
materna, ya sea en la escritura, en una determinada variante dialectal o en la

pronunciacion.
4.7.1.1. Reconocimiento de la escritura del aimara

A cuatro y cinco afios de estar con la modalidad bilinglie en su educacion, los nifios y
nifas de cuarto y quinto afio de primaria, respectivamente, tienen la posibilidad de
reconocer o identificar la escritura correcta del aimara diferenciandola de la escritura
del castellano. Esta habilidad se observa claramente en los segmentos de

transcripcién, en los siguientes casos:

Aimara Traduccion al castellano

P. El que sigue, gordo, flaco (dos nifios salen
a escribir en aimara, uno de ellos escribe teji)

No. “J” maluskarakchixaya. No. “J” estd mal también.

No. (Corrige) tixi. No. Flaco.

P. Lik’i, ch’agitaniw, ¢walikiskiti janicha? P. Gordo, tiene apéstrofe ¢ esta bien o no?
No. Walikiskiwa. No. Esta bien.

No. Jani yatichapxatati oyy. No. No van a ensefiar, oyy.

No. N4 jist'arafia luré (...). No. Yo voy a escribir la palabra “abrir”.

P. Ya otra vez, esto les toca, grande—pequefio
(los nifios escriben en la pizarra).

P. Walikiskiti? P. ¢ Esta bien?

Nos. Jach’a, jisk'a walikiskiwa (CD 1: 14) L | Nos. Grande, pequefo, esta bien.

El segmento muestra una parte del desarrollo del tema de “las palabras antonimas” en
el &rea de lenguaje y comunicacion, cuando el profesor hizo un listado de los términos
mencionados en castellano y luego solicitd a los nifios/as que salgan a la pizarra a
escribir palabras opuestas en aimara. Una vez terminada la actividad, los mismos
educandos empiezan a revisar la escritura de las palabras con la guia del profesor. En
la revision identifican errores, por ejemplo de la palabra “teji” que es corregida por
“ixi”, pues en aimara la vocal /e/ no existe, y por el dominio en la pronunciacién como

hablantes, los nifios/as saben que no es la consonante /j/ sino /x/.

Del mismo modo, en otra situacién los nifios/as identifican errores de escritura del
aimara cometidos por sus compafieros/as en la pizarra: la palabra “achoga”’ es
corregida por “achuga”, ya que no existe la vocal “0” en aimara, sino solamente la “u”,
a pesar de que se pronuncia como /o/ por la presencia del fonema post velar oclusivo
simple /g/ (CT 3: 103).

En otro caso, el profesor estuvo escribiendo en la pizarra palabras en aimara que
sugerian los nifios/as, y en un momento dado, para llamar la atencién de los

escolares, escribi6 una palabra incorrecta, “aciro”, y los educandos corrigieron
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inmediatamente por “asiru”, ya que la consonante /c/ no existe en aimara (CT 3: 47).

El caso que sigue es singular por el hecho de que son los nifios/as quienes corrigen al
profesor, como se puede apreciar en la interaccién verbal. El profesor escribe “jaxu”;
sin embargo los nifios/as intervienen verbalmente cuestionando y corrigiendo por
“xaxu”, lo cual es correcto, conforme a la pronunciacién de esta palabra y a la variante
de los escolares®, pero por reglas gramaticales del aimara la escritura correcta es

como plantea el docente.

Aimara Traduccién al castellano

P. A con “ya” puede haber, con este “xa”.

No. Jaya. No. Lejos.

No. Xaxu. No. Xaxu [Picante]

P. Xaxu? P. ¢ Xaxu?

No. Sips, xaxu. No. Si, “xaxu”.

P. Janit akhamakist? Jaxu, kamsaptas a ver? |P. ¢No es asi? Jaxu ¢qué dicen, a ver?
Nos. Xaxu. Nos. Xaxu.

P. Xaxu per akampiya, jaxu. P. “Xaxu”, pero con esto es “Jaxu”.

No. Ahhh nada.

Nos. Xaxu. Nos. Xaxu.

No. Jayu ukampichixay. No. “Jayu” [sal], es con eso.

No. Jayu ukampiw niyas. No. “Jayu”, si es con eso.

P. Ya per amt'ayafiatak con esta letra casi|P. Ya, pero para recordar... no haremos con
para no confundirse janiw akamp lurapkafianit | esto, con “X”, con “Y” hay varios.

con /X/, con /Y/ waljaw utjix. (CT 3: 46-47)

En este ejemplo, es digno de valorar por la seguridad y la capacidad que tienen los
escolares para defender su posicién por aquello que creen es correcto hasta influir en
el punto de vista del docente, guiados por el conocimiento natural sobre su lengua,

como hablantes del aimara.

Las correcciones permiten apreciar que los nifios/as son capaces de identificar la
escritura correcta de las palabras y escribir con el alfabeto aimara, relacionan sonidos
y letras, aunque quieren representar los sonidos de su variante porgue adn no
dominan la forma normalizada. De esta manera, contribuyen al desarrollo de su lengua

materna en el &mbito escolar.
4.7.1.2. Préctica de la pronunciacion

Uno de los elementos que dan cuenta del conocimiento y dominio de la lengua aimara
son las practicas que efectia el nifio/a en la pronunciacion por medio de los
trabalenguas, en aimara, de acuerdo a las instrucciones del profesor, como se vera en

el siguiente caso:

No. lIsafia thayacha mang’afani, thaypachasa mangq’askakifianiw (repite tres

59 Dependiendo de las regiones geograficas donde se habla la lengua, ambas pronunciaciones no afectan
el significado de dicha palabra, es decir, son variantes del aimara.

144



veces).

No. Kank'a (qaranakaxa Kkank'a wallparuwa qgara pampana Qala
khathatiwayapxatana.

P. Muy bien.

No. K'ara jagixa q'ala k’ararasitayna g'ala patana (CT 3: 81).

Los nifios/as tienen mucha facilidad al expresar los trabalenguas, a pesar de que
existen momentos en que los escolares se equivocan al decirlos, como es natural
porque estdn en un proceso en el cual estdn aprendiendo cada vez mas.
Principalmente, los escolares al repetir trabalenguas en la lengua aimara, practican la
pronunciacion de las palabras, lo cual fortalece y favorece la fluidez del aimara

hablado de los educandos®.

Cabe aclarar que los trabalenguas no forman parte precisamente del conocimiento
metalinglistico de los nifios/as sino son juegos orales para mejorar la pronunciacion,
sin embargo estas practicas podrian favorecer en la toma de conciencia de la lengua

aimara.

Por otro lado, los nifios/as tienen conocimiento o identifican equivocaciones en la
pronunciacion de alguna palabra cometidas por sus compafieros/as, como sucede
cuando una de las nifias pronuncia “kiwcha” al hablar de “k’iwcha” [higado] (CT 3:
122). El error esté en la enunciacion del fonema oclusivo explosivo /k'/, como oclusivo
simple. Frente a esta situacién algunos de los nifios/as se ponen a reir imitando la
pronunciacion de su compafiera. Por tanto, los educandos conocen la pronunciacion
correcta del repertorio verbal que manejan en la lengua aimara. Cabe aclarar que
durante el tiempo de observacibn no se dieron situaciones similares, como las
expuestas, con la lengua castellana, al parecer por el uso mayoritario del aimara en el

aula.
4.7.1.3. Reconocimiento de la variante dialectal en la pronunciacion

Los nifios/as del cuarto y quinto de primaria identifican diferencias entre el habla del
profesor y la suya propia, reconocen la variante del docente. La variante dialectal esta
asociada con un determinado lugar geogréfico. “Los dialectos de una lengua tienden a
diferenciarse unos de otros tanto mas cuanto mas separados se encuentran

geograficamente” (Romaine 1996: 18).

Los dialectos regionales revelan la procedencia de cada uno (op.cit.: 36). Asi, el
reconocimiento de la variante dialectal por parte de los nifios/as, se da

fundamentalmente porque el profesor, encargado del aula, procede de otra regién

0 Esta practica, favorece principalmente a los nifios/as (tres) que tienen mayor dominio del castellano
para aprender mejor el aimara.
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(Santiago de Huata - Omasuyos) (Entrev. JQ, C. 15B, 7/11/02), a diferencia del lugar
de donde provienen los nifios/as (provincia Ingavi). Esto permite, como ya se dijo, que
los nifios/as establezcan diferencias entre el habla del docente y la suya, escuchando
las intervenciones verbales, aunque al parecer s6lo conocen el lugar de origen del

profesor por las referencias que él mismo les da.

Segun Romaine (1996: 34-35) “un dialecto... se diferencia de otros de la misma
lengua en al menos tres niveles: pronunciacion, gramatica o sintaxis y vocabulario”. En
este caso, los nifios/as, de acuerdo a los datos obtenidos, diferencian las variantes
dialectales en dos niveles: de la pronunciacién y del vocabulario. En esta parte se vera
la diferenciaciébn en la pronunciacion y mas adelante, en el siguiente punto, el

segundo.

Los nifios/as son muy perspicaces al identificar diferencias entre el habla del profesor
y su propia manera de enunciar, para después expresar esta distincion por medio de la

lengua aimara como en el siguiente ejemplo:

Aimara Traduccion al castellano

P. (..) Jichhakamas apnaqaskapxakiw|P. (...) Hasta ahora manejan...
siempre hablan de phuxtu, ukat kamsaptansa? | ¢ Después qué decimos?

manojo

Na. Jich'i. Na. Pufiado.
P. Jach’i, Kamsaptach jumanakaxa? P. Puiado, ¢qué dicen ustedes?
Nos. Jich'i. Nos. Pufiado.

P. Jich’i, nanakax jach’i sapw markajanxa, | P. mi

ma jach'’i sas. (CT 1. 36) M

“Jich’i”, nosotros decimos en
comunidad “jach’i”, un pufiado diciendo.

El caso sucede cuando el profesor explica sobre las medidas de peso propias de las
comunidades. Los nifios/as identifican la diferencia en la pronunciacion de los fonemas
vocalicos que emite el profesor, “jach’i”, frente a lo cual lo nifios/as expresan “jich’i". La

diferencia entre ambas pronunciaciones seria entre las vocales /i/ y /al.

Aimara Traduccién al castellano
No. Aka pantxasiw. No. Este se ha “pantxasiw” [equivocado]
P. Pantasiw. P. Pantasiw.

No. Pantasi sakiraktasa.
P. Per nd ukhamay parltxa, pantasiwa sistaya.
No. Jan nanakax intindipkti.

No. “Pantasi” dices.
P. Pero yo hablo asi, digo “pantasiwa”.
No. Nosotros no entendemos.

P. Kamsta?

No. Pantxasipxi.

No. Pantasiwa sakirakisa (se rie).

No. Kuna pantasiwa.

P. Pantxasiwa ahh jiwakisa ya vamos con el
verbo jugar ¢no? (CT 1: 159) L

P. ¢Qué dices?

No. “Pantxasipxi”.

No. “Pantasiwa” dice no mas también.
No. Qué “pantasiwa”.

P. “Pantxasiwa” ahh bonito es ...

En el tema “el verbo”, los nifios/as identifican la diferencia en la pronunciacién del
término “pantasiwa” dicho por el profesor y, “pantxasiwa”, pronunciado por los
escolares. La variacion esta en el fonema post-velar fricativo /x/. En otro caso, una de
las niflas cuestiona la diferencia que existe entre su manera de pronunciar la palabra

“mover” y la del docente, distincion que es tomada como un error cuando expresa
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“jJaniw inigix safakiti, unugi saflaw profe” [no se dice “inigix”, “unugix” se dice, profe]
(CD 1: 59 EC).

Estas variaciones que identifica el nifio/a en el habla del profesor estdn acompafiadas,
como se pudo advertir, de cuestionamientos, contradicciones e incluso risas y burlas
por parte de los escolares, frente a las cuales el profesor explica de manera
persuasiva respetando al mismo tiempo el habla de los nifios/as. Estos momentos son

comentados por el propio profesor quien expreso:

... Jupanakasti arsuraki, aksan yaghaw, nénak tugit mayja parlapxt urasax, jani
igualakiti. Ukat jupanakax awisax, nd kun sista urasax larusipxarak. Ukata, jani
jupanakax parlapkpachatix, wasa por ejemplo uka wasa aru, nanak tugqinx
parlapxapuntu wasa, otro. Aka secturan janjamakiw parlapkiti, ukata larusipxituw
uka ars ukxa. [...Ellos también hablan, aqui es otro. Alla nosotros hablamos
diferente a veces, no es igual, por eso ellos a veces, cuando digo algo se rien de
eso. Ellos no deben hablar pues, por ejemplo ‘wasa’, otro. En este sector, creo que
no hablan, por eso cuando hablo se me rien]. (Entrev. JQ 7/11/02)

La identificacion de las diferencias dialectales al nivel de la pronunciacion o fonemas
consonanticos 0 vocalicos es espontanea por parte de los escolares, conforme el
profesor va desarrollando los contenidos teméticos de las diferentes areas de

conocimiento.

Estas distinciones a nivel fonoldgico en torno a la variante dialectal del profesor, son
evidencias del desarrollo de la conciencia metalingiistica. Es decir, del conocimiento
que tienen sobre la lengua aimara que hablan, su capacidad de diferenciarla de otras
variantes y de explicitar la diferencia. Sin embargo, las distinciones que efectian los
educandos, en su mayoria, se quedan en comentarios superficiales ya que el docente
no da espacios para reflexionar al respecto, a fin de que los nifios/as profundicen sus

conocimientos del aimara.

El hecho de que los nifios/as identifiquen variaciones dialectales®® en el habla del
docente, comparandolo con su habla permite, a largo plazo, permite que sean capaces
de conocer, aceptar y respetar nuevas variedades de la lengua aimara, aspecto que
enriquece el conocimiento de la lengua y la practica de la interculturalidad. En un
futuro muy cercano, estos nifios/as podran interactuar verbalmente con hablantes de la
lengua aimara que tengan otras variedades dialectales (Zufiga, Sanchez y Zacharias
2000), sin ninguna dificultad, como con los hablantes de la regién de Oruro, cuya

variante es muy diferente con los hablantes de La Paz.

Con todo lo anterior, se puede aseverar que los nifios y nifias tienen una riqueza de

®> Es necesario aclarar gue durante el trabajo de campo no se observaron situaciones comunicativas
donde los nifios/as diferenciaran variantes en el castellano, fundamentalmente por su poco uso en el aula.
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conocimientos a nivel fonoldgico, que expresan a través del uso oral de la lengua
aimara. Como se observo en los diferentes casos, no sélo conocen la escritura de las
palabras en aimara y la pronunciacion, sino también diferencian variantes dialectales a
partir del habla del profesor. Todos estos conocimientos refuerzan las otras

habilidades linguisticas.
4.7.2. Conciencia del manejo de léxico

Los nifilos y nifias expresan conocimientos en el manejo de Iéxico o del vocabulario,
puesto que saben el significado de las palabras en aimara, manifiestan su repertorio
verbal, son conscientes de la creacion de términos, incorporan nuevas palabras en su

habla, y ademas reconocen variantes dialectales a nivel lexical.
4.7.2.1. Reconocimiento del significado de las palabras en aimara

Otro elemento que evidencia el desarrollo de la conciencia metalingiistica, es el
conocimiento que los nifios/as tienen acerca del significado de las palabras en aimara,
tal como se ve en la variedad de ejemplos que siguen, desde los mas sencillos hasta
aquellos que tienen un cierto grado de complejidad. La mayoria de las muestras se
dieron en el Area de Lenguaje y Comunicacion, cuando los escolares escriben y

revisan términos en la pizarra junto con el profesor.

Aimara Traduccién al castellano

No. Nayaw lurta, arma saskanw khitich|No. Yo he hecho, “arma” decia o quién ha

burrsunx, profe. borrado, profe.

Na. Arma saskarakinsa. Na. “Arma” [arado], decia también.

P. ;Qué es?

No. Waka ghullifia ukaya. No. Para la yunta, para roturar la tierra, eso
es.

P. Walikiskit armax? P. ¢ Esta bien “arma”?

Nos. Saya (elevan la voz). Nos. Si.

P. Janit kastillanukisti? P. ¢Acaso no es castellano?

Na. Araduchixay kastillanutsti. Na. Arado es en castellano.

P. Ahh araduw ¢ no? Walikiskiw entonces. P. Ahh, arado es ¢no? Entonces esta bien.

(CT 3:99)

En el segmento se muestra el instante en que los nifios/as terminaron de hacer todo
un listado de palabras en aimara, con determinadas letras iniciales en la pizarra, y
cuando el profesor empezé a revisar junto con ellos, y en un momento dado fijé6 su
atencion en una de las palabras que para él parecia de la lengua castellana, “arma”,
pero resulta que no era asi, porque el nifio que la escribié aclara su significado en
aimara y posteriormente es apoyado por una nifia que traduce el término en castellano

“arado”.
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Aimara Traduccion al castellano
P. A ver ¢qué quiere decir “aka”?
Na. Aka (sefiala).

Na. Aka achaku sisnayaps. (CT 3: 103).

Na. “Aka” (este, esto, esta)
Na. Podemos decir: “Aka” raton.

No. Achuqa, ch’uqgi achugqiri ukaya.
P. Ahh, achuqa (CT 3: 49)

No. “Achuga”, cuando aparece el primer
fruto de la papa, eso pues.

De la misma forma, los nifios/as demuestran en este caso que conocen el significado
de las palabras en aimara que escribieron en la pizarra a peticion del profesor. En la
primera muestra, se ve como los escolares hacen saber al docente con ejemplos,
incluso con mimica, sobre el concepto de la palabra “aka” [este, esto, esta] y, en el

segundo, explican en cierta medida el significado preciso del término “achuga”.

Los ejemplos permiten ver claramente, a través de las expresiones que los nifios/as
emiten, de manera precisa, el significado de las palabras en el uso oral de la lengua, lo
cual una vez mas demuestra, en cierta medida, el desarrollo de la conciencia

metalingiistica de los nifios y nifias del cuarto y quinto de primaria.
4.7.2.2. Manifestacion del repertorio lexical

En el desarrollo del area de lenguaje y comunicacion, de acuerdo a las instrucciones
del educador, los nifios y nifias son capaces de manifestar la pertinencia de los
términos en el momento en que escriben lo que les dicta el maestro y enumerar
palabras en aimara a partir de una consonante o letra determinada, como en los

siguientes ejemplos:

El caso que sigue se da cuando el profesor dicta un trabalenguas a los nifios/as. El
ejemplo resulta ser muy particular, puesto que uno de los nifios hace notar al docente
la pertinencia del término “wawanaka” explicandole, a su manera, que dicha palabra
solo se utiliza para referirse a los hijos de las personas, indicando el vocablo correcto
“gallunaka” para las crias de los animales, en este caso de la vaca. En alguna medida,

en el ejemplo se demuestra el repertorio verbal que maneja.

Aimara Traduccion al castellano

P. Ya lapisa aptasinipmaya, naya dictapxama:
“waka wawanakaxa, wali thughuntatayna”...

No. Waka qallu safiapachixaya, kunarakisti
waka wawanakasti (CD 1: 4) L

P. Ya, lapiz traiganse. Yo voy a dictarles:
“Vaca wawanakaxa” mucho se habian puesto
a bailar.

No. “Waka qallu” debe decir, Como va a ser
“waka wawanakaxa”.

En los segmentos que siguen, los nifios/as enumeran las palabras en aimara que
empiezan con la letra /a/, segun la instruccion del docente. La caracteristica de estas
enunciaciones de términos en aimara es la fluidez con que éstos son expresados por
los educandos, uno a uno van interviniendo desbordando una variedad de ejemplos.

Ademas, sugieren una palabra una y otra vez hasta que el profesor la toma en cuenta
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y anota el término en la pizarra.

Aimara

Traduccion al castellano

P. ¢Un ejemplo no mas con /a/ a ver?
Nos. Anu, achaku, asiru, amkha.

Nos. Aku, achufia, achugafia, achura.
P. Amuyxaptasa. (CD 1: 73 -74) L

P. ¢ A ver, otros mas con /a/ a ver?
No. Arumanthi.

P. Ampara.

Na. Achufa.

No. Aruma.

P. Aruma, arumanthi, ya. (CT 3: 48)

Nos. Perro, raton, vibora, mandibula
(enumeran palabras que empiezan con /a/).
Nos. Pito de cereal, llevar algo en la boca,
morder, los primeros frutos de la papa.

P. Ya se dan cuenta.

No. Mafiana.

P. Mano.

Na. Llevar algo en la boca.
No. Noche.

P. Noche, mafiana, ya.

Por otro lado, también se dieron casos, en algin momento del desarrollo de los
contenidos tematicos de las diferentes areas de conocimiento, donde los nifios y niflas

realizaron enumeraciones de palabras en castellano, como en el siguiente ejemplo:

B. Entre los solidos [estados del agua] tenemos hielo, después... granizo (motiva
para que los nifios enuncien).

No. Hielo.

B. Nieve.

No. Nieve.

B. ¢ Cuales habian sido?

Na. Granizo, nieve.

No. Granizo, hielo, nieve.

B. ¢ Ahora, por qué se vuelve hielo?

No. Porqueee...

Na. Profe, profe.

B. Porque es mas frio. Podemos decir también, porque baja al mas frio por eso ya
se congela, ya. Al congelarse ¢ qué pasa? (Los nifios s6lo murmuran).

(CT 3:57-58)

A diferencia de los ejemplos de enumeraciones en aimara, en este caso, las palabras
estan restringidas a la instruccion del docente. Es decir, los nifios/as repiten de
memoria lo que ya dijo el profesor en la explicacion, ademas de formar parte de un
tema especifico. Las palabras expresadas por los escolares no tienen la misma
espontaneidad y fluidez como se percibe en los segmentos de arriba. Cabe aclarar
que no se observaron interacciones verbales donde los nifios y nifias enumeraran
libremente palabras en castellano, ya que el uso del aimara en las sesiones de clase

es predominante.

De esta manera, a través de la expresion de palabras aimaras con toda la
espontaneidad y fluidez propias de un hablante, se puede asegurar que los nifios/as
conocen Yy tienen un determinado Iéxico, que forma parte del repertorio verbal en su
lengua aimara, y que el uso de estos términos en la escuela permitira, en cierta
medida, mantenerla y desarrollarla. El repertorio verbal que manejan los nifios/as

reflejan palabras propias del &mbito comunal y familiar mas no Iéxico propiamente de
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los procesos de ensefianza y aprendizaje, como se deberia esperar a cuatro y cinco
afios del uso del aimara en el aula. Sin embargo hay indicios de que los nifios

incorporan nuevos términos en su vocabulario, como se vera mas adelante.

Con todas las limitaciones que puedan existir, en las expresiones de los nifios/as se
demuestra que éstos poseen un mayor manejo 0 conocimiento de la lengua aimara a

diferencia del castellano, sobre todo en cuanto a la variedad de palabras que conocen.
4.7.2.3. Funcionalidad de la creacion lexical

Los nifios y nifias también son conscientes respecto a la creacién o la acufiaciéon de

palabras en la lengua aimara, tal como se observa en la siguiente interaccion verbal:

Aimara Traduccion al castellano

P. (...) Ukat kamsasas sisnax a ver, khitich yati
aymarat a ver khitich yati espejun sutipa,
janixaya, kunjamsa sutinchapnax ukhamax?
No. Unasifia.

No. Ufkatasifia.

P. Jiwasaki sutifichapxafianixa.

P. (...) Después, como podemos llamar, a ver,
quién sabe el nombre del espejo en aimara
¢, Coémo podemos nombrar, entonces?

No. “Ufasifia” [mirarse].

No. “Ufikatasifia”.

P. Nosotros le daremos un nombre.

No. Pero eso no va a ser de verdad.

P. Pero pueden nombrar dice. Ustedes no
mas pueden nombrar, va a estar bien, dice.
Ya, a ver ¢,como podemos decir?

No. Per jani chigakanitix ukax.

P. Per sutinchat'apxasmaw siya, jumanakakiw,
sutincht’'apxasmaxa, ukat walikiskaniy siya, ya
a ver kamsnasa?

No. No sé.

No. Unkatasifia. (CT1: 6 L)

No. “Ufikatasifia”.

En el segmento, el profesor habla a los nifios/as sobre la creacion de las palabras y
trata de convencerlos de que ellos tienen la posibilidad de crear términos como
hablantes del aimara. Con este fin da como ejemplo la palabra “espejo”, y algunos
nifios empiezan a sugerir la posible nueva palabra para este objeto, tomando en
cuenta su utilidad con la ayuda del profesor. En este afan, uno de los nifios expresa
gue no tendria validez el término creado, dando a entender que la sociedad no
reconoceria 0 no aceptaria como palabra. Es decir, el nifio intuye la importancia de los

demas hablantes en la creacion de neologismos.

La situacion presentada es valiosa por dos razones. Primero, en el sentido de que los
nifios/as, como hablantes de la lengua aimara estan conscientes de la inexistencia de
algunas palabras en aimara equivalentes al castellano y, de que no se puede crear las
palabras asi porque si, sin tomar en cuenta al resto de la sociedad o los hablantes.
Segundo, pese a lo anterior, los escolares hacen intentos por acufiar nuevos términos
con la guia del docente. Y el hecho de que los nifios/as prueben producir términos
nuevos demuestra, en alguna medida, que poseen los mecanismos que surgen del

conocimiento de la lengua aimara y el contexto social donde viven.
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4.7.2.4. Asimilacién de nuevas palabras en aimara

Como todo hablante de una lengua, los nifios y nifias de cuarto y quinto afio de
primaria incorporan nuevas palabras en el vocabulario que tienen en aimara. Estos
términos nuevos son usados o ensefiados por el docente y el practicante en las
interacciones verbales y, los escolares los asimilan en su propia habla, como se vera
en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccion al castellano

P. Pelutaru kamstansa? P. ¢ A la pelota qué decimos?

Nos. Piquta.

P. A ver, vamos a jugar.

(CD1:7)L

No. Akax piqutax (tres nifios sacan el balén | No. Aqui esta la pelota.

para jugar).

I. Khitis piqutaw saptmaxa? I. ¢ Quién les dijo que se llamaba “piquta”?
No. Profisuraw sapxitu, nayra piluta|No. El profesor nos dijo, antes “pelota” no
sapxakiyatwa (CD 1: 22) mas deciamos.

En el primer ejemplo, se observa claramente que los escolares denominan al “balén o
pelota” en aimara “piquta’. En el segundo caso, cuando se presentd la oportunidad se
les pregunté a los nifios por quien les ensefid a llamarlo de esa manera y, uno de los
niflos contestd que fue el profesor. Entonces, se puede afirmar que realmente los

infantes incorporan nuevas palabras en su repertorio verbal.

Aimara Traduccion al castellano

B. Jichha khitinakas aka yampunak |B. ¢{Ahora quiénes han hecho estos barcos?
lurtpachax? Ukanak parlakipt’awayapana. Esos que hablen.

No. Yampu? No. ¢Barco?

No. Yampu satatist? No. ¢”Yampu” se llama?

B. Yampu satay. (CT 1: 64 EC) B. “Yampu” se llama

En este caso, el practicante fue quién utilizé la palabra “yampu” cuando se refirié a los
“barcos” que habian construido los escolares de botellas de plastico. Los nifios y niflas
muy vivaces y atentos a las diferencias, o frente algun término nuevo, se dieron cuenta

cuando se pronuncié este término lanzando preguntas al respecto.

Los términos expuestos en los ejemplos (piquta, yampu) son parte del proceso de
recuperacion y creacion de léxico que se hizo en una fase anterior (planificacion) a la
implementacion de la Reforma Educativa. Estos vocablos fueron sistematizados
posteriormente en diccionarios® y socializados en diferentes cursos de capacitacion y
en los Institutos Normales Superiores para su incorporacion a la lengua aimara,

principalmente en el ambito educativo.

%2 Uno de estos diccionarios, es el “Vocabulario Pedagdgico Aimara” (ver bibliografia).
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Aimara Traduccion al castellano

No. Janiw puedkti yatichiri. No. Yo no puedo, “profesor”.

P. Ya a ver, mayaruki apst'apmaya. P. ...En uno no mas saquen.

No. Yatichiri akhamaki lurta. (CD 1: 27 M) No. “Yatichiri” asi no mas voy a hacer.

En este Ultimo ejemplo se observa cémo los nifios/as utilizan espontdneamente el
término “yatichiri” a cambio de Unicamente decir “profesor” como generalmente lo
hacen. Esto demuestra que los nifios/as estan incorporando, poco a poco, nuevos

léxicos, al menos para ellos, en su repertorio verbal.

Los nifios/as tienen la disposicion de incorporar nuevos términos en su repertorio
verbal, expresados por el docente, como se pudo ver, a través de sus manifestaciones
en aimara®®. La incorporacién de nuevas palabras permite, en alguna medida, alejarse
de los préstamos constantes de la lengua castellana, como se vera mas adelante y, la

posibilidad de desarrollar la lengua aimara en el terreno educativo.
4.7.2.5. Conciencia de variantes dialectales en el vocabulario

Anteriormente, se identificaron dos niveles en los cuales los nifios y nifias diferencian
la variante dialectal del profesor. Uno es la pronunciacién, aspecto que ya fue
desarrollado en otro punto, y el otro es el vocabulario. En esta parte se vera este

ultimo, a partir de situaciones comunicativas especificas en el aula.

Los escolares tienen la habilidad de fijarse en algun término que expresa el docente,
desconocido por ellos, y, en ese instante, dan a conocer a todos el sinébnimo en su

dialecto, tal como se vera en los siguientes ejemplos:

Aimara Traduccion al castellano

P. Muy bien, jay ukham apst'anipxamaya, |P. ...Asi saquen,... seco ¢Su contraste, qué
seco, mojado, su contraste, wafanxa, |es? Mojado. Seco, mojado.
¢contrastipax kunasa? Juri. Wafia, juri.

Na. Ch’arana. Na. Mojado.

P. Ch’arana. Nanakax juri sapxw jumanakax | P. “Ch’arana”. Nosotros decimos “juri”
kamsaptas? justedes qué dicen?

Nos. Ch’arana. Nos. “Ch’arana”.

P. Ch’arana, ya, walikiw. (CT 1: 11) L P. “Ch’arana”, ya esta bien.

Como se observa en el segmento de transcripcion, en el tema de “palabras anténimas”
los nifios/as identifican y expresan la diferencia que existe entre lo que el profesor
denomina “juri”® [mojado] y el término que ellos manejan, “ch’arana”, que significa lo
mismo. Estas variaciones en el vocabulario son dialectales pues el profesor, como se

menciond anteriormente, proviene de otra region diferente a la de los escolares.

En otro ejemplo del mismo tema, de igual manera, existe una diferencia entre las

%% Con relacion a esta situacién, no se tiene evidencias de lo que sucede en el ambito familiar y comunal,
valdria la pena profundizarlo en futuras investigaciones.
64 Dependiendo de la region geografica “juri” puede significar “barro” y “agua turbia”.
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palabras que utiliza el profesor y las que usan los escolares. Ambos nombran en
aimara con distintos vocablos el término “liviano”. Por un lado, los nifios/as usaron el
término “phisnaki” y por otro, el docente denomina, el mismo concepto como “suxaki”

(CD 1: 10 L) y resulta que ambas palabras son sindnimas.

Estas muestras hacen ver que los nifios/as tienen la capacidad de identificar las
variaciones dialectales en el vocabulario del profesor, como parte de la conciencia
metalinglistica que han desarrollado gracias al uso de su lengua aimara, tanto en su

contexto como en la escuela.

Las diferencias encontradas entre los términos que utilizan el nifio/a y el profesor, en
alguna medida, son provechosas en el aula puesto que, asi como los educandos
aprenden del profesor, éste también aprende de ellos, en cuanto al enriquecimiento de
su vocabulario. Ademas, las experiencias se vuelven mas productivas a partir de las
intervenciones verbales de los escolares, quienes hacen notar la diferencia de la
variante dialectal del profesor en distintos términos, en su momento o de manera
oportuna. Estos aspectos hacen posible el mantenimiento y el desarrollo de la lengua
aimara en los nifios/as y también son muestras, una vez mas, de que los nifios/as

practican, al igual que el docente, las relaciones interculturales.
4.7.3. Conciencia del orden sintactico de la lengua

En las sesiones de clase, los nifios y nifias demuestran que tienen variados
conocimientos, y uno de ellos es acerca del orden sintactico de la lengua aimara. Asi,
conocen la estructura oral del aimara, es decir, en su habla respetan la estructura
gramatical basica del aimara (S — O — V) y reconocen en cierta medida este orden
estructural en las manifestaciones de sus compafieros/as. Por ultimo, conocen el
orden adecuado de los pronombres en singular y en plural. Estos son aspectos que se

desarrollaran a continuacion.
4.7.3.1. Conocimiento de la estructura sintactica del aimara

Los nifios y nifias tienen un determinado conocimiento acerca de la estructura
gramatical de la lengua aimara reflejando asi elementos del desarrollo de la conciencia

metalingtiistica, como se vera en el siguiente ejemplo:

Aimara Traduccién al castellano

Na. Janiwa walgi asnuruxa latxatafiati, siwa|Na. No hay que montar a la burra prefiada,
sullsuriwa, siwa. dice; sabe abortar, dice.

No. Pay kutijay siwa sischixa. No. Dos veces dijo “dice”.

P. (...) Ya ukhamarakispawa. (CT 1: 7 L) P. (...) Ya, asi también puede ser.

Como se comentd en algin momento, los nifios y nifias suelen socializar, en las

sesiones de la clase, refranes o dichos que son parte de los saberes de la comunidad
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donde viven. En una de esas situaciones, una de las nifias expresa un dicho cuya
estructura gramatical es cuestionada, aunque no directamente, sino mas bien como un
comentario por uno de los nifios. Asi el escolar se fija en la repeticion que hace la nifia
de la palabra “siwa”, cuestionamiento que es correcto, pues el primer término es

innecesario, siendo suficiente que esté al final.

Si bien es importante tomar en cuenta los contenidos orales que expresan los nifios y
nifias con su lengua, también es necesario considerar como los manifiestan. Y en esta
parte es conveniente especificar la forma como los nifios y nifias hablan la lengua
aimara y no solamente explicar si reconocen o no la estructura gramatical. Asi, la
manera en que hablan también estaria formando parte del desarrollo de la conciencia

metalingtiistica de los escolares.

Aimara Traduccion al castellano

B. Hay burbujitas que salen ¢,no ve?
No. Ahh sips, uma manghatxay mistunirichix. | No. Ahh si, sabe salir del agua.
(CT1.67)CV

No. N& walj kut irtast. No. Yo he alzado varias veces.

No. Liqgi ligin k'awnapax janiw mang’afiakiti. No. El huevo del “ligi ligi” [ave] no se come.
(CT1:135)L

P. Kunats chigak pallintix? (se refiere a la|P. ¢Por qué come directo los granos sin
gallina). masticar?

No. Mulinuparuy sarxixa. No. Se va a su molino.

No. Akhitar mang q’iptatachixay. No. Aquisito esta cargado de comida (buche).

No. Profe, muturuxay mantxchix. (CT 3: 117) | No. Profe, entra a su buche.

En los ejemplos que se presenta, se observa que el habla de los nifios y nifias tiene
una correcta estructuracion linglistica; esta presente la organizacion basica gramatical
propia de la lengua aimara, es decir, sujeto — objeto — verbo, que permite la
comprension en las interacciones verbales tanto del profesor, como de los

comparieros/as de aula.

Aimara Traduccion al castellano

B. Ahh ya per altutay parlanitanamaya. B. Ahh ya, pero fuerte debes hablarme.
No. Arnaqasifiapay wali jach’at. (CT 1: 47) M | No. Debe gritar muy fuerte.

P. Aka janiw jiphillakit akax. Ya todos tienen P. Este no es intestino...
No. Akanxa utjiw ma phathanka (CT 3: 112) No. Aqui hay un estémago.

Por otra parte, como el habla de las personas responde a la situaciéon de comunicacion
que se presenta, también se dan casos, como en el segmento anterior, en que los
escolares efectlan expresiones verbales que no responden a la forma béasica de

estructuracion gramatical del aimara, al parecer por la influencia del castellano, puesto
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que los enunciados se asemejan a la estructura castellana® (sujeto-verbo-objeto),
donde el verbo (resaltado en negrita) no esta al final de la expresion. Sin embargo,
estas locuciones no dejan de ser aceptables en la interaccion verbal, pues no
interrumpen la comunicacion. Estas formas de expresion no son frecuentes, siendo la
mayoria de las intervenciones verbales de los nifios/as gramaticalmente correctas en

la lengua aimara.

Por tanto, los nifos y nifias se expresan adecuadamente en las interacciones verbales,
respetando la estructura gramatical basica del aimara; ademas, saben cuando uno de
sus compafieros/as no estd hablando apropiadamente y lo expresan. Estos
componentes llegan a ser parte del desarrollo de la conciencia metalinglistica que
tienen el nifio y la nifia, lo que permite vislumbrar las potencialidades que tienen los
escolares en la escuela y que son, lamentablemente, pocas veces tomados en cuenta

por los docentes.
4.7.3.2. Uso adecuado de los pronombres personales

En el desarrollo de las sesiones de clase del area de lenguaje y comunicacion,
especificamente en el tema de “los pronombres”, los nifios y nifias demuestran
conocer el orden adecuado de los mismos a través de las intervenciones verbales,
inclusive en algunos momentos méas que el profesor, como se observa en el ejemplo

que sigue®®:

Aimara Traduccion al castellano

P. ¢Cual es primero?
Nos. Yo.

P. Ya, yo, ese es siempre la primera persona, | P. ...Yo, yo.
yo, Naya, naya.

Na. T, ta.

No. Tu.

P. Ukjarusti? P. ¢ Después?

Nos. Ta.

P. Kamsnas aymaranxa? P. ¢ Coémo decimos en aimara?
No. Juma. No. Tu.

P. Kamsnas aymaran? Yo, naya, (espera) janit| P. ¢Cémo decimos en aimara? Yo, no
jupa sisknax, jupa sisnaw ¢no? ukhama sist | podemos decir “jupa”, podemos decir “jupa”

jupa, ti ¢no? ¢no? Asi decimos “él/ella”, ta ¢,no?

No. Nayaw jupa. No. Yo, el/ella.

P. Walikiskit janich? P. ¢ Esta bien o no?

No. Walikiwa. No. Est4 bien.

P. Walikiskiw, aymarat, yo, ghanaskiw ukax, |P. Esta4 bien, en aimara, yo, esta claro eso,
naya. yo.

Na. Profe siskta ukasti? No. ¢ Profe, lo que dijiste?

P. T4, jupa sisna, a ver kamsaptas|P.Podemos decir td, él/ella ;A ver, que dicen

% Las expresiones provienen de un nifio en particular de quinto de primaria que tiene mayor dominio del
castellano.
% |a extension del ejemplo se justifica para una mejor comprension de lo que se quiere mostrar.
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jumanakax? Na akham siristw nax, jupa, tu.
No. Juma.

P. No, ukjar kawniris jutixa?

No. El.

P. Puede ser él.

No. Ukachixay jupéa.

P. Ukpi amuykipt'apxafanipr,
kamsnas?

No. Jupa.

No. Naya, juma, jupa, ukhamay safiapax.

P. Kunjama?

No. Akhamay, naya.

P. Naya.

No. Juma, jupa akham safiax.

P. Naya, juma, jupa, walikiv amuyawimax wali
askiw, (...). (CT 1: 143 - 145) L

chha él,

ustedes? Yo diria asi, él/ella, tu.
No. Ta.
P. No. ¢ Qué viene después?

No. Eso es “jupa” [él/ella]

P. Eso vamos a reflexionar, ahora “él” ¢qué
podemos decir?

No. “Jupa”.

No. Yo, ta, él/ella, asi tiene que decir.

P. ;Como?

No. Asi es, yo.

P. Yo.

No. Ta, él/ella, asi se dice.

P. Yo, td, éllella, estd bien tu reflexion, esta
muy bien.

En este caso, se observa como en las interacciones verbales entre el profesor y los
nifios/as se va socializando los conocimientos acerca de los pronombres (yo, ta, él).
En todo momento, el docente trata de que sea el niflo/a quien proporcione la
respuesta. En uno de esos instantes el educador se equivoca al confrontar el

pronombre “t0”, segunda persona singular en castellano, con “jupa” [él/ella] tercera
persona singular en aimara, situacion que es cuestionada por uno de los nifios,
afirmando que es “juma” [td], y no “jupa”, como dijo el docente. Ademas, el nifio
mencionado, enuncia correctamente, en orden, los tres pronombres personales del

aimara: “Naya, juma, jupa’. Frente a esta circunstancia, el profesor acepta el

cuestionamiento del nifio llegando a felicitarlo por hacer notar el error.

Aimara

Traduccién al castellano

Nos. Jiwasanaka.

P. Anchhit tagiruw sasisktana.

No. Jumanaka ukjarux.

P. Ukjarusti ustedes?

No. Jumanakaxa, khayan td, juma sischixay,
khayan él.

P. Janixay akar, akaruw contest nax. Ustedes
kamsafis munixa?

No. Jumanaka.

P. Y les puedo decir ustedes, entonces
aymarat kamsapxasmas?

No. Jumanaka.

P. Jumanaka, ustedes sischixay.
No. Jumanaka, después ellos,
sischixay.

P. Nayax sapxamaya jumanaka, ahora ellos o
ellas?

No. Jupanaka. (CT 1: 147) L

jupanaka

Nos. “Nosotros”.

P. Ahorita a todos nos estamos diciendo.
No. Después es “ustedes”.

P. ¢ Después “ustedes”?

No. “Ustedes”, alli dice ta, “juma” y alli “él”.

P. No es aqui. Aqui estoy contestando.
"Ustedes” ¢,qué quiere decir?

No. “Ustedes”.

P. ...Entonces en aimara, ¢qué podemos
decir?

No. “Ustedes”.

P. “Ustedes”, dice.

No. “Ustedes” ... ellos/ellas, dice.

P. Yo les voy a decir “ustedes” ...

No. Ellos/ellas.

De igual manera, los nifios/as conocen el orden de los pronombres en plural, como se
puede observar en el ejemplo. Los escolares contestan correctamente a la pregunta
del profesor e incluso se adelantan en las respuestas. La explicacion es desarrollada

siempre comparando los pronombres del castellano y del aimara.
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Los nifios y niflas conocen la forma en suelen enumerarse los pronombres, tanto
singulares como plurales, lo cual hace notar uno de los elementos del desarrollo de la

conciencia metalinguistica de los escolares.

Por otro lado, es importante resaltar que el docente tiene, mayormente, una actitud
abierta a los cuestionamientos o sugerencias del nifio/a, tomandolos en cuenta en el
desarrollo de los contenidos tematicos, como sucedié en el tema de los pronombres.
Es decir, el profesor muestra respeto y aceptacion a los aportes de los nifios/as
enriqueciendo las relaciones interculturales entre ellos. Esta cualidad permite
enriquecer tanto las clases como los conocimientos de los escolares por medio de sus

intervenciones.
4.7.4. Conocimiento y manejo de lenguas

Dado que los nifios y nifias del cuarto y quinto de primaria estdn en una escuela
bilinglie, donde ademas del aimara, la lengua mas usada, esta también presente el
castellano como segunda lengua de los escolares, es necesario desarrollar aquellos
conocimientos que tienen los educandos respecto al caracter de las relaciones entre la
lengua aimara y el castellano como parte de los conocimientos metalinglisticos que

han desarrollado.

Como en toda situacion de contacto de lenguas, existe una relacion entre el aimara y
el castellano, correspondencia que es manejada y reconocida por los nifios y nifias,
principalmente en la traduccion que realizan entre ambas lenguas, en el
reconocimiento de préstamos del castellano en el habla del profesor y de sus
compafieros/as, y en la forma como expresan los nifios/as lo concerniente a los

préstamos léxicos del castellano.
4.7.4.1. Traduccion del aimara al castellano

La traduccién se entiende como el enunciar en otra lengua lo que se expresa en una
lengua origen, conservando las semejanzas semanticas y estilisticas (Dubois y otros
1979: 606). Es precisamente una de las habilidades que tiene el nifio/a, en este caso,
entre el aimara y el castellano. En las sesiones de clase se dieron momentos en que
los nifios/as tradujeron del aimara al castellano, como se puede observar en los

siguientes segmentos:

Aimara Traduccién al castellano

P. (...) “Ma k’ayra k'ank’axa” kamsafis munixa | P. “Un gallo flaco” ¢Qué quiere decir en
kastillanunxa, kunarus sisnax k’ayra? castellano, a qué decimos “k'ayra”?

No. Wali flaco (CD 1: 6) L No. Bien flaco.

P. (..) Aka ma laxrachinjawixa, akham|P: (...) Este trabalenguas asi dice: “un gallo
sischixaya “ma k'ayra k'ank'axa”, ¢Entonces |flaco” ...
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quiere decir que un... k'ank’a es?
No. Gallo. (CT 1: 2)

No. Ma k’afiaskumpita ma jagimpita. No. Un auto y una persona.
P. Kunas k’afiaskux? P. ¢ Qué es “k'afiasku™?
No. Auto (se rie). (CT 3: 87)

P. Ya arkaia kunasa? P. ¢ Ya “arkafia” qué es?
No. Arkafay. No. Perseguir, pues.
No. Perseguir. (CT 3: 101)

En todos los ejemplos que se presenta, el nifio/a traduce del aimara al castellano a
partir de una pregunta del profesor. En este caso, la traduccion es de términos o
léxico, buscando la equivalencia correcta en el significado de las palabras. No se
encontraron casos en que los escolares tradujeran frases completas u oraciones; al

parecer no se dieron oportunidades para este tipo de actividades.

Sin embargo, este nivel de traduccion da cuenta del tipo de relacién que existe entre el
aimara y el castellano, donde claramente se nota la presencia mayoritaria del uso oral
de la lengua aimara y, ademas, un cierto conocimiento que tienen los nifios/as sobre la
lengua castellana. Estos aspectos ponen en evidencia elementos tanto de la

conciencia metalinglistica como de las habilidades comunicativas de los escolares.
4.7.4.2. Traduccion del castellano al aimara

Asi como tienen la habilidad de traducir del aimara al castellano, aunque fuera sélo a
nivel de léxico, los nifios y niflas también pueden hacerlo en la otra direccion: del

castellano al aimara como se describira en las siguientes muestras:

Aimara Traduccion al castellano

P. Ukjarusti, bueno—malo, malurux | P. Después... ¢Cémo llaman ustedes al
kamsaptasa? malo?

Nos. Quru. Nos. Malo.

No. Suma jaqi. No. Buena persona.

P. Janjamakiw, buenux, suma jagixa, suma|P. Creo que no es “suma jagixa”, de suma,
sumthapxna. (no viene de) sumar.

Nos. Yagha sumaya. Nos. Otra “suma” es.

P. Malux malakaraspaya. P. Malo, seria “mala cara”.

No. Ukax walja palabraxchixaya. No. Eso ya seria varias palabras.

P. Ya, uk jaytxafiani, grueso, delgado|P. Ya eso dejaremos, ...
(continda a otras palabras). (CD 1: 15) L

P. Ya donde estamos de una vez, lejos - cerca

Nos. Jaya, jak’a. Nos. Lejos, cerca.
P. Muy bien, pesado, liviano.
Nos. Jathi, phisna. (CT 1: 13) L Nos. Pesado, liviano.

En estos dos ejemplos, los nifios/as traducen las palabras anténimas del castellano al
aimara, nuevamente a solicitud del profesor como en el anterior caso. Un aspecto a
resaltar en el primer caso, es que el docente considera que no esta bien la traduccién

gue hicieron los nifios, y éstos responden con justificaciones que hacen que el docente
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desista, y en cierto sentido acepte la propuesta de sus interlocutores. En el fondo de
esta situacién, al parecer, las objeciones del profesor ante las traducciones que
realizan los nifios/as, que son correctas, se deben a la influencia del castellano. Estas

evidencias demuestran, en alguna medida, que los escolares conocen y manejan la

lengua aimara, al parecer mas que el profesor.

Aimara

Traduccion al castellano

P. ¢No ve?, jurisito mantawayxix mangharux,
ya no entra seco porque mesclawayxtanw,
aymaran kunas salivax?

Nos. Thusungalla.

P. Ahh thusungalla tagin utjix thusungallax
tagina (CT 3: 132)

B. ¢Quién puede decir por qué decimos agua
potable?
No. Q'uma umaya. (CT 3: 62)

P. Yo soy un caballero de barbas blancas,
sunkhapax kunjamaw sis?

Nos. Janq'u.

P. Sumkhitapaxa janq'u ¢no?(...) (CT 1: 132) L

P. Ultimuruxa, “morir antes que esclavos vivir”
utjitax kamsafis aymarat munaspax? Morir.
No. Jiwafa (CT 2: 30) CV

P. ¢No ve? Mojado entra adentro... lo
mezclamos ¢ En aimara, qué es saliva?

Nos. “Saliva”.
P. Ahh “saliva” de todos hay saliva.

No. Agua limpia.
P. ...¢Su barba cémo es, dice?

Nos. Blanca.
P. Su barbita blanca ¢,no?

P. Por ultimo,...
aimara? Morir.
No. “Morir”.

¢Ahi qué quiere decir en

En las muestras anteriores, la traduccién tiene un comin denominador: se origina a
partir de una pregunta directa del profesor, como sucede en la traduccion del aimara al
castellano, aunque con algunas variantes, por ejemplo en el segundo ejemplo, la
traduccién surge desde una incomprension de la pregunta del profesor por parte de los
nifios/as. En el tercer caso, la traduccion se da, no precisamente porque el docente lo
solicitara, sino porque cambi6 de codigo y hablé en aimara, y los nifios/as contestaron

también en aimara.

La traduccion del castellano al aimara, como en el caso inverso, también se da a nivel
del léxico, sin encontrarse casos de traduccion de frases o textos de mayor extension.
Sin embargo, es importante mencionar que se nota una diferencia, aunque no tan
marcada, entre la traduccion del aimara al castellano y la del castellano al aimara,
pues en este segundo caso las respuestas de traduccion de los nifios/as son mas
inmediatas que en el primer caso, segln las observaciones. Esta situacion se explica
porque los escolares conocen mejor la lengua aimara, a diferencia del castellano,

como se ha venido demostrando en la tesis.
4.7.4.3. Reconocimiento de préstamos del castellano
Los nifios y nifias son capaces de reconocer la incorporacién de los préstamos del

castellano a la lengua aimara, tanto en el habla del profesor, como en el repertorio
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verbal de sus comparferos/as, en el desarrollo de las sesiones de clase. Estas
situaciones se presentan cuando el profesor explica un determinado tema, como por
ejemplo en los segmentos que siguen. La primera muestra esta circunscrita al tema de

“los simbolos patrios” y, la segunda, al de “las medidas de peso”:

Aimara Traduccién al castellano

P. T’irkatapxix pasantinakar. P. Prenden a los pasantes.

No. Umm, gatugirinakaru. No. Umm, “qatuqirinakaru”.

P. o gatugirinakaru ay eso, escarapela Ukaw |P. O “qatugirinakaru”... Eso se Illama
iskarapil satax.(CT 2: 31 CV) escarapela.

P. (...) Jichhakamas utjaskakiw el trueque, a|P. (...) Hasta ahora hay ... viene de los

ver khaysa junt'u uraginakat juti, khaysa |lugares célidos, de Rio Abajo viene, de ahi
ghirwa tuqginakat, Rio Abajo sat ukanakat juti, | sacan frutas dulces, ...

ukanakat muxsa achunak apsunipxixa, sigue
existiendo el trueque.

Na. Turksufay ukaxa (CT 1: 36 - 37 M) Na. “Trueque” es pues eso.

Los nifios/as conocen cuando una palabra no corresponde a la lengua aimara sino al
castellano, como pasoé con las palabras “pasante” y “trueque”, manifestando la palabra
correcta en aimara, logrando que el profesor incorpore el término adecuado en su

explicaciéon (primer caso).

En otro caso similar, en la expresién de palabras con /a/ en aimara por los nifios/as a
peticién del profesor, una de las nifias enuncia “asnu” (CT 3: 47-48) y al escuchar el
ejemplo otro nifilo manifiesta que esa palabra es castellana, y el profesor continta

solicitando términos que comiencen con dicha letra en aimara.

En los segmentos presentados, los nifios/as identifican préstamos de dos tipos, por un
lado, los préstamos puros (Moreno 1998) que consisten en la incorporacion de
términos manteniendo la forma de la lengua origen (castellano) “trueque”, y por otro,
los préstamos llamados hibridos o mezclados; es decir, aquellos términos que pasan a
formar parte del idioma aimara, pero con cambios morfologicos, es decir, con la
presencia de sufijos aimaras, tal como se observa en la palabra “pasantinakar”. En
ambos casos, no reconocen uUnicamente los préstamos, sino que expresan los

equivalentes en la lengua aimara.

El reconocimiento de los préstamos del castellano en el habla aimara demuestra que
los nifios/as conocen qué palabras forman parte de su lengua y cuéles no, a pesar de
gue no se encontraron casos donde los escolares identifiquen préstamos en su propia
habla, lo cual se explica por la continta influencia del castellano, que ha logrado
incorporar plenamente algunos términos en la lengua aimara, como por ejemplo las
palabras: “ratuki”, “piru”, etc. En todo caso, la identificacibn de préstamos es un
elemento que forma parte del desarrollo de la conciencia metalinguistica del nifio/a

que se manifiesta a través de las expresiones en la lengua aimara.

161



De acuerdo a los datos encontrados, en el repertorio verbal de los nifios/as y del
profesor, existen préstamos que utilizan con toda naturalidad como parte del aimara
hablado. La mayoria de estos términos son préstamos mezclados, es decir, son
palabras castellanas que han cambiado morfolégicamente al ser adoptadas en el
habla aimara como: puexaptant, unuxaya, cantix, conversanipxafani, dientiniksnasti,
capasakiw, refirischixa, entre otros, que se pueden observar en los diferentes
segmentos presentados en esta parte. La generalidad de los préstamos identificados
en las interacciones verbales tiene palabras equivalentes en el aimara que, por
influencia del castellano, han dejado de usarse en la comunicacion oral. Sin embargo,
en algiin momento son reconocidos, como se dijo, por los nifios/as en el habla de los

otros (profesor, comparieros).

Estos préstamos del castellano y la ausencia de nuevo Iéxico que se requiere en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, también es reconocido por el mismo docente:
arus ukat mayt’asxapxaktay...” [A veces en las palabras cuando no hay uno se presta,
otros no se encuentran o no existen; después uno se presta] (Entrev. JQ, C. 15B,
7/11/02). Igualmente, los mismos padres de familia reconocen los préstamos del
castellano utilizados en el repertorio verbal del aimara en el medio cotidiano, como la
siguiente opinion: “Jichhax aymaranx kastillanut mayt'astanx, ukham [arunakat]
armanugasxtanx, por ejemplo... aka preciopasti, chanipasti safiachixay. Utjaskiw,
utjaskiw [arunakax]. Nanakaw kastillanut mayt'asxapta” [Ahora en el aimara nos
prestamos del castellano, asi de las palabras nos olvidamos, por ejemplo... ¢ de este
su precio? Se dice, chanipasti. Hay, hay palabras. Nosotros nos prestamos del
castellano] (Entrev. PF, C.9B, 5/11/02).

Se trata de aspectos que, en alguna medida, restringen el desarrollo de la lengua
aimara en el ambito educativo y cotidiano, pero esto no impide que los nifios/as usen y
disfruten de su lengua materna; asimismo no quiere decir que no sea posible revertir
esta situacion de influencia del castellano. Es viable contrarrestar los préstamos
|éxicos con el esfuerzo y voluntad de los mismos hablantes; ademas la tarea esta
contemplada en los lineamientos de la Reforma Educativa (UNSTP-UNICOM 1995a) y
desde su implementacion existen avances con el uso de la lengua originaria en los
procesos aulicos, como las evidencias encontradas con relacion a la capacidad de los

nifos/as para incorporar con facilidad nuevos vocablos en su repertorio verbal aimara.

Ademas, es factible enriquecer el Iéxico del aimara en el &mbito educativo, evitando
los préstamos por dos razones. La primera, porque una cierta cantidad de préstamos

tienen equivalentes en la lengua aimara, pero estan en desuso en la comunicacion
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oral, y es posible recuperarlos. La segunda, porque existen diccionarios con
neologismos que pueden ayudar a incorporar nuevos Iéxico aimara, cuando sean

necesarios en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
4.7.5. Capacidad creativa

Los nifios/as del cuarto y quinto de primaria tienen una determinada capacidad
creativa al usar la lengua aimara como hablantes de dicho idioma. De esta manera, en
las sesiones de clase el profesor, a veces, instruye a los nifios/as para que socialicen
algunos dichos, adivinanzas, canciones o0 cuentos que sean de su conocimiento. En
las ocasiones en que los escolares recrean dichos y adivinanzas existe una
particularidad que llama la atencion, pues muestran no sélo lo conocido en el contexto
cotidiano, como se trat6 anteriormente, sino expresan aquellos que son ideados por

ellos mismos a partir de experiencias vividas.

Los momentos en los cuales se observan las muestras de creatividad por parte de los
ninos/as, aunque no es el objetivo principal, son generalmente a comienzos de la
clase, en alguna actividad o juego educativo al interior del aula y con la participacion
del docente. En los juegos, por ejemplo, cuando los nifios o nifias se equivocan tienen
como penitencia o pago, dar a conocer un dicho, adivinanza, cancién o cuento. Los
escolares que cometen errores, asumen el supuesto castigo con entusiasmo y alegria,
socializando lo que a ellos mas les gusta, ya sea un refran, un acertijo u otros;

mientras sus compaferos/as se complacen al escucharlos.
4.7.5.1. Creacion de nuevos refranes

Generalmente, los dichos o refranes son parte del diario vivir de las comunidades
aimaras y, en alguna medida, regulan el comportamiento de sus miembros. Asi, los
nifos/as dan a conocer dichos propios de su comunidad en el aula, como se vio
anteriormente, y también tienen la capacidad de crear nuevos refranes, tal como se

puede ver en el siguiente ejemplo:

Aimara Traduccién al castellano

P. (...) Mayasti? P.(...) ¢Y el otro?

No. Jupar paskatana uka sawikichixaya. No. Ese refran esta basado en lo que le paso.
No. Janiwa p’igit nuwasifiati p’igi | No. No hay que golpear en la cabeza, sino
usuniriwa siwa. se puede enfermar de la cabeza, dice.

No. Vez, nayruru janti nuwxayaschitana, ukat | No. Ves. La anterior vez le habian pegado,
p'igit usufikchitana. después, él se habia enfermado de la cabeza.
P. Juparuw pasatayna siw ukax (...). P. Dice que a él le habia pasado eso (...).
(CT1:8)L

En el segmento, se observa cédmo uno de los nifios socializa un refrdn basado en una
experiencia que vivio en la escuela. Es decir, el nifio creé el nuevo dicho, a partir de

una pelea que tuvo con un comparfiero de la escuela, donde fue golpeado en la
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cabeza. Los compafieros/as establecieron la relacion entre la experiencia y el dicho,
porgque siempre tienen una constante convivencia entre ellos y estan enterados hasta
de lo minimo que sucede con uno y otro, ain mas que el docente. Igualmente, se dan
casos en que es el docente quien estimula a los nifios/as a la invencién de refranes, a

partir de experiencias vividas, como se ve en el siguiente extracto:

Aimara Traduccién al castellano

P. Jupax wali ch’axwakupiniw janich&? P. Ella es bien bulliciosa ¢,0 no?
Nos. Jisaaaa. Nos. Si.

No. Saya. No. Si.

P. ¢Ya ve? Ukatpi jan ch’axwakufiati, jupan | P. ...Por eso no hay que ser bulliciosa,
jachatapat apsufiani ma siw sawi. sacaremos un refran por lo que ha llorado.

No. Janiwa ch’axwakufiati. No. No hay que ser bulliciosa.

P. Ukar vyapt'afani, janiwa ch’axwakufat | P. Ahi aumentaremos, no hay que ser
jachxakiriw siwa. (CD 1: 71) EC bulliciosa porque sabe llorar, dice.

Esta situacion se produce cuando una de las nifias rompe en llanto ante la llamada de
atencion del profesor y éste insta a los nifios/as a crear un nuevo refran acerca de lo

sucedido. Entonces, entre escolares y el profesor construyen un nuevo dicho.

Asi, los refranes o dichos que en algun momento se inventa o crea el nifio/a, apoyado
y motivado también por el docente, se convierten en una manera de autoreflexionar,
para el educando, acerca de su comportamiento. Esto ayuda en su formacion en la

escuelay le servird por el resto de su vida.
4.7.5.2. Creacion de adivinanzas

La capacidad creativa de los nifios/as, de igual forma, se observa cuando se inventan
0 ingenian adivinanzas que no son parte del contexto comunitario o del ambiente
escolar. Esto se puede advertir por la forma que tienen los nifios/as de expresarlos y el

contenido mismo de esos acertijos, como se vera en los casos que siguen:

Aimara Traduccion al castellano

No. Kunasa, ma jach’a laguxa ma jisk'a
lagunaka apnaqi?

Nos. Avionaw profe.

No. Na amuyt'asisxaya.

P. Los que no han salido adelante, Kawniris
nayragat munix?

No. Kunasa kunasa pusi kayut jali?

P. Waljaw pusi kayut utjaspa, kunas?

No. Awtu. (CD 1: 17 - 18 L)

No. ¢Qué es cuando un gusano grande
maneja a unos gusanos pequefios?

Nos. Avibn es, profe.

No. Yo estoy pensando.

P. ... ¢Quién quiere ser primero?

No. ¢Qué es, qué es aquello que vuela de
cuatro pies?

P. Existen varias cosas de cuatro pies ¢qué
es?

No. Auto.

En estas interacciones verbales se aprecia como el nifio/a socializa adivinanzas llenas
de creatividad, relacionadas a lo que vieron en algiin momento, a la realidad que viven
y al ambiente escolar en el cual estan inmersos, como se puede seguir observando en

lo que viene:
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Aimara Traduccion al castellano

No. Kunasa, kunasa altuna jiq'ini sari, | No. ¢Qué es, en lo alto va con humo, qué es?
kunasa?

No. Helicoptero.
No. Avionat? No. ¢ Es avion?
No. Avién churu.
P. Ya siw. Ya jach’at, jach’at, escuchen pues | P. Ya dijo. Ya fuerte, fuerte, ...

No. Kunasa, kunasa, nina naktki ukaxa? No. ¢ Qué es, qué es, eso que prende fuego?
No. El fésforo (CT 1: 61 CV)

Asi, estructurar adivinanzas a partir de cosas o aspectos sencillos como el avién, el
auto, el fésforo entre otros, requiere de una estructuracién cognitiva interna que da

cuenta de la capacidad que tiene el nifio/a acerca manejo de la lengua aimara.

De este modo, al inventar refranes y adivinanzas los nifios/as manifiestan su
capacidad creativa y la habilidad de expresarlo con la lengua aimara, destrezas que
desarroll6 en su cotidianidad. Este es otro elemento, que es parte de la conciencia

metalingliistica que desarrollan los escolares.

En todo el desarrollo de esta parte, se ha ido demostrando, en las diferentes
interacciones verbales, que los niflos/as expresan variados elementos de los
conocimientos que tienen acerca de su lengua aimara, ya sea a nivel fonoldgico, Iéxico
y sobre la estructura sintactica de esta lengua, ademas de manifestar su capacidad
creativa cuando inventan dichos y adivinanzas. En cambio, no se puede decir lo
mismo del uso de la lengua castellana, puesto que no se observd ni se encontrd
evidencias especificas de los conocimientos que poseen los nifios/as con relacion a

este idioma, al parecer por el uso mayoritario del aimara en el aula.

Cabe mencionar el conocimiento y manejo de las lenguas (aimara-castellano) que
tienen los nifios/as, centrado en la traduccion de palabras y el reconocimiento de
préstamos en el habla del profesor y de sus compafieros. De manera general, esti
inmersa la forma gramatical de las expresiones de los nifios/as en sus intervenciones

orales, principalmente en el orden sintactico de sus enunciados (S-O-V).

En las intervenciones verbales en aimara, tanto del profesor como de los nifios/as,
también se observo el uso de préstamos del castellano, aunque no sean reconocidos
por los Ultimos. Parte de estos préstamos tiene su equivalente en la lengua aimara,
pero otros que no los tienen. Con la existencia de diccionarios aimaras y con la ayuda
de los mismos hablantes es posible recuperar los términos en desuso e incorporar

nuevos términos en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Los nifios/as expresan conocimientos de su lengua que han sido asimilados en la
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escuela® y nociones que fueron adquiriendo conforme usan su lengua materna, como
reconocer una variante dialectal, la correcta pronunciaciéon de los términos, el
significado de las palabras, una cierta cantidad de Iéxico, entre otros. Estos
conocimientos ayudan y facilitan a los nifios/as en su aprovechamiento en los

procesos de aprendizaje.

Asi, la presencia de la lengua aimara en el desarrollo de los contenidos tematicos de
las diferentes areas de conocimiento, tal como plantea la Reforma Educativa, va mas
alla del simple uso. Implica elementos cognitivos, linguisticos e interculturales que se
reflejan en las diversas expresiones y actitudes del nifio/a y del profesor, por medio del
aimara. Estos conocimientos favorecen la construccion de los conocimientos

significativos por parte de los nifios/as.

Los elementos identificados con relacion a la conciencia metalinguistica de los
nifos/as por medio del uso de lengua aimara, principalmente la capacidad que tienen
para reconocer variantes dialectales y préstamos del castellano, incorporar nuevos
términos en su repertorio verbal, y su habilidad creativa, permiten, en alguna medida,
mantener y desarrollar su lengua en el &mbito educativo. Es decir, es posible afirmar
que los nifios/as enriquecen su léxico con términos aimaras propios de los contenidos

tematicos desarrollados en el &mbito escolar.

" Recordemos gue estos nifios/as han estado desde sus primeros afios con la modalidad de

transformacion y la EIB.
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CAPITULO 5 CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se han llegado en el estudio del uso oral de lengua aimara,
por parte de los nifios y niflas del cuarto y quinto afio de primaria de la Unidad
Educativa Causaya, se basan en los hallazgos del capitulo de resultados y en funcion
del planteamiento del problema, de las preguntas y objetivos de la investigacién, y de

las concepciones tedricas mostradas en la fundamentacién teérica.

En esta seccion se presenta respetando el orden de los acapites desarrollados en el
capitulo anterior. Primeramente, las conclusiones con relacién a los ambitos de uso del
aimara, los contenidos orales que expresan los escolares a través del uso de su
lengua, las habilidades comunicativas que desarrolla el escolar y, finalmente, sobre los

elementos del desarrollo de la conciencia metalingliistica que expresan los nifios/as.
5.1. Ambitos de uso del aimara

Los nifios y nifias usan el aimara tanto fuera de las clases (recreo, entrada y salida, en
el hogar y otros) como en las sesiones de clases. Esto significa, que los ambitos de
uso de la lengua aimara se han extendido de los espacios familiares y comunales, a
los cuales estaba relegado anteriormente, por la influencia del castellano, hacia el
contexto escolar, gracias a la incorporacion de las lenguas originarias en el ambito
educativo, con la implementacién de la Reforma Educativa, que asume los

lineamientos de la Educacion Intercultural Bilingie.

En los espacios fuera de las clases, los nifios/as no comentan especificamente los
contenidos o temas que se desarrolla en el aula, pero si comentan las actividades
practicas que realizan en el aula con relacion a un determinado tema. Los nifios/as
usan mas la lengua aimara fuera de las clases para comentar las actividades que
hacen en el momento como parte de su vida diaria. Asi, en estos espacios los

escolares no expresan o hablan de los temas curriculares avanzados en clase.

A partir de las evidencias encontradas respecto a que los nifilos/as no expresan, en
contextos fuera de las clases, comentarios en relacion con los temas desarrollados, se
puede inferir que, por un lado, no tienen, o no les dan, la suficiente oportunidad para
hablar de los temas ante sus interlocutores (comparferos, miembros de la familia) o,
por otro lado, las tematicas avanzadas, principalmente aquéllas alejadas de su
contexto, no representan motivo para socializarlas fuera de las clases. Estas

inferencias pueden profundizarse y comprobarse en futuros estudios.

En las interacciones verbales que se dan en las clases en torno al desarrollo de los
contenidos teméticos, los nifios/as usan mayormente la lengua aimara en la

comunicacion oral, aunque con influencia del castellano (préstamos léxicos). Los
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escolares utilizan el aimara para distintas funciones propias de la lengua, como la
funcién heuristica, instrumental, interactiva y otras. Esto se observa, principalmente,
en las actividades grupales y trabajos manuales donde los nifios/as interactian
verbalmente con mayor intensidad y de manera fluida en aimara, ya sea con sus

compafieros/as, o con el profesor.

De esta manera, en las interacciones verbales, tanto con el docente como con sus
compafieros/as, los nifios/as disfrutan de su lengua materna en el desarrollo de los
contenidos tematicos, tal como plantea la Reforma Educativa. El aimara es el medio
de expresion y comunicacién principal de los escolares acerca de sus conocimientos,
opiniones, sentimientos y emociones, manifestando también de esta manera el
dominio que tienen de su lengua en las situaciones comunicativas que se dan en la

clase.

Sin embargo, la intensidad del uso del aimara se reduce cuando el docente desarrolla
temas alejados del contexto de los escolares, principalmente en el area de
matematicas. En estas situaciones, unas veces, simplemente se escucha el silencio de
los nifios/as, o expresiones con monosilabos o con algunas palabras en castellano vy,
en otras, los escolares recurren a préstamos del castellano. Esto se da esencialmente
porque no encuentran los términos equivalentes en la lengua aimara. También se
percibe el uso del castellano por la presencia de tres nifio/as que tienen mayor dominio

de este idioma y cuando el docente se dirige a la clase en esa lengua.

Pese a los beneficios observados con relacion al uso mayoritario del aimara, respecto
al castellano, por los nifios/as, este hecho no coincide con los planteamientos de la
Reforma Educativa, puesto que en ella se propone que se usen tanto la lengua
materna como la segunda lengua en las diferentes areas de conocimiento partiendo
progresivamente, en el segundo ciclo, de un 25% hasta alcanzar un 50% v,
manteniendo esta relacién en el tercer ciclo. Este planteamiento deberia efectivizarlo
en el aula el docente. En el caso estudiado, el maestro recurre en forma alternada a
las dos lenguas, sobre todo en las explicaciones de los temas, con predominancia del

aimara.

Cuando se trata de la escritura y la lectura, se usa predominantemente el castellano,
porque la mayoria de los contenidos tematicos son escritos y leidos en esta lengua.
Esto se explica por los criterios y opiniones que tienen, tanto el profesor como la
direccion de la escuela, a favor del fortalecimiento de las destrezas receptivas y
productivas en la lengua castellana, quedando el aimara en el nivel oral después de

gue los nifios/as han sido formados en su primera lengua. Esto lleva a inferir que, en la
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Unidad Educativa, no se pretende llevar adelante el modelo de mantenimiento, para
lograr el bilingliismo aditivo, tal como se proyecta en la Reforma Educativa, sino seguir
un modelo de transicion o mas que eso reforzar la diglosia entre una opcién del aimara

oral y el castellano escrito.

Asimismo, entre los planteamientos de la RE estan las sesiones diarias en castellano
hacia el segundo ciclo. En relacién con este punto, los nifios y nifias del cuarto y quinto
afio de primaria no se benefician de las clases diarias en castellano como segunda
lengua porque, como se dijo, el docente utiliza el aimara y el castellano de manera

alternada con predominancia del primer idioma.

Los ambitos de uso del aimara se han extendido al ambito educativo gracias a la
implementacioén de la EIB. Los nifios y nifias usan fundamentalmente la lengua aimara,
tanto fuera como en las clases; es decir, es su principal instrumento de comunicacién
para reflejar sus conocimientos a partir de su cotidianidad. Las diferencias entre los
dos espacios es que fuera de las sesiones de clase los escolares no hablan de los
temas en su lengua, en cambio en las clases si lo hacen con algunas peculiaridades,

como se especifica en el siguiente punto.
5.2. Contenidos orales en el uso de lalengua aimara

Los contenidos que manifiestan los nifios y nifias mediante el uso de su lengua, en
permanente interaccion verbal con el docente y sus comparfieros/as, son muy variados;
van desde una broma picaresca hasta comentarios de los temas que se trata en el

aula.

Las expresiones estan referidas, o se basan principalmente, en los conocimientos que
poseen los nifios/as, tanto los saberes asimilados en la vivencia cotidiana (indicadores
de la naturaleza, cuentos, etc.), como las nociones aprendidas en la vida escolar. Asi,
los conocimientos previos de los escolares son incorporados en los procesos de

ensefianza y aprendizaje, aspecto coherente con los planteamientos de la RE.

Los educandos comentan y explican los temas que se desarrolla en la clase en
aimara, no solo a peticion del profesor sino también de manera espontanea. La
extensiéon de las expresiones es, en general, corta y concisa, pues las mismas se
plasman en palabras, frases y oraciones sencillas, respondiendo a la estructura
gramatical del aimara. Sin embargo, son intervenciones valiosas y significativas que
enriquecen las clases, que dan cuenta de que no sélo el docente es quien tiene la

palabra, sino también los nifios y nifias.

El tema del uso oral de la lengua también esta relacionado con las funciones de la

lengua. En la mayoria de expresiones que emiten los nifios/as en aimara utilizan la
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funcidn informativa de la lengua, puesto que dan a conocer determinado conocimiento
o informacién al profesor y a sus compafieros, en relacion con los temas que se
avanzan en la clase, por ejemplo, cuando explican, responden preguntas, comentan,
etc. Esto, sin desmerecer la presencia de las demas funciones, propuestas por
Halliday, como la funcién imaginativa que sale a relucir, por ejemplo, al expresar

bromas.

Las locuciones de los nifios/as en aimara son fluidas y ricas cuando se trata de temas
relacionados a su contexto (por ejemplo el tema de los animales vertebrados e
invertebrados). En cambio, cuando las tematicas no tienen referentes contextuales o
estan alejadas del ambiente cotidiano (cuerpos geométricos), el uso del aimara es
limitado. En este tipo de temas, los nifios/as en su habla, recurren frecuentemente a
préstamos del castellano, al no encontrar equivalentes en el aimara, puesto que la
mayoria de los vocablos que manejan pertenece al espacio familiar y cotidiano. Esto
permite afirmar que, en las sesiones de clase, el uso del aimara tiene restricciones en

cuanto a términos propios del ambito escolar.

Los nifios/as también son capaces de expresar en la lengua aimara, con seguridad y
sin ningun temor, sus fortalezas y limitaciones en el desarrollo de las actividades de la
clase. Ademas, son habiles en dinamizar las sesiones en el aula, cuando expresan
espontdneamente bromas llenas de creatividad y jubilo en su lengua. Las quejas,
incluso las que se refieren al profesor, manifiestan igualmente que el nifio/a no tiene
temor de decir lo que le incomoda y molesta. Estos aspectos demuestran que a través
del uso del aimara y la actitud abierta del profesor en la mayoria de las situaciones
comunicativas, los nifios/as adquieren mayor confianza en la clase, creando un
ambiente de armonia en el marco de la interculturalidad. No se observaron casos

similares respecto al castellano.

Las constantes intervenciones de los nifilos/as en aimara, tanto las referidas a los
temas, como los comentarios informales y, por supuesto, su activa participacién en la
clase, dan cuenta de que éstos tienden a convertirse en constructores de su propio
conocimiento, como lo plantean tanto la Reforma Educativa y los lineamientos del

constructivismo, fortaleciendo asi el desarrollo cognitivo y afectivo de los nifios/as.

Las anteriores situaciones expuestas, en torno a las expresiones de los nifios/as en
aimara, con relaciéon a los contenidos tematicos desarrollados en la clase, manifiestan
las potencialidades comunicativas y cognitivas de los escolares cuando utilizan su
lengua materna, en bien de su propio aprendizaje y enriqueciendo los temas de la

clase, con la ayuda del docente. De esta manera, los nifios/as se convierten en
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actores principales de la clase, puesto que a través de sus intervenciones verbales
incorporan las opiniones, conocimientos y experiencias cotidianas que poseen
conforme se desarrolla el tema. Ademas, dinamizan espontdneamente el aula con sus
ocurrencias y curiosidades (bromas, comentarios) convirtiéndola en un ambiente de
alegria y entusiasmo. Los educandos manifiestan oralmente contenidos teméaticos por
medio de su lengua, aunque con limitaciones en el Iéxico, en interaccion con el
docente y sus compafieros/as. Estos aspectos profundizan y muestran lo que
realmente estd ocurriendo con la lengua originaria en la practica; es decir, en los
procesos de aula, en este caso el aimara, desde el punto de vista de las voces de los

nifios/as.

Sin embargo, mas alla de las particularidades destacadas en este estudio con relacion
al uso de la lengua aimara por parte de los nifios/as y, a pesar de que esas practicas
orales son beneficios innegables, el aimara no esta desarrollandose linglisticamente
en el ambito escolar como uno esperaria a partir de la lectura de las propuestas de la
RE. El aimara tiene restricciones en la terminologia propiamente del espacio
educativo, pese a los afios de su uso en el aula, y aun esta influenciada por el
castellano, no sélo por el préstamo de términos nuevos, sino también se observa que
se utiliza términos del castellano a pesar de existir los términos en aimara, que no son

usados.

El analisis del contenido de las locuciones de los nifios/as en interaccion con el
docente y sus compafieros permite afirmar que los escolares realmente aprenden y se
desenvuelven satisfactoriamente en la clase por medio de su lengua aimara (lengua
instrumental), ya que se observa en ellos una participacion activa, constantes
intervenciones verbales con relaciébn a los temas que se desarrolla, actitudes de
seguridad y confianza en si mismos al plantear su punto de vista. Estos resultados
estimulan y fortalecen la idea de continuar con el uso de la lengua materna de los
nifios/as en los procesos de ensefianza y aprendizaje, principalmente si se trata de un

idioma originario, puesto que también supone contribuir y preservar una cultura.
5.3. Habilidades comunicativas que desarrolla el nifio/a

Los nifios y nifias tienen la capacidad de usar la lengua aimara apropiadamente en las
diversas interacciones verbales o situaciones comunicativas que se dan en la clase.
En otras palabras, demuestran, en general, su competencia comunicativa al
expresarse, porque los escolares saben cuando hablar, de qué hablar, con quién, en
gué momento, como y para qué hablar, en las conversaciones y didlogos que entablan

con el profesor y sus comparieros, en torno a las teméticas que se desarrollan en las
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diferentes areas de conocimiento. De esta manera, las expresiones en aimara de los
escolares son adecuadas al contexto comunicativo en el cual intervienen verbalmente;
es decir, en general, tienen dominio oral de las competencias sociolinglistica,
gramatical y estratégica. Asimismo, desde el punto de vista de las habilidades
comunicativas interpersonales basicas (BICS), los nifios/as, en general, tienen dominio

de su lengua en las interacciones verbales de las sesiones de clase.

Las expresiones que enuncian los nifios/as en aimara estan correctamente
estructuradas gramaticalmente, a pesar de que algunas veces acuden a préstamos del
castellano. Asi, tienen dominio de la llamada competencia gramatical, que forma parte
de la competencia comunicativa de un individuo. Igualmente, los enunciados de los
nifios/as estan materializados en frases y oraciones sencillas, adecuadas a la situacion

comunicativa.

En funciéon de lo anterior, los nifios/as revelan diversas habilidades comunicativas a
través de la lengua aimara, en interaccion constante con el profesor y también entre
ellos, en el transcurso del avance de los temas. Algunas de esas habilidades son:
sugerir, cuestionar, corregir, deducir, entre otras. Los contenidos de estas habilidades
tienen como punto de referencia los conocimientos que poseen, provenientes de su
vida cotidiana o del ambito escolar. Por ejemplo, cuando hacen sugerencias o

cuestionamientos al profesor, los nifios/as aportan y enriquecen los temas de la clase.

Cuando los nifios/as expresan la habilidad de resumir con sus propias palabras los
comentarios y explicaciones del profesor, hacen conocer que han comprendido y
asimilado el tema tratado. También, al anunciar al profesor lo que van a hacer en una
determinada actividad, los escolares indican que tienen cierta autonomia y

responsabilidad en las actividades escolares.

Al ser capaces de preguntar o hacer sugerencias en la clase, los nifios/as dan a
conocer sus intereses y preferencias por las actividades practicas, por los trabajos
manuales y especialmente por los juegos. Del mismo modo, cuando cuestionan,
contradicen, interrogan y corrigen, no sélo a sus comparieros, sino también al profesor,
demuestran que son observadores activos en la clase, con relacion a lo que se dice o
se hace en la clase. Por lo mismo, los escolares invitan también a opinar al profesor,
cuando sienten la presion de sus constantes preguntas. Asi, los nifios/as a través de
su lengua, han aprendido a tomar la palabra y a expresar lo que piensan y sienten en
un ambiente intercultural, lo cual no sucedia cuando solamente se desarrollaba los
temas en castellano. Consideramos que estos aspectos son avances muy importantes

de la EIB, pero que se conocen muy poco.
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Por otra parte, las habilidades que expresan los niflos/as en aimara, estan
relacionadas con su desarrollo cognitivo. Cuando los escolares deducen, suponen,
reflexionan, establecen relaciones y otros, a partir de las afirmaciones, comentarios y
preguntas del profesor o de sus compafieros/as, dan evidencias del desarrollo
cognitivo que han alcanzado. Asi, los nifios/as estan en permanente proceso de
reflexién, hacia la producciéon de conocimientos mas avanzados y elaborados, donde
también tienen mucho que ver sus conocimientos previos. Es decir, los escolares van
en camino hacia el dominio de los conocimientos y competencias académicas
linglistico-cognitivas (CALP), a pesar de las limitaciones lexicales de su lengua

aimara.

Los conocimientos previos de la cotidianidad juegan un papel muy importante en la
comprension y asimilacion de los temas, como se dijo antes, porque se constituyen en
la base para el desarrollo cognitivo de los nifios/as, lo cual, principalmente, se refleja
cuando adecuan los temas al contexto que conocen, al aportar con ejemplos o al

comparar un aspecto con otro.

Cabe mencionar, por otra parte, que los nifios/as son capaces de enunciar preguntas
en aimara, las cuales son importantes en su aprendizaje, porque no solamente se
circunscriben a aspectos concretos y practicos, sino estan cargados de su interés y
curiosidad por aprender y profundizar sus conocimientos en torno a los temas

desarrollados en la clase.

De esta manera, por medio del uso de la lengua aimara en la comunicacion oral, los
nifos/as son capaces de expresar distintas habilidades comunicativas relacionadas a
las destrezas cognitivas. Estos elementos muestran que la lengua aimara, como
lengua materna, es uno de los factores importantes que contribuye al aprendizaje y al
desarrollo cognitivo de los nifios/as, ademas de propiciar la participacion activa, verbal

y no verbal, de los nifios/as en el aula con un pensamiento critico y contextualizado.

Mediante el uso de su lengua materna, los escolares son activos colaboradores e
interlocutores del docente, convirtiéndose en dinamicos participantes en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Esta intervencién o actuacién de los nifios/as excede el
nivel prescriptivo, establecido en la clase, porque son capaces de sugerir, cuestionar y
contradecir, aportando y enriqueciendo, de esta manera, los temas, tal como lo plantea

el enfoque del constructivismo.

Las habilidades comunicativas identificadas en las expresiones de los nifios/as, por
medio del aimara, y su relacion con el desarrollo cognitivo, se constituyen en aspectos

gue enriguecen o profundizan los planteamientos generales de la Reforma Educativa,
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en referencia a lo que sucede en la practica o en los procesos de aula con el uso oral

de la lengua originaria y/o materna, que en este caso es el aimara.
5.4. Desarrollo de la conciencia metalinguistica

En el desarrollo de las clases, los nifios/as enuncian diversos elementos del desarrollo
de su conciencia metalinguistica en las interacciones verbales con el profesor y sus
compafieros/as. Es decir, los escolares manifiestan conocimientos de su lengua
aimara en el nivel fonoldgico, en el léxico y sobre la estructura sintactica del idioma;
ademas expresan conocimientos de su idioma con relacion al castellano y, por ultimo,

su capacidad creativa a través del aimara.

Con relaciéon a lo fonoldgico, los escolares reconocen la escritura correcta de las
palabras en aimara, cuando hacen correcciones a sus compafieros/as e incluso al
profesor, expresadas en su idioma, principalmente, guiados por su conocimiento
linglistico natural como hablantes del aimara y por los aprendizajes adquiridos durante
anteriores gestiones escolares en el marco de la EIB. También identifican errores en la
pronunciacion del repertorio verbal que manejan sus interlocutores. Es decir, los
ninos/as han enriquecido y ampliado sus habilidades productivas orales y escritas

respectivamente, en bien del desarrollo de su lengua.

En el nivel Iéxico, los nifios/as conocen perfectamente el significado de las palabras
aimaras que utilizan, y saben expresarlo, a veces con ejemplos. Inclusive van mas
all4, cuando observan la pertinencia de los términos en el contexto de uso de la lengua
aimara. Asimismo, los educandos expresan con toda fluidez y seguridad términos
aimaras, demostrando que manejan un determinado Iéxico. Es necesario mencionar
también que los nifios/as estan conscientes de que algunas palabras del castellano no
tienen equivalentes en aimara, y que no se puede acufiar términos sin tomar en cuenta
al resto de los hablantes. Sin embargo, los nifios/as incorporan vocablos nuevos en su
repertorio verbal cuando escuchan términos que no conocen, esencialmente, en el
habla del docente; este aspecto permite alejarse de los constantes préstamos del

castellano y enriquecer su lengua aimara.

Otro aspecto importante de la manifestacion de la conciencia metalingiiistica de los
nifos/as, es que son capaces de identificar la variante dialectal del profesor y
socializarla a todos en la clase. Esta diferenciacion se da en dos niveles: en el
fonologico y en el léxico. Esta habilidad permitira, a largo plazo, que los escolares
sean capaces de aceptar y manejar nuevas variantes dialectales para practicar las
relaciones interculturales, en el marco del respeto, con hablantes del aimara de otras

regiones e incluso de otro pais (Peru, Chile).
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Estos conocimientos que expresan los nifios/as, a través de la lengua aimara,
enriquecen su léxico y hacen posible que continden manteniendo y desarrollando la
lengua aimara en el ambito escolar, a fin de lograr el dominio de las cuatro habilidades
linglisticas (hablar, escribir, escuchar y leer), a pesar que la mayoria del repertorio
verbal expresado por los escolares pertenecen a su cotidianidad y no a la terminologia
propia de los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo cual no es coherente con los
propésitos de la RE, a cuatro y cinco afios de usar la lengua aimara en las sesiones de
clase. Esto no es casual porque el aimara ha estado restringido por la influencia del
castellano por razones historicas, politicas, econémicas, sociales y culturales desde la
conquista espafiola, lo que no permitié que se desarrollara en otros ambitos, como el

educativo.

En cuanto al conocimiento del orden sintactico de la lengua, los nifios/as, en sus
expresiones, respetan la estructura gramatical basica del aimara (S-0O-V),
respondiendo a la situacion comunicativa que se presenta, y saben cuando alguno de
sus compafieros/as no expresa adecuadamente una frase u oracion y lo manifiestan
en la lengua aimara. Ademas, son capaces de corregir al docente en el uso adecuado
de los pronombres personales del aimara. Este conocimiento especifico es un aporte
valioso a la clase para el beneficio tanto de sus compafieros/as como también del

profesor.

Los escolares también evidencian conocimientos de su lengua, en relacion con el
castellano, en la habilidad de traducir palabras del aimara al castellano y viceversa. No
se encontraron situaciones donde tradujeran frases u oraciones, quizas porque no
tuvieron la oportunidad para hacerlo. Se advierte que las traducciones al aimara son
expresadas con mayor seguridad que aquéllas en que los nifios/as tienen que traducir

al castellano, lo cual se debe a que los escolares conocen mejor su lengua.

Igualmente, en relacidn con el castellano, los niflos/as reconocen préstamos puros y
mezclados en el habla del profesor y de sus compafieros/as. Estos préstamos también
son identificados por los padres de familia, el docente encargado y los propios
escolares en las entrevistas. Un porcentaje considerable de estos préstamos tiene su
equivalente en la lengua aimara. Otros no los tienen, principalmente, en lo que se
refiere a términos propios del ambito escolar. Sin embargo, con los vocabularios y/o
diccionarios aimaras elaborados para la ejecucion de la Reforma Educativa y con la
colaboracién de los mismos hablantes, es viable recobrar los vocablos en desuso del
aimara e incorporar nuevos términos no conocidos aun para su desenvolvimiento

como lengua instrumental en los procesos de ensefanza y aprendizaje.
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Por medio de la lengua aimara, los nifios/as también expresaron su capacidad para
inventar dichos y adivinanzas, segun las experiencias de su cotidianidad, mostrando
asi su creatividad como hablantes de una lengua. Asi, los niflos/as no solamente
enuncian aquellos conocimientos aprendidos en la vida escolar, sino también otros
elementos que fueron adquiridos en la practica al usar su lengua materna. El conjunto
de estos conocimientos expresados muestra la creatividad y las potencialidades del

nifio/a, lo cual facilita su aprovechamiento en los procesos de aprendizaje.

Los elementos que expresan los nifios/as sobre el desarrollo de la conciencia
metalinglistica, dan cuenta de que la presencia de la lengua aimara, como idioma
materno y/o originario, en el desarrollo de los temas de las diferentes areas de
conocimiento, va mas alla del simple uso, ya que implica procesos cognitivos y

linglisticos.

Del mismo modo, los elementos identificados con relacibn a la conciencia
metalingliistica de los nifios/as, mediante el uso de lengua aimara, hacen posible, en
cierta medida, mantener y desarrollar su lengua en el ambito educativo, a pesar de las
limitaciones, principalmente lexicales. Asi, los escolares estan en el camino hacia la

utilizacion de vocablos propios del ambito escolar.

Los resultados de la tesis, en funcion de las preguntas y los objetivos de la
investigacion, muestran claramente lo que sucede con el uso oral de la lengua aimara
por parte de los nifios y nifias de cuarto y quinto afio de primaria en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las areas de conocimiento. De manera general, se
observa que el aimara es el principal instrumento de comunicacion oral de los
escolares y también del profesor, frente al poco uso del castellano, principalmente por
parte de los educandos. Sin embargo, no ocurre lo mismo con la lectura y escritura,
puesto que estas habilidades se desarrollan mayormente en castellano. Estas
situaciones no estan de acuerdo con los planteamientos de la Reforma Educativa
porque ésta pretende que se alcance a un 50% el uso de la L2 y la L1 en las cuatro
habilidades, en el tercer ciclo. En este sentido, mantener la L1 solamente a nivel oral y
la L2 en la escritura y la lectura significa abandonar el modelo de mantenimiento
propuesto también en la RE para lograr un bilingtiismo aditivo y se estaria reforzando
la diglosia entre ambas lenguas. Es decir, se estaria dejando de usar la lengua
originaria y utilizar solamente el idioma castellano en el &mbito educativo, lo cual

marginaria, una vez mas, a las lenguas nativas.

Las expresiones orales de los nifios/as (y del profesor) en torno a los temas

desarrollados en la clase demuestran que la lengua aimara tiene restricciones
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lexicales, puesto que la mayor parte de la teminologia pertenece al ambito familiar y
cotidiano. Por tanto, se evidencia la presencia de préstamos Iéxicos del castellano en
el habla aimara para expresar contenidos tematicos especificos, principalmente

respecto a los temas alejados del contexto sociocultural del nifio/a.

A pesar de las limitaciones, el nifio/a usa y disfruta de su lengua en la comunicacién
oral, cuyos beneficios son considerables con relacion a lo que plantea la RE. Por
medio del uso de la lengua aimara el escolar incorpora y aporta con facilidad sus
conocimientos y experiencias previas a los temas que se desarrolla en la clase. La
participacién activa, tanto verbal como no verbal, evidenciada en los diferentes puntos,
también demuestra que el educando es constructor de conocimientos nuevos, sin
desmerecer la orientacion del profesor. El nifio/a ha aprendido a tomar la palabra, a
comunicar sus saberes, conocimientos, sentimientos, observaciones, reflexiones y

criticas. Estos aspectos fortalecen y enriquecen la EIB a partir de la practica en aula.

Una de las conclusiones significativas, a pesar de no estar contemplado en los
propésitos principales del estudio es con relacién a la importancia de la cotidianidad.
Se ha podido apreciar en los hallazgos del estudio, lo valioso de la vida cotidiana de
los niflos y nifias aimaras en su influencia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En la mayoria de los puntos desarrollados en la tesis, los escolares
reflejan a través del uso oral de la lengua aimara las concepciones que tienen, sus
conocimientos, sus experiencias y aprendizajes en la vida cotidiana; por ejemplo, los
aportes que expresa en la clase. Se podria afirmar que ellos actdan, piensan y sienten
a partir de su cotidianidad que es lo que mas conocen. También la creatividad
demostrada por los nifios en las bromas, en los cuestionamientos, en las adivinanzas,
en los refranes, entre otros es fruto del hecho de estar inmersos en la cotidianidad
aimara. Asi, la vida cotidiana es un espacio donde se generan los conocimientos y las

creatividades.

Por otro lado, los nifios al construir nuevos conocimientos y desarrollar nuevas
habilidades cognitivas y comunicativas, a través de su lengua, en el &mbito escolar y a
partir de sus saberes previos, también enriquecen su cotidianidad transformandola en
alguna medida, por ejemplo, las explicaciones que escucha del docente influyen en las

concepciones que tiene de su entorno.

En relaciéon con su lengua aimara, por medio de la cual se comunican, tiene una
riqueza léxica considerable para nombrar los objetos y situaciones del entorno
cotidiano, pues este idioma se especializ6 en este ambito, sin embargo, esta

terminologia no es suficiente para expresar conocimientos propios del espacio
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educativo, por lo que se da la influencia del castellano a nivel de préstamos.

Un aspecto muy relacionado a la cotidianidad es la nocién de interculturalidad. En el
transcurso del andlisis de los datos y en la presentacion de los resultados del estudio
sale a relucir que en el ambiente aulico del cuarto y quinto de primaria se practican las
relaciones de interculturalidad entre los nifios/as y el profesor; por tanto ellos en
alguna medida son interculturales. En este sentido, existe una relacién de diadlogo
entre profesor y estudiantes en el marco del respeto y la aceptaciéon. En el aula se
comparten y socializan una serie de conocimientos y vivencias propias de la
cotidianidad. Los nifios conocen nuevos saberes y también el docente a través de las
intervenciones verbales, principalmente en aimara, por ejemplo cuando los escolares
hacen sugerencias, dan ejemplos, comentan, etc. De esta manera, tanto la actitud
abierta y de escucha del profesor como la predisposicioén de los nifios para participar y
conocer nuevas cosas en las sesiones de aula permiten que realmente se practique la
interculturalidad; y un elemento que favorece, en gran medida, es el uso de la lengua
aimara. Seria muy enriquecedor enfocar con mayor detenimiento este aspecto en

futuras investigaciones.

Cabe aclarar que de acuerdo a los objetivos, en la tesis se ha enfatizado el uso oral
del aimara por parte de los nifios y no asi el desarrollo de la escritura en aimara; un
punto que podria ser abordado en otras investigaciones. Sin embargo, en la
presentacion de los hallazgos se la toma en cuenta, en cierta medida, en funcién del
uso oral, por ejemplo cuando los nifios reconocen la escritura aimara en palabras que
ellos mismo escriben y corrigen los errores, o bien cuando escriben palabras en la
pizarra y explican el significado. Por otra parte, como se dijo anteriormente, en las
sesiones de clase existe una relacion diglésica en cuanto al uso del aimara y
castellano, puesto que solamente se prioriza la lengua aimara en la comunicacién oral
y muy poco en la escritura y lectura. Este uso se restringe a escribir, en algunas
oportunidades, palabras aimaras, refranes, adivinanzas y resimenes de cuentos. En
cambio, el uso del castellano estd mayormente en la escritura y lectura. Las

limitaciones de esta situacion las puntualizaré mas abajo.

Los hallazgos de la investigacibn no estuvieron regidos estrictamente por las
competencias planteadas por la Reforma Educativa, sin embargo, en alguna medida,
reflejan tales contenidos, principalmente respecto al area de lenguaje y comunicacion
por el caracter del tema de la tesis. Las competencias expuestas en el programa de
estudio (1995), son aspectos que se tienen que cumplir gradualmente a futuro; en
cambio, el estudio muestra resultados concretos en la préactica pedagogica con

relacion al uso oral de la lengua aimara en una escuela bilingue, con datos precisos
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que responden a los logros y al como fueron obtenidos.

Los beneficios del uso de la lengua aimara en los procesos de ensefianza y
aprendizaje demostrados en la tesis son aun mas valiosos cuando se mira el pasado,
cuando los nifios y nifias eran instruidos solamente en la lengua castellana. Un idioma
muy distinta a la suya que no conocian ni sabian hablar; ademas de estar prohibidos
para hablar su lengua en la clase. Las faltas a las “obligaciones y reglas” de la escuela
eran motivo para ejercer la violencia simbdlica y fisica. Los nifios solamente eran
receptores de conocimiento donde el Unico con libertad de expresarse es el profesor.
Como se puede apreciar, todas estas situaciones toleradas por las anteriores
generaciones que tenian como lengua materna una lengua originaria, hoy en dia, en
alguna medida, son superadas con el nuevo enfoque de la educacién (constructivismo)
y la educacién intercultural bilingte, tal como se evidencia en los hallazgos de la

investigacion.

Sin embargo, la nueva modalidad de educacion que se ha implementado en las
escuelas posiblemente tiene algunas limitaciones en cuanto al rendimiento de los
nifios/as, principalmente en la lectura y escritura. Aunque la investigacion no estuvo
dirigida a estos aspectos existen indicios, segun las observaciones, que los nifios no
tienen el suficiente dominio de la capacidad de expresion escrita tanto en aimara como
en castellano de acuerdo al nivel en el que estan (cuarto y quinto afio), tal como Arnold
y Yapita (2000) exhortan a partir de su investigacion. Esta dificultad la teniamos
también en el anterior sistema de educacién, y si realmente sucede esta situacion con
el nuevo enfoque, es necesario indagar en posteriores estudios cuéles son las razones
para que los nifios no puedan adquirir las habilidades de escritura, que es la principal

preocupacion de los padres de familia sobre todo en la lengua castellana.

Asimismo, una lengua no puede desarrollarse plenamente quedandose solamente a
nivel oral, como sucede con el aimara en los procesos de aula, de acuerdo a los
resultados de la investigacion, es necesario que tenga su correlato escrito. Las cuatro
habilidades hablar, escuchar, escribir y leer (Baker 1997: 31) estan relacionadas y se
retroalimentan entre si. Esto es un punto central en la educacién bilingiie y, al parecer,
es una de las dificultades de los docentes, quienes no tienen claro el como hacer para
que los nifios desarrollen en la misma proporcién las habilidades linglisticas y
comunicativas de ambas lenguas. Si se lograra este aspecto no se tendria opiniones
contrarias y oposiciones de la comunidad educativa, sobre todo de los padres de
familia, en contra de la EIB; de esta manera, se estaria consolidando el bilinglismo de

mantenimiento con proyecciones hacia la educacion secundaria.
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En el futuro, valdria la pena continuar con este tipo de estudios, principalmente
apuntar a temas como la situacion del uso de la lengua originaria y/o materna en el
contexto familiar y comunal por parte de nifios y nifias que estan formandose en el
marco de la EIB. Es necesario dar una mirada especifica al uso del castellano en un
aula bilingte, aspecto que no fue tratado con profundidad en esta tesis. De igual
manera, seria de mucha utilidad analizar qué es lo que sucede con la lectura y

escritura de la lengua originaria.

En este trabajo se ha visto con agrado que los nifios/as tienen mucho que decir en las
clases, algunas veces motivados por lo que afirma y explica el profesor y otras,
simplemente porque necesitan decirlo y tomar la palabra. Para que los nifios y nifias
sean participes en clase, al margen del uso de su lengua, también es valiosa la actitud
abierta y de escucha del profesor, como se evidencid en la mayoria de las

oportunidades.

Asimismo, es muy importante tomar en cuenta los intereses y preferencias de los
escolares, para beneficio de su aprendizaje como futuros hombres y mujeres,
miembros de una comunidad, pueblo y/o ciudad. Se advierte que los nifios/as tienen
predileccion por las actividades précticas, por las clases al aire libre, en el campo y por
los juegos. Se evidencid que los escolares participan mejor con aportes valiosos
cuando los temas estdn contextualizados. Estos son elementos que habria que
incorporar creativamente en las sesiones de clase, para que los nifios/as puedan
sentirse a gusto en el aula y atentos al tema que se desarrolla y para que encaucen su

aprendizaje de manera eficiente y practica.

Los conocimientos que manifiestan los nifios/as de su lengua son muy valiosos y es
necesario incorporarlos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, principalmente
en el area de lenguaje y comunicacién para fortalecer sus nociones sobre la lengua

(lectura y escritura).

Para el progreso de la lengua aimara como lengua instrumental en las sesiones de
clase es necesaria, como medida inmediata, no solamente el uso de diccionarios por
parte de los nifios/as, y del profesor, en el desarrollo de los contenidos teméticos, sino
también propiciar la participacion de los ancianos de la comunidad y los medios de
comunicacién masiva, cuyas emisiones son en aimara, para ir, gradualmente,
alejandose de los préstamos del castellano, y por tanto, apuntar hacia el manejo de un

aimara mas rico en léxico en el ambito educativo.
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CAPITULO 6 PROPUESTA: RECUPERACION E INCORPORACION
DETERMINOS AIMARAS EN EL AULA

Con la implementacion de la Reforma Educativa, la lengua aimara ha ampliado su
ambito de uso del contexto familiar y cotidiano al ambiente educativo. Esta
incorporacién del idioma aimara en los procesos de ensefianza y aprendizaje requiere
crear nuevos términos para nombrar y designar aspectos y cosas especificamente

educativas o propias de la escuela.

La propuesta que se plantea, respecto a la recuperacion e incorporacién de términos
aimaras en el aula, responde a una de las conclusiones y preocupaciones de la tesis,
como hablante de este idioma, en torno al desarrollo de la lengua aimara, como lengua
instrumental al igual que el castellano, para el desarrollo de los contenidos tematicos

en las diferentes areas de conocimiento.

Con relacién a la organizacién de la presentacién de la propuesta, primeramente esta
la justificacion o las razones que la motivaron; luego el objetivo, los destinatarios, los
productos, el desarrollo de las actividades y, finalmente, los recursos necesarios para

su implementacion.
6.1. Justificacion

De los hallazgos del estudio, a través del andlisis de los datos a la luz de la teoria, se
desarrolla a continuacion algunos de los que motivaron la realizacion de la propuesta

que se presenta:

1) Es muy valioso que los aportes de los nifios/as sean ricos y fluidos en aimara
cuando se trata de hablar sobre los conocimientos que tienen sobre su vida cotidiana y
todo lo que ello implica. Nos referimos a los aportes que se dan sobre todo en las
areas de ciencias de la vida y lenguaje, en temas relacionados a su cotidianeidad
(animales vertebrados, invertebrados, medios de comunicacion). Asi los nifios/as
expresan o hablan sobre esos temas, en la clase, ya sea respondiendo a preguntas,
comentando o explicando. Sin embargo estas manifestaciones tienen limitaciones en
cuanto al Iéxico, por lo cual se evidencia la presencia de préstamos del castellano. Los
nifios/as dominan las habilidades comunicativas interpersonales basicas (BICS), en
cambio las competencias académicas linglistico-cognitivas (CALP) estan aldn en

proceso de adquisicion, principalmente por la limitacion lexical.

2) La situacion es mas critica cuando se trata de temas que no estan relacionados con
la realidad de los escolares. En estos contenidos el uso del aimara se reduce (temas
de matemaéticas: division, cuerpos geométricos; en lenguaje: verbo, pronombre), y por

tanto la influencia del castellano al nivel de préstamos es notoria. En algunas
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ocasiones, simplemente se escucha el silencio en el aula por parte de los escolares o
palabras sueltas en castellano. La existencia de préstamos también es reconocida por
los padres de familia, el docente y los nifios/as en las entrevistas, quienes reconocen

en su habla la influencia del castellano.

Si bien en el habla aimara de los nifios/as existen préstamos del castellano que no
poseen su equivalente en el aimara, también se encuentran otros términos prestados
que si los tienen y que estan siendo reemplazados por el castellano. Al respecto, es
pertinente hacer notar que con la Reforma Educativa se hizo trabajos donde se
rescataron términos aimaras que ya estaban extinguiéndose en el repertorio verbal de
los hablantes y se acufiaron nuevos términos. Asi se tiene entre otros, el “vocabulario
pedagogico aimara” donde se encuentra el Iéxico que bien podria utilizarse para
desarrollar contenidos tematicos en la lengua aimara y alejarse de los préstamos
|éxicos; pero este material es desconocido por los maestros, como en el caso de la

Escuela Causaya, de acuerdo a las observaciones y las afirmaciones del profesor.

Al encontrar evidencias de que en el aula de cuarto y quinto de primaria no se usan
formalmente textos en aimara ni tampoco los modulos de la RE, consideramos que
con la ayuda de los diccionarios, con la colaboracion de los propios hablantes (padres
de familia, comunarios, nifios/as), y con el apoyo de los medios de comunicacion
(radios locales de Tiwanaku), es posible recuperar e incorporar los términos en desuso
y nuevos en el habla de los nifios y nifias para lograr que tengan un vocabulario mas
rico en el ambito educativo. De esta manera, los escolares abandonaran los
constantes préstamos del castellano en su repertorio verbal aimara. Por ultimo, con
estas acciones se contribuird al mantenimiento y desarrollo de la lengua aimara, de
acuerdo con uno de los objetivos fundamentales de la Reforma Educativa, en el marco
de la Educacion Intercultural Bilinglie, y con los propdsitos personales de la

investigadora como hablante del aimara.

Del mismo modo, la tarea de recuperacién e incorporacion de términos aimaras no
s6lo beneficiara a los nifios/as, sino también a los padres de familia y en todo caso a
los docentes, quienes serdn los activos participes de este trabajo junto con sus

estudiantes.

Las actividades que conlleva la recuperacion de los términos aimaras formaran parte
de la planificacién curricular que hace el docente anualmente en el area de lenguaje y
comunicacion, desde el segundo ciclo de primaria a fin de que la propuesta tenga
continuidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esto estia acorde con los

programas de estudio de la RE, precisamente para el area de conocimiento
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mencionada, como parte de las competencias, tanto para el segundo ciclo de
aprendizajes esenciales como para el tercer ciclo de aprendizajes aplicados. Asi, para
el segundo ciclo, se plantea que, “en contextos en que la lengua materna no es el
castellano, [el escolar] usa palabras nuevas y participa en la recuperaciéon y uso de los
términos en desuso de acuerdo a sus necesidades comunicativas”. Y respecto al
tercer ciclo dice: “en los contextos en que la lengua materna no es el castellano, [el
nifio] contribuye al desarrollo de su lengua creando palabras nuevas e incorporandolas
a su vocabulario de acuerdo a sus necesidades comunicativas” (UNSTP-UNICOM
1995a: 45).

6.2. Objetivo

Recuperar términos en desuso e incorporar neologismos aimaras en el habla de los
escolares, en el desarrollo de los contenidos tematicos de diferentes areas de
conocimiento, con la colaboracion de profesores, padres de familia y comunidad, para
contribuir al desarrollo del aimara como lengua instrumental en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.
6.3. Destinatarios

La propuesta en cuestion esta dirigida principalmente a los nifios y nifias del segundo
ciclo de primaria, con la cooperacion de los docentes, padres de familia, y comunarios,
puesto que el desarrollo y mantenimiento de la lengua aimara no solo es cuestion de

unos cuantos, sino de todos los hablantes.
6.4. Productos de la propuesta

La propuesta esta destinada a tener como producto tangible una carpeta o archivador
individual de los términos aimaras recuperados, elaborados por los nifios/as con la
colaboracién de los docentes, padres de familia y comunarios a partir de las
actividades que se plantean mas adelante. Ademas, los escolares elaboraran carteles
ilustrativos de los distintos términos que se recobre para enriquecer su léxico. Estas

actividades formaran parte del area de lenguaje y comunicacion.
6.5. Desarrollo de las actividades de la propuesta por etapas
6.5.1. Primera etapa: Socializacion de la propuesta

La propuesta sera socializada por mi persona, tanto a la administracion de la escuela,
como a los profesores, en el momento en que retorne para hacer la devolucién de los
resultados encontrados en el estudio, a fin de que ambas actividades sean de
beneficio para los nifios/as, profesores y padres de familia. Ademas, dada la

importancia del material para la ejecucion de la propuesta, se proporcionara un
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ejemplar del “vocabulario pedagogico aimara” a la Direccion de la escuela para que

posteriormente se reproduzca para las bibliotecas de aula.

Una vez que la direccion y el personal docente se apropien y asuman la
responsabilidad de la ejecucién de la propuesta, las actividades de recuperacion e
incorporacién de términos no tendrian éxito sin la participacion y colaboracién de las

familias de los nifios y nifias, comunarios y autoridades de la comunidad.

Por tanto, la direccion y los profesores encargados del segundo ciclo de primaria
informaran y sensibilizaran sobre la importancia de las labores propuestas en beneficio
de la lengua aimara, en las reuniones ordinarias que se lleva a cabo con los padres de
familia y en las reuniones mensuales de la comunidad, para que todos brinden el

apoyo necesario a sus nifios/as en las actividades propuestas.
6.5.2. Segunda etapa: Acciones o trabajo en el aula

Para iniciar las actividades de la propuesta, el docente contara con el “vocabulario
pedagdgico aimara”, como instrumento a ser utilizado en caso de necesitarlo en las

acciones que se desarrollen en el aula.

De acuerdo con las necesidades comunicativas que se presenten en el desarrollo de
los contenidos teméticos de las principales areas de conocimiento (lenguaje, ciencias
de la vida y matematicas) y a partir de la identificacion de préstamos léxicos en el
aimara, el docente trabajara con los nifios y nifias en la recuperacion de términos que
existen o que ellos conocen, pero que no se usan debido a la influencia del castellano
y también se ocupara de nuevos vocablos. Asimismo, como ultimo recurso, el maestro
consultara el “vocabulario pedagdgico aimara” para incorporar palabras nuevas en los

diferentes temas, segun su necesidad.

¢, Como se hara lo anterior? En el avance de los temas el profesor debe estar atento al
surgimiento de préstamos del castellano tanto en su habla como en las intervenciones
verbales de los nifios/as, e irlas anotando para trabajarlas posteriormente. También
debera pedir a los escolares que anoten las palabras prestadas o nuevas en un
cuaderno destinado exclusivamente para ello. Esto sera en los inicios de la propuesta,
porque poco a poco los nifios/as apoyaran al docente en la identificaciéon de los

préstamos.

A la conclusion de cada tema, los términos anotados seran socializados por el profesor
conjuntamente con los niflos/as, a fin de buscar un equivalente en aimara recurriendo
al conocimiento inconsciente del niflo/a o del mismo profesor. En caso de no existir el
término requerido, el maestro consultara el “vocabulario pedagégico”, siempre con la

participacion activa del escolar.
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Luego, los términos identificados seran registrados gradualmente por los nifios/as en
hojas bond con su correspondiente equivalente en aimara, por ejemplo, con oraciones
de aplicacion, o la definicion del vocablo, dependiendo del afio en el que esta el
escolar. Cuando sea posible, los educandos ilustraran las palabras mediante dibujos,
dejando a su creatividad, a fin de que comprendan e internalicen mejor el 1éxico. Estos
trabajos seran acumulados en un archivador, en orden alfabético, al cual los escolares
podran recurrir cada vez que asi lo necesiten. Cada nifio/a realizard individualmente
las ldminas pero con la ayuda no solo del profesor sino de sus compafieros reunidos
€n grupos para que exista mayor rigueza, tanto en las descripciones del concepto de

un determinado término, como en los dibujos que la representen.

Igualmente, como una actividad complementaria, los nifios/as efectuaran, por grupos,
papelégrafos o carteles ilustrativos similares a las laminas, donde estén los términos
aimaras ilustrados con dibujos. Estos trabajos seran expuestos en las paredes del aula

para tenerlos a la vista cuando se los necesite.

Asimismo, una de las acciones que ayudara en la recuperacion de términos aimaras
en las interacciones comunicativas en el aula, es el aporte de los padres de familia y
ancianos de la comunidad. Con este fin, es necesario invitar, cada vez que sea
necesario, a un padre o anciano (miembros de la junta escolar y de la comunidad)
para que participe de las sesiones de clase y aporte con sus conocimientos lexicales

sobre un tema relacionado con la vida cotidiana de la comunidad.

¢ Quién velard por su cumplimiento? Como se detallé arriba, el profesor serda quién
vele por el cumplimiento y la ejecucién de las actividades de la propuesta, con la

participacién activa de los nifios y nifias.
6.5.3. Tercera etapa: Actividades en el hogar y la comunidad

De acuerdo a las observaciones en el hogar de los nifios/as, toda su familia esta
reunida por las noches compartiendo la cena y comentando lo que se hizo en el dia.
Estos son los momentos en que se aprovechara para realizar las actividades
propuestas siempre con la supervisién del profesor desde el aula en la consecucion de

las tareas.

Si bien no se puede garantizar el cumplimiento total de las actividades en el hogar, es
pertinente plantearlas, porque con ello se esta delegando responsabilidad a los nifios y
nifias, para que sean activos participes de la propuesta, dandoles espacios de
autonomia, desde el punto de vista del constructivismo. Ademas, las acciones
planteadas en el hogar seran consideradas como una tarea mas de los escolares, que

habitualmente el profesor suele darles. En parte, también se da oportunidad a los

185



hablantes de la lengua aimara para que colaboren en las tareas de la propuesta para

bien del desarrollo de su lengua.

En este sentido, el profesor motivara a que los nifios y nifias socialicen, o por lo menos
muestren a su familia las laminas de términos trabajadas en clase, para que, en
alguna medida, también sus padres y hermanos internalicen y usen estos términos en
sus necesidades comunicativas, en beneficio del desarrollo y mantenimiento de la

lengua aimara.

De igual forma, los escolares llevaran los papeldgrafos o carteles ilustrativos a sus
casas después de cierto tiempo de exposicién en el aula, para alli socializarlos y
mostrarlos pegandolos en las paredes, para que toda su familia los vea y conozca a fin
de usar las palabras en su comunicacion diaria. Principalmente, esta actividad servira
para que los nifios/as puedan tener a la vista los vocablos en caso de necesitarlos en

una situacién comunicativa, al igual que en la escuela.

La familia del nifio/a (padres, abuelos, hermanos/as) también formara directamente
parte de las actividades de recuperacién de términos en aimara, pues el profesor
pedira, algunas veces, a los nifios/as que investiguen preguntando a los miembros de
su hogar sobre un determinado término (préstamo del castellano), cuyo equivalente no
se logré encontrar en aimara en el trabajo en el aula. En caso de identificar algdn
término con la ayuda de su familia, el nifio/a lo anotara en un cuaderno destinado para

ese propasito.

Como parte complementaria de lo anterior, también se encomendara a los nifios y
nifias que escuchen en sus tiempos libres®® las emisiones en aimara de las radios
locales (Tiwanaku, Qullasuyu, San Gabriel de La Paz, entre otras) para recolectar
|éxico que no conocen, con la ayuda de alguno de los miembros de su familia. Los

vocablos identificados seran anotados en un cuaderno.

Tanto los vocablos recuperados en su familia como los identificados en las emisiones
radiales, serdn socializados posteriormente en el aula a inicios de la clase, para que

luego cada uno de los nifios incorpore en su carpeta de términos.

Otra de las actividades importantes de la propuesta es la coordinacion con los medios
de comunicacién locales (radios) para difundir los trabajos de recuperacion de

términos en aimara realizados por los nifios y nifias a todos los oyentes de las

% De acuerdo a los datos encontrados, los nifios y nifias si escuchan emisiones radiales en aimara, lo
cual ayudara en el cumplimiento de la actividad planteada.
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comunidades y unidades educativas aledafias.

Con este proposito, los profesores encargados del segundo ciclo de primaria y la
direccidon, acompafiados de un representante de la junta escolar, coordinaran con los
medios de comunicacion locales que trabajan en Tiwanaku para que ellos
proporcionen espacios de su programacion, en los que algunos de los nifios y nifias
puedan socializar y difundir sus trabajos de recuperacién de términos a los oyentes.
En la coordinacion, a fin de convencer a los técnicos de las emisoras y lograr su
aceptacion, los docentes y la direccidén explicaran la importancia de las actividades de
difusién para el mantenimiento y desarrollo de la lengua aimara, y evitar en alguna

medida la influencia del castellano.

Con la realizacién de las actividades de difusion, los escolares se sentiran motivados
hacia la labor que realizan; ademas, esta accién influirA en su autoestima y la
valoracién que tienen hacia la lengua aimara. Tanto el profesor como el director (a)
acompanfaran y colaboraran en las presentaciones. Esta actividad se realizara por lo

menos tres veces al afno.

La difusion de los trabajos de los nifios/as tendra efectos multiplicadores y sera de
beneficio, no sélo en la escuela y la comunidad donde los escolares estan, sino
también en las demas comunidades y escuelas aledafas, en bien del desarrollo y

mantenimiento de la lengua aimara.
6.6. Tiempo

Las actividades planteadas seran realizadas paralelamente con el desarrollo de los
contenidos teméaticos en cada area de conocimiento durante todo el afio escolar del
segundo ciclo de aprendizajes esenciales. Sin embargo, es posible que después de
concluido el afio escolar, el primero de la ejecucion de la propuesta, los nifios y nifias
puedan retomar el archivador de términos el siguiente afio para continuar usandolo y

enriqueciéndolo conforme aumente la complejidad de los contenidos tematicos.
6.7. Recursos

Humanos. Entre los principales agentes de ejecucion de la propuesta estan la
direccién de la escuela, los docentes encargados, los nifios y nifias, los padres de

familia y las autoridades (junta escolar y comunidad).

Materiales. Para la consecucion de las actividades de la propuesta, principalmente
para los productos, son necesarios: lapices de colores o marcadores, lapices negros,
borradores, papel bond tamafio oficio, hojas sabana para los papelografos o carteles,

cuadernos de 50 hojas, archivadores, y particularmente, el diccionario o vocabulario
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pedagogico aimara.

En cuanto a recursos econdmicos para la adquisicion de materiales seran
proporcionados por los mismos padres de familia, a comienzos de la gestién escolar,
como habitualmente lo hacen. En cuanto al diccionario, como se dijo, sera la direccion
de la escuela la encargada de reproducir los ejemplares para cada una de las

bibliotecas de aula.
6.8. Factibilidad

La propuesta planteada sobre la recuperacion e incorporacién de términos aimaras es
posible de aplicar porque las actividades estan circunscritas al contexto donde se
desenvuelven los nifios y nifias, puesto que se pretende ejecutarla en el lugar de

estudio, es decir, en la Unidad Educativa Causaya.

Los productos de la propuesta, el archivador de términos y los papelégrafos, fueron
planteados en funcién a los hallazgos encontrados, ya que los nifios/as demuestran en
las sesiones de clase su predileccion por las actividades manuales y practicas (dibujar,
pintar). Asimismo, se observa que los nifios/as son habiles al identificar una nueva
palabra e incorporarla en su léxico. Ademas, se tiene evidencias de que los educandos
escuchan las emisiones de las radios locales. Estos elementos hacen que sea factible

la ejecucion de las actividades trazadas.

En las entrevistas realizadas a los padres de familia, profesor y autoridades (mallku,
junta escolar) también se percibe una preocupacion por los préstamos lexicales del
castellano en su habla aimara. Esta inquietud expresada impulsara para que ellos
colaboren en las actividades de la propuesta. Con relacién a las radios locales, se
conoce que tienen programaciones en la lengua aimara y los funcionarios de estas
emisoras son también de origen aimara, lo cual hace posible que cuadyuven en las

actividades de difusion.

La propuesta garantiza que los nifios/as del segundo ciclo de aprendizajes esenciales
recuperen los términos aimaras que estan en desuso, por la influencia del castellano, y
también incorporen nuevos términos en su repertorio verbal, segln las necesidades de
comunicacion en el desarrollo de los contenidos tematicos. Las actividades de la
propuesta también beneficiaran en el proceso, principalmente, a los padres de familia
y profesores, quienes también conoceran, en cierta medida, los términos en desuso y

los nuevos para utilizarlos en su comunicacion habitual.

La ejecucion de la propuesta significa contribuir, en alguna medida, al mantenimiento y
desarrollo de la lengua aimara en el &mbito educativo y contrarrestar la influencia del

castellano, que durante siglos resiste el idioma aimara.
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El motivo principal que impuls6 a plantear esta propuesta es el sentimiento de
pertenencia e identidad a la cultura aimara y a su lengua. Como aimara es necesario
contribuir, de alguna forma, a la continuidad y progreso de mi lengua para que su uso
se difunda por todos los ambitos de nuestra sociedad y no tenga nada que envidiar a
las lenguas llamadas mayoritarias, principalmente al castellano, sobre todo en cuanto
al vocabulario. Precisamente, la inquietud que inspiré al planteamiento de la propuesta
son las limitaciones lexicales que tiene la lengua aimara en el contexto educativo,
puesto que superar estas dificultades supone mantener y desarrollar el aimara como
tal y evitar, en alguna medida, la influencia del castellano. Esta afirmacion es una de
las conclusiones a las que se llegé a partir del analisis realizado en el capitulo de
resultados con la orientacion de las preguntas y objetivos de investigacion y la

fundamentacién tedrica.

Finalmente, para concluir, considero importante destacar que entre los hallazgos mas
importantes de la tesis esté el que los nifios/as usan y disfrutan de su lengua aimara
en las interacciones verbales con el profesor y sus compafieros/as en la clase. Esto se
evidencia en las constantes intervenciones orales de los escolares en los diferentes
temas que se desarrollan en el aula. Los educandos son permanentes interlocutores
del profesor, ya que son capaces de dar opiniones, comentar y explicar el tema, dar
sugerencias, hacer deducciones, plantear ejemplos, realizar cuestionamientos y
criticas, entre otras. También los nifios/as son los que dinamizan la clase por medio de
sus bromas llenas de creatividad y aln mediante sus quejas. Por otra parte, socializan
diversos conocimientos de su vida cotidiana y los que tienen de su lengua aimara,

conforme se avanza los contenidos tematicos en la clase.

Sin embargo, también existen dificultades en el uso oral de la lengua aimara. Entre las
principales estan las limitaciones lexicales que tiene el aimara para expresar aspectos
0 cosas propias del ambito escolar. Es decir, el aimara no cuenta con la suficiente
terminologia para su uso en el ambito educativo, es por esta razén que los nifios/as y

el profesor recurren constantemente a préstamos del castellano.

Las anteriores caracteristicas encontradas en los nifios/as, gracias al uso oral de su
lengua aimara y, en parte, también a la actitud abierta y a la dedicacion del profesor,
expresadas en la mayoria de las oportunidades, nos hacen ver lo que esta sucediendo
en la practica &ulica con el uso oral de una lengua originaria en el marco de EIB, a
cuatro y cinco afios de su incorporacion, con la Reforma Educativa, en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de las escuelas.

De esta manera, los hallazgos y resultados sobre el uso oral de la lengua aimara, por
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parte de los nifios y nifias del cuarto y quinto de primaria de la Unidad Educativa
Causaya, se constituyen en un aporte valioso para profundizar y enriquecer los
postulados de la Educacion Intercultural Bilingtie con relacion al uso de las lenguas
originarias en los procesos de aula, después de seis afios de implementacién de la

Reforma Educativa, principalmente, en las escuelas rurales.

El tema, al igual que la propuesta, surge a partir de una inquietud personal como
hablante de una lengua originaria, para contribuir al desarrollo de la lengua aimara en
el dmbito educativo. A la conclusién del trabajo, queda la esperanza de que los
hallazgos encontrados, sean de beneficio para todos aquellos que estan
comprometidos y tienen en sus manos la educacién de los nifios y niflas que tienen

como lengua materna un idioma originario, principalmente en el area rural.

Asimismo, desearia concluir invitando a la realizacion de futuras investigaciones a
partir del tema tratado en esta tesis, como por ejemplo sobre el uso del castellano en
un aula EIB, la situacion de la lectura y escritura, y el uso del aimara en el contexto
familiar y comunal por parte de nifios/as formados bajo los postulados de la RE.
También podria estudiarse situaciones similares en otras escuelas EIB, en otras

regiones como el quechua o bien en el oriente boliviano.
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Nifilos/as muestran sus trabajos

Suministro de desayuno escolar



ANEXO 6

MA WAYNAMPI MA TAWAQUMPITA
(Un nifio de quinto afo de primaria relata un cuento)

Ma kutiw utxana ma jacha phunchhaw, tukuyxatdn ukatxa uka ma waynamp ma
tawaqunpix parlasipxataynaw, jichhax janit nampi sarxna sataynaw waynax, jichhax
nar tatajaxay tugchitaspax sataynaw, sarxakifiani ghanaw tatamas mamamas tugitam

naw arxatasima sataynaw. Yaw sasaw satayna uka tawaqux.

Jutxapxataynaw, kawgharak utamasti sataynaw, khayaskiw, sarakakifiani jak’achtanw
sataynaw wal lup’itayn uka waynax, ukat uka tagawux sataynaw kamachtams, janiw
kamachkitus sataynw ukatx jichhast saraskakifianiy khayxakixiw, utapax
ufistanxataynaw, khayax utajax, ukat purxapxataynaw. Ukat uka waynan mamapax,
taykaxanw, ukat uka tayka akham parlasitayna kunatakirak irpasinpach uka gamir
phhuchhapxti, jichhasti nayast kamacharakisti jan nd sum mang phayti, nayast
aviriyajax phasist sataynaw taykax, jicchas uka paninirux waxtxataynaw, walikistaniw

sataynaw, mang'asxapxataynaw.

Ukat utaparuw sarxapxatayna uka waynan, ukat arumaxanw, ukat mantxapxatayaw
utaparux, ukat janiw uka waynax vilanikataynat, ukham arumanak ikisirina uka waynax,
mantapxatayn ukat mantasinkakim sataynaw ukat ma jiruruw uchut’asitayn kayu ukat
kamachtams satayn ukat, janiw kamachaskts kunrak akjar ukchastasti uchut’asw
sataynaw tawaqux ukat mantasinkalim sataynaw ukat jichhast kunampirak ikiyasti
sataynw uka waynax, ma thantha kuyrunakampikiw janxatawayatayna (los nifios se

rien) tawaqur uka waynax ikxapxafani sataynaw .

Ukat uruxanw, wali sum ikt'axatayn tawaqux uka p’iya p’iya ikifiarakisa sataynaw ukat
janiw akx kunapachatix khaysa markar sartx uksat alasiniwayt akx, wal
phuthupxapxatayn ukatalwaxataynaw ukat intis jalsunxataynaw ukat tawaqux sarta
sataynaw ukat mayj thantha kuyrunakampikiw janxatawayxatayn ukat kunarak akast
sas wal tugxatayna ukat sarxd sarxa sataynaw ukat jani, saramtix jani saramtix
sataynaw ukat wal uka tawaqux tixsuwayxatayn, ukat waynax wal llakisxatayna.
Ukch’akiw (aplauzos).

(César Huanca, C.2A, 26/09/02)



ANEXO 7

LISTADO DE LOS SUJETOS ENTREVISTADOS

NOMBRES Y APELLIDOS

1.

© ©® N o o bk 0D

Manuel Quispe (Anciano de la comunidad)
Calixto Quispe (Mallku)

Esteban Yujra (padre de familia)

Severo Huanca (Padre de familia)

Natalio Marca (Padre de familia)

Nora Luna (Directora)

Julidn Quispe (Profesor 4to. Y 5to. de primaria)
Ruth Marca (nifia de cuarto de primaria)

César Huanca (nifio de quinto de primaria)

10. Entrevista grupal a la Junta Escolar

11. Entrevista a dos grupos de nifios/as

FECHA DE ENTREVISTA
13/11/02
5/11/02
5/11/02
12/11/02
12/11/02
12/11/02
7/11/02
7/11/02
13/11/02
4/11/02
13Y 22/11/02



ANEXO 8
GUIA DE OBSERVACION EN AULA

1. Uso del espacio

1.1. Descripcion de la infraestructura fisica del aula
1.2. Tipo de mobiliario y su forma de organizacion
1.3. Ambientacion de los materiales disponibles
1.4. Ubicacion y desplazamiento de los nifios (as)

1.5. Desplazamiento del profesor en el aula

2. Uso de materiales
2.1. ¢ Qué materiales usa el profesor en las diferentes areas de conocimiento?

2.2. ¢ Como utilizan los nifios el material?

3. Uso de lalengua aimara

3.1. ¢ Qué lenguas usa mayormente el profesor en las diferentes areas de
conocimiento?

3.2. ¢ Cuéndo tiempo dedica el profesor al uso de lengua aimara en cada area de
conocimiento?

3.3. ¢Para qué utilizan oralmente los nifios(as) el aimara en las diferentes areas de
conocimiento?

3.4. ¢ Qué comentarios hacen los nifios (as) entre ellos en su lengua?

3.5.¢,Qué expresan cuando se dirigen al profesor en su lengua?

3.6. ¢ Qué dicen frente a una persona ajena a la escuela?

3.7. ¢ Qué Iéxicos nuevos manifiestan los nifios (as) con relacion a lo que dice el
profesor?

3.8. ¢ En qué momentos y actividades los nifios (as) usan oralmente la lengua aimara?
3.9. ¢ Qué habilidades comunicativas desarrolla el nifio (a) a través del uso de la
lengua aimara?

3.10. ¢ Los nifios (as) son bilingles?

3.11. ;Qué grado de bilingliismo tienen los nifios (as)?



ANEXO 9
GUIA DE ENTREVISTA A LOS NINOS (AS)*

1. Datos generales

Nombre del nifio (a) Edad |Procedencia Idiomas que habla

2. Uso de lenguas

2.1. ¢ En qué lengua ensefia el profesor?

2.2. ¢Ensefia en lengua aimara en todas las areas de conocimiento?

2.3. ¢ Entre ustedes conversan en aimara sobre los temas que desarrolla el
profesor(a) en el aula y fuera de ella?

2.4. ¢De qué les gusta hablar en aimara en las clases con el profesor?

2.5. ¢ Cuando el profesor les pregunta en qué lengua le contestan?

2.6. ¢ En qué lengua les gusta hablar sobre los temas que avanza el profesor?
2.7. ¢ En qué lengua les hablan sus padres en casa?

2.8. ¢ Puedes explicarme lo que han hecho la semana pasada en matematicas,

ciencias de la vida y lenguaje?

! La entrevista se realizara en aimara.



ANEXO 10
GUIA DE ENTREVISTA PARA EL PROFESOR?

1. Datos generales
1.1. Nombres y Apellidos:
1.2. Edad: 1.3. Procedencia:

1.4. Afos de servicio:

1.5. Lenguas que habla:

1.6. Nivel de instruccion:

2. Formacion y trayectoria del docente
2.1. ;Donde estudio?
2.2. ¢ En qué escuelas trabaj6?

2.3. ¢ Qué capacitaciones recibié en cuanto al manejo de la lengua aimara?

3. Uso de lenguas

3.1. ¢ En qué momentos de la clase usa la lengua aimara y el castellano en las
diferentes areas de conocimiento?

3.2. ¢ Cuénto tiempo dedica a cada una de las areas de conocimiento?

3.4. ¢ Sobre qué hablan los nifios (as) en aimara cuando les pregunta sobre algun
tema?

3.5. ¢En las actividades de las diferentes areas de conocimiento para qué usan
oralmente la lengua aimara los nifios (as)?

3.6. ¢ Los padres de familia estan de acuerdo con la ensefianza en la lengua aimara en
la escuela?

3.7. ¢ Qué argumentos dan al respecto?

3.8. ¢ Como participan los padres de familia, junta escolar y autoridades comunales en

la educacion de sus hijos?

2 | a entrevista se realizara en aimara.



ANEXO 11
GUIA DE ENTREVISTA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA

1. Datos generales

1.1. Nombres y apellidos:
1.2. Edad: 1.3. Procedencia:

1.4. Afos de servicio como docente:

1.5. Idiomas que habla:

2. Datos fundacionales y demograficos de profesores y alumnos

2.1. Nombre completo de la Unidad Educativa

2.2. Antecedentes histéricos y afio de fundacién

2.3. Escuelas seccionales que pertenecen a la Unidad Educativa (nimero de

profesores y alumnos diferenciados por género)

3. Datos demograficos de los profesores y alumnos

3.1. Namero de docentes.

3.2. Nivel de formacién y afios de servicio de los docentes.

3.3. Lenguas que hablan

3.4. Numero de alumnos de pre-escolar a quinto (varones y mujeres).

3.5. Lenguas que hablan mayormente los nifios (as)

4. Infraestructura y equipamiento

4.1. Numero de aulas y condiciones fisicas
4.2. Servicio de biblioteca.

4.3. Equipo de computacién

4.4. Servicios de luz, agua, teléfono y otros

4.5. Bafios

5. Participacién y apoyo institucional

5.1. ¢Lajunta escolar y las organizaciones comunitarias participan en las actividades
de la escuela?

5.2. ¢ Los padres de familia tienen interés en la educacién de sus hijos?

5.3. ¢ En qué lengua se realizan la reunion de los docentes?

5.4. ¢ En qué lengua se realizan la reunion de los padres de familia?

5.5. ¢ Qué tipo de apoyo reciben de parte de la Distrital de Educacion y directamente
de la Reforma Educativa?

5.6. ¢ Qué tipo de otros apoyos reciben (ONGs.)?



ANEXO 12

GUIA DE RECOLECCION DE DATOS DE LA COMUNIDAD

1. Datos generales
1.1. Nombre del entrevistado:
1.2. Edad: 1.3. Cargo (en caso

necesario): 1.4.Comunidad:

1.5. Ano de fundacion:

2. Servicios que tiene la comunidad
2.1. Luz 2.2. Agua
2.3. Salud 2.4. Otros

3. Datos contextuales

3.1. ¢ Cudles son las vias terrestres de comunicacion (caminos principales y
secundarios)?

3.2. ¢, Cudl es la distancia de la comunidad a la ciudad de La Paz?

3.3. ¢ Con qué comunidades limita?

3.4. ¢ Qué tipo de organizaciones existe en la comunidad?

3.5. ¢ Qué idiomas se habla en la comunidad?

3.6. ¢ Cuadl de las lenguas se usa mayormente en las conversaciones de las familias?
3.7. ¢ En qué lengua hablan los padres de familia a sus hijos?

3.8. ¢ Qué opinion tienen los padres de familia respecto a la ensefianza en aimara a
sus hijos?

3.9. ¢ Las autoridades comunales participan y apoyan en las actividades de la
escuela?, ¢Cémo?

3.10. ¢ Qué actividades culturales hay en la comunidad (fiestas patronales,
aniversarios, trabajos comunales)?

3.11. ¢ Los padres de familia escuchan la radio?

3.12. ¢ En qué lengua escuchan la radio?

3.13. ¢ Qué determina el uso del aimara o del castellano en las personas bilingties de

la comunidad?
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