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RESUMEN

El presente estudio de Sujetos y Voces muestra las diferentes formas de relaciones de
poder entre los sujetos educadores y educandos, en el que se impone la reproduccion
cultural de continuidad socio-histérica (selectiva y jerarquica) a los sujetos educandos
en la ensefianza de la lengua castellana; cuando se examina desde la perspectiva de
la diversidad, dicho enfoque cultural responde a una racionalidad social y politica del
pensamiento colonialista occidental. Es decir, las voces culturales de las docentes que
emergen en este estudio son el efecto de otras voces histéricas, con las cuales
cuestionan los valores linguisticos y culturales de los sujetos educandos bilingties del
contexto quechua y privilegian los valores linguisticos del estatus social prestigioso.
Bajo esta apariencia de ensefianza natural del castellano se reproduce la violencia
simbdlica como una forma de inculcar el capital cultural y linglistico de la sociedad
dominante en un contexto cultural bilingle y, sutilmente, se legitima las relaciones de

poder.

En el afan de ensefiar el castellano prestigioso y la adquisicién de conocimientos
tedricos del area, las docentes ejercen un tipo de poder disciplinario que controla,
penaliza y entrena las habilidades del habla en nombre de la normalizacién del
aprendizaje de los sujetos educandos. Bajo esta practica utilitaria subyace un fin
politico que busca la constitucién de sujetos educandos poco criticos, resignados ante
la configuracion del poder cultural, del conocimiento y de la autoridad en las aulas de

lenguaje del INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas.

Por su parte, los futuros docentes, a partir de sus voces diferentes como hablantes
bilingles (g-c), unas veces reproducen y legitiman los significados culturales

impuestos y otras, subvierten el ejercicio de poder de la autoridad pedagogica.

Palabras claves: Sujetos y voces, ensefianza de lenguaje, violencia simbdlica,

ejercicio del poder-saber, sujetos disciplinados y relaciones de poder.



RESUMEN EN QUECHUA
RUNAP YUYAYNIN, RIMARIYNIN QILLQAKAMAY YACHACHIYPI
CHAY INS-EIB WAKAS NISQAPI
(Chay juch’uy atiy yachay wasipi apaykachakusqanta ghawarina)
1. Sasachay (Problema)

Kay yachay wasiqa manama chigantachu yachaykunataga purichigman kasqa,
imaynamantachus q’ara runap kawsaynikuta yachachiq kasqa, mana yupaychaspa kay
runakunap llagtayuq kawsayninkuta yachakugkunaman yachachiq kasqanku,
jinamanta, kay llagtayuq wawakunataqa uyariyllaman yachachiq kasganku, ch’inmanta
kamachisgata kasunanpaq, purinankupaq (MEN). Jinamanta kay yachay wasiqa gq’ara
runakunap atiyninta yachachinma kasqa, chayqa allinma yachaypi rikhuriq kasqa: “las
practicas y relaciones impuestas y legitimadas en la escuela son selectivas, ellas (asi
como las posiciones de sujetos que generan) son presentadas como naturales”(Luykx
1998: 5).

Kay mama wasipi INS-EIB Wakaspi, kay atiy apaykachayqa sasachay kanman kasqa,
imaynamantachus qallu yachachigkuna ukhupiga manama suti kanman jurghuqchu
kasqanku. Kay atiyqa yachachiypi, rimanakuypi, chaninchaypi apaykachakunman
kasqa, jap’iqallaypis kanman jinata ghawariq kasganku, chaypiga yachakugkunamanga

jatun, juch’uy yachay kan nispacha ghawarichinkunma kasqa.

Kay atiy apaykachayqa, yachagay mamawasipiga manapis kanmanijinalla rikhuriq
kasqga. Juk layamanta ghawarispataq kay atiyga manama allinchu kanman kasqa,
imaynamantachus, yachakugkunaga unaymanta pacha, pisi pisi piman rikhuriq kasqa,

kaytaga manama t'ukuriqchu, nitaq sut'iman jurghugchu kasqanku.
2. Yachay taripana (Objetivos)
2. 1 Jatun yachay taripana

Tukuy ima yuyarisgata, rimarisqata yachachigkunataq, yachakugkunatawan qallu
yachachina ukhupi mask’aspa t'ukurina kachun, chay jatun yachay tikraypi, iskay

gallupi kawsay puriytawan, chay mama wasi yachachiq Wakas nisqapi.
2.2 Juch’uy yachay taripana

» Tukuy ima yachachiq rimarisqanta gallu yachachiypi, kikinta qillgaraspa willarina

kachun

» Tantakuypi yachachigwan yachakugkunawan pukllay atiy rikhurisqanta, kasganta

gillgaraspa willarina kachun.



> Imayna laya jap’igayta yachakugkunagqta rigsichina kachun, chay qallu yachachiy

ukhupi
3. Imaptin (justificacion)

Kay yachakuy yachachinapaq mamawasipi, yachachiyga manama juch’uy yachachiy
wasipiwan jukjinachu kanman kasga. Imaynamantachus, kay mamawasi ukhupiga
tukuy ima yuyay, ruway kasqallantaq rikhurinman kasqga. Chay atiy apaykachayqa
kikillanpuni watamanta wata, unaymanta unay kamachinapaq kasuchikunapagwan

kasqa.

Kay atiy, yachay wasipiga sumaq yupaychasga kanman kasga, imaynamantachus
Aawpagmanta pacha, yachay thatkirinanpaq kallpawan apaykachanama kanman
kasqga, kay atiytaga mana tukurispalla yachachiypi, rimariypi, tukuy imapi

apaykachanama kanman kasqa.

Kay yachay taripayqa, atiy ch’ampata qallu yachachina wasipi righisichiyta munan
imaynatachus, yachachigkuna, yachakugkunawan apaykachasqankuta ghawarinku,
jinmanta mana yachachigkunapis nitaq yachakugkunapis llakiypi yachaywasi ukhupi
rikhurinankupagq, jinamanta ima yachay ch’ampatapis rimanakuspa phaskana tikrana

kanga.
4. Yachay taripay ruwaynin (Metodologia)
4.1 Ima laya yachay taripay (tipo de investigacion)

Kay yachay taripanapaq yachachiq, yachakugkunatawan ruwasqanpi, rimarisqanpi,
urghunapaqqga pusaq ganchischaw p’'unchawta yachaqay wasi ukhupi ghawarikurga,

chaypitaq, tukuy ima rikhurisqata qillqarakurqa.

Chaymanta kay yachay taripayqa kachkan willay qillgariyta sutikun, imaynamantachus

kikinta ghawarispa, uyarispa qillgarispa willarin.

Kay yachay taripayqa, mana yupaywan taripanajinachu, imaynamantachus kay yachay
taripayqa ghawaywan, waturiywan yuyayllawan, t'ukuriywan tarikun, chayta kastilla
rimariypi “cualitativo” sutikun: Chaypi rigsiyta munarga, imaynatachus yachachiq,

yachakugkunawan chay atiyta apaykachasgankuta.

4.2 Yachaytaripay (Metodologia)

Kay yachay taripanapagq iskay laya yachaykunata apaykachakurga:
4.2.1 Qhawakipay (Observacion)

Kay ghawakipay yachayta taripanapaq ninayan Aawita, ninrita, makita apaykachana

kasqga, chay ninayan tukuy ima ghawasgayta, uyarisqayta raphiman qillgarana.
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Jinamanta kay ghawakipayga yachachiq, yachakugkuna rimarisqanta,

llamk’asqankuta, kasqanta gillgakurqga.
4.2.2 Tapuypayay (Entrevista)

Kay tapuypayay yachay taripanapaq ninayan simiwan rimarikuspa waturikuna kasqa,
jinamanta mana ghawakipayllawanchu yachayta taripana kasga. Kay tapuypayay sinru
yuyaypi fiawpagmanta wakichisqa karga, jinamanta sapa sapa qillgakamaq
yachachiqta tapuypayarqa, chaymanta tawa yachakugkunatawan  qutupi

watukullarqataq.
4.3 Akllay rikuchisqa (Muestra)

Kay vyachay taripaypaq, INS-EIB Wakas wasipiga 569 yachakugkuna rikhurin,
chaymanta 26 yachachigkuna kallasqataq. Kay vyachay taripaypaq 326

yachakugkunawan llamk’akurqa, 3 yachachigkunata akllakurga.
5. Yachay taripay kiti (Contexto)

Kay yachay taripay mama yachakuqg yachachinapaq Wakas wasi ukhupi apakurga,
jinamanta kay yachachiq wasi Arani, suyupiwan tarikun. kay Quchapampa llagtamanta,
inti llugsimuy ch’iqayaninpi kachkan, chaykamaqga kimsa phani puriypi awutupi chayana

kachkan.
6. Yuyay qillgasqga wakichisqan (Marco teoérico)

Kay yuyay qillqasqa sayarisqa kachkan, chay jatun umallachigkuna yuyarisqanmanjina,
chaypi fiawpaqta fAawirikurga, t'ukurikurqataq chay Foucault, Bourdieu, Baijtin, Giroux
gillgagkunata. Kay umallachigkuna Aawpaqtafia kay atiyta ghawarisqanku, jinamanta

kay llamk’aypiga yuyarichikurga.
6.1 Runa yuyayniywaq

Tukuy runa yuyaynin, chayta, tukuy ima laya yachaymanta ghawarina kanman kaypiqa,
imaynatachus runa tinkukuspa jujkunawan kawsanchiq chayta rimarikunga. Jinamanta,
tukuy runa tinkuspa, kamachiskuspa, parlarikuspa uyarikuna kasqa, jinamanta
Auganchik, wakwan fAawpagman thatkirina kasga, chay jinaman Bajtin nin: “define al
ser humano en cuanto tal es la relacion con el otro en el acto creador” (2000: 13).
Astawan chayllamantapuni rimarispa kay yuyaq Bajtin ghipaninpi nillantaq “yo-para-mi,

yo-para-otro, otro-para-mi” (Nuga nuqap, nuga jukpaq, juktaq nuqapagq) (Ibid:16).

6.2 Atiy ghawariymanta



Kay atiy tukuy layamanta: yachakuymanta, kawsaymanta, simiyachaymanta
ghawarikun. Kay chigapiqa, atiy “kawsay yachay wasi ukhupi ruwakun” jina rikhurin,

jinamanta iskay layamanta ghawarikun.
6.2.1 Atiymanta rimarina

Kay atiy tukuy ima layamanta rimarina kanman. Kay Illamk'aypiga atiytaga
apaykachana kanga, imaynatachus yachachiq, yachakugkunapis tinkusqankupi
rikhurichiq kasqanku. Jinamanta kay atiyqa Auganchikpi kachkan, kamachisqanchikpi,
rimarisganchik ukhupi, yachasqganchikpi, kasusqanchikpi rikhurig kasqa; mana allin

t'ukurispa mana rigsichikuqchu kasqa, kay atiywanga tukuy amafiasqa kasganchik.

Kay atiy runamanta runa puriq kasqa, runa tinkuypi, rimanakuypi paqariq kasqa.
Jinamanta umanchikman, sunquchigman yaykuq kasqa, Chaymanjina atiyga kasqa:
“una gran tecnologia de la psique que constituye uno de los rasgos fundamentales de

nuestro siglo“ (Foucault 1980:155).
6.2.2 Qillgamay yachachina

Yachay wasipiga, qallu yachachiy tukuy layamanta yachachina kanman kasqa,
unaymanata pacha, Aawpaq runa yuyayninma jina, qallu rimarinapaq jap’iqana kasga
imaynatachus chay Jatun kamachiq kastilla qallumanta nisqganman jina (Academia de
la Real de la lengua espafola), mana imata pantarparispa, nitaq jukjinata rimarispa.

Chay sutikun “Gramatica normativa”.

Jukjinamanta qallu yachachina kallantaq, chay yachachiyga qgallarikun runap sapa
p’'unchawpi rimarikusganmajina, chayta sumagman kallpachana, allin Auganchiq pura,

jujkunawanpis rimarikunapagq, chay sutikun “sociolinguistica” nisqa.
6.3 Kallpa atiyniyuq

Unaymanta pacha kay kallpa atiyniyug yachachina wasipi kallantaq, kay juk siminpi
“violencia simbdlica”, chay ninayan, yachay wasi ukhupi ghapaq runakunap
kawsgayninta phutiy kawsayniyuq runakunaman yachachina kasqa. Chay yuyayga
sumaq jap’iganapaq kasqa. Jinamanta tukuy yachay wasipiqa chay atipay kawsayta
pataman puquchina kasga, chantapis mana tukurinachu ghaparinachu kasqa.
Chayman ninayan “toda cultura académica es arbitraria, puesto su validez proviene
Unicamente de que es la cultura de las clases dominantes, impuesta a la totalidad de

la sociedad como evidente saber objetivo” (Subirats 1996: 9).
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7 Yachay taripay (Analisis y resultados)
7.1 Qillgakamay yachachiy

Kay qillgakamay yachachiypiga, kimsa yachachiqgqa sapa juk jukjinata llamk’aq
kasqanku, chaymanta yachachiqg chawpi wasipi allintapuni yachakuq rimarisganta
ghawariq kasqa, jinamanta tukuy ima yachakugkunata rimariynin pisipi rikhuriq kasqa.
Chay ninayan, magqt'ukunap rimariyninga pantasqgama kanmanjina ghawarichisqa

kasqa, chay yachachiq siminpi rikhurin:

Un estudiante al momento de exponer el tema de lengua dijo: “los caracteristicas de la
lengua (...)". La docente dijo: “dos estudiantes me han cometido errores garrafales
en concordancia, debe darse en género y numero, tiempo y persona” (CC 11-07-02:
36.2°A).

Kay yachachiq ninayan yachakugkunata mana rimarichkankuchu “gramatica
normativa” nisqanmajina. Jinamanta kay yachachiqpaqqa atiyqa chay “gramatica

normativa” kachkan, chaymanta ima laya rimariypis patasqa rikhurin.
7.2 Iskay qallupi rimariy

Kay iskay qallupi rimarigkuna, chay chawpi yachachiy wasipi mana sumaq
ghawarisqgallataq kasqa, imaynamantachus kay maqt'ukunaq iskay qalluta rimariq
kasganku, fawpaq gallunkuga ghichwa simi, ghipa galluntaq kastilla simi kasqa;
jinamanta rimarisgankuga manama kastilla simi kikinchu kanmajina kasga, chaymanta,
yachachiqga chayta uyarispaga yachakugkunataga k’amirpaq kasqa, chay rikhurin
yachachiq siminpi:
“¢ Qué interferencias hubo? Uno de los estudiantes respondié: la jonema, al
quechua. La docente dijo: “tienes que ejercitarte forma, fue, forma, fue hasta
mejorar, A ver lee el texto” y le pregunté a la estudiante “;entiendes? Te vas a
preparar Maria Rojas” (CC 17-07-02: 56, 1° B).
Kay willay ninayan, yachachiqqa kastilla simi yuyaywan chay iskay simi rimarigtaga
ghawarichkan, chaymanta kay maqt'ukunaga phutiypi, pisipitaq rikhuriq kasganku.
Jinamanta, kay atiyqa iskay qallu tinkuchinapi kachkan, imaynamantachus ghichwa

simita kastilla yuyaywan yachachiq ghawasqa kachkan.
7.3 Yuyaynin chaninchay

Kay chawpi wasi qallu yachachinapi, yachachiq yachakugkunata yuyayninta mana
yupaychaqchu kasga, imaynamantachus, chay maqt'ukunaqg yuyayniga mana kikinchu
yachachiq yuyayninwanga kasga. Chaymanta, yachachiyga pay kasqan yuyarinanta
kastilla simipijina munasqa, jinamanata yachakugkunata k’amirpaq, pisiyachigtaq

kasqa, chaypaq ghawarisunchik rimarisqanta.
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La docente dijo a un estudiante: “tiene que elaborar su oracién, aprenda a
hablar bien para transmitir la idea, si el mensaje no estad claro, no habra
comunicacion” (CC 16-07-02: 43, 1°B).

Kay willay ninayan, yachachiq yachayninga sumaq chaninchasqa kasqa, atiyqa chay

yachayninpi kasqa, chaywan yachakugkunata ghawariq kasqa.
7.4 Atiy pukllay (Juego de poder)

Chay atiy pukllay rikhurin, imaynamantachus, yachachigq kamachiq kasqa,
yachakugkunatag mana kasuqchu kasganku, imaynamantachus yachachiq kallpa
atiywan kamachiq kasga. Chaymanta yachakugkuna jukjinalla ruwaq kasqanku, chay

rikhurin jinamanta:

Un estudiante del grupo que tenia que exponer dijo: “se ha perdido el
papelégrafo de mi internado. La docente dijo: “no tienen que actuar asi,
tenemos que avanzar el programa”. (CC-28-10-02:24, 2° A)

8 Tukuchay

Kay tukuchaypiqa ghawarina kanga, chay imaynatachus qillgakamayta yachachiq

kaskanku, chayta rikhurichina kanqa, fiawpaqgta qallu rimaymanta rimarina:

1. Kay qalluyachachiyqga unaymantapacha kikillanpuni kasga, imaynamantachus,
chawpi wasipi yachachiqga chay “gramatica normativa” nisgallatapuni apaykachanma
kasqa. Jjinamanta yachakugkuna rimayninta pisipi rikhurichiq kasqa, mana atiqpis
kankumanjinata. Chaymanta, chay atiyga “gramatica normativa” nisqapi kachkan,

chaywan yachachigga yachakugkunata phutiypi rikhurichiq kasqga.

2. Kay chawpi wasipi gallu yachachiqqa, chay maqt'ukuna iskay simipi rimagkunata
kastilla simi yuyaywan ghawariq kasqa, imaynamantachus, kay yachachiq sinch’itapuni
kastilla yuyaywan rimarinankuta munaq kasqa. Jinamanta, kay atiyqa kastilla yuyaypi

kachkan, chaywan iskay simi rimagkunata pisiyachiqllataq kasqa.

3. Kay tinkuypi yachachiq yachakukunawan mana yachachigllachu atiyniyuq kasqa,
imaynamantachus yachakugkunapis atiyta apaykachallagtaq kasganku, jinamanata

atiyga mana runa fiak’arichinallapaqchu kasqa, astawampis t'ukurinapaq rikhurin.
9 Allin ruwanapagq nisqga (Propuesta)
Qallariy

Kay #figipiga alli ruwanata rigsichina kanqga, imaynamantachus, yachay taripaypi

gillgakamay yachachiypi sasachakuna rikhurisqa.
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9.1 Sasachay

Kay gillgakamay yachachiypi, yachachigkuna chay qillgaspa, rimarispa willariytaga
mana allin kallpawanchu apaykachaq kasqanku, imaynamantachus, manaraq Yachay
Thikray niskanmajina qalluta yachachiq kasqanku, nitaq atiymanta t'ukurigchu

kasganku.
9.2 Yuyay taripana (Objetivos)

Yachachigkuna fAawirispa, ch’aqwarispa gillgakamay yachachigmanta

yachakipakunanku tiyan, allin Aawpagman yachakugkunata thatkichinapagq.

Yachachigkuna, yachakugkunawan chay atiy apaykachasgankumanta t'ukurinanku

ch’agwanankutaq tiyan.
9.3 Imaptin

Kay sasachaykuna taripasqaqa mana raphillapichu sayakapunman; jinamanta kay
yachay taripayga astawan rikch’arichinanpaq, fiawpagman thatkichinanpaq ruwakunan

tiyan.

Jinamanta, kay qallu yachachiyga astawan maqt'ukunagta yuyayninta wifiachinan

tiyan. Chaymanta, wawakunta sumay qillqayta, rimariyta willayta yachachinanku tiyan.
9.4 Taripay ruwaynin (Metodologia de la propuesta)
Kaypi qgillgakun, chay yachakipay yachachigkunapaq imaynatachus ruwakunqa:

1° Nawpagta, kamachiq, yachachiq yachakukunaman tatankuypi, kay allin ruwanapaq

rigsichina kanqga. Chaypitag yachaganata wakichikunga, qututaq ruwakunga.

2° Nawarinankupaq qillgasqa raphikunata yachachigkunaman kunan kanqa,

imaynamatachus ganchis p’uchawpi, fiawiringanku, gillgaringankutaq.

3° Sapa qutu yachachiq, qillgasgapi yachay taripasgata tukuy yachachigkunaman

rigsichinganku.
4° Jatun qutupi, atiy apaykachasgankumanta ch’aqwarispa t'ukurillanqankutaq.

5° Sapa ch’agwaymanta allin yachaykunata tarisqata, jallch’anapaq juk qillgayta

jurghuna kanqga.
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INTRODUCCION

En toda sociedad la educacion es una practica social, cultural y politica, puesto que en
ella subyacen elementos ideolégicos que sustentan y definen el tipo de sociedad. En
este sentido, las instituciones educativas no son espacios culturales neutros, sino que
transmiten sutiimente determinados valores a los sujetos educandos, generacion tras

generacion.

En una sociedad diversa como la boliviana coexisten diferentes culturas en relaciones
asimétricas, especialmente entre la cultura dominante y las subordinadas. Esta
realidad se refleja en las instituciones educativas. Es decir, los valores, conocimientos,
creencias y normas de la sociedad dominante se imponen de manera encubierta por el

sistema sobre los pueblos indigenas.

Los INS de formaciéon docente no son ajenos a esta realidad socio cultural del pais;
son espacios culturales en los que se reproducen las relaciones de poder a un nivel de
tipo cultural. Esta realidad sélo es posible comprender a partir de un estudio
sistematico que puede revelar los efectos que produce en los futuros docentes dentro

de una sociedad diversa.

En esta perspectiva, la ensefianza de lenguaje en un INS-EIB tiene implicancias
culturales, debido a ella, dicha practica fue el punto focal de la presente investigacion:
la etnografia de aula en el INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas, donde intervienen

"" (vision cultural, identidad, experiencia,

sujetos educadores con sus “voces histéricas
expectativa, formacion académica y visién socio-historica del momento) respecto a la
formacion docente en EIB. Por otro lado, los sujetos educandos con sus voces
histéricas bilinglles, quechua-castellano (g-c) interactian en la construcciéon de
significados culturales, ya sea legitimando o cuestionando los elementos subyacentes

que se generan en la “cultura de aula™

. Es decir, las docentes y estudiantes con sus
identidades culturales, sus concepciones y expectativas se proyectan con una
determinada visién cultural para responder al momento socio-histérico de la educaciéon

y la sociedad diversa en la institucion de formacion docente de EIB.

" “Las voces histéricas”, se refieren a las concepciones culturales construidas en la experiencia colectiva,

en un determinado contexto cultural y funcionan como ideologia de los sujetos (Bajtin 2000).

2 «Cultura de aula” se refiere a la practica cotidiana, una actividad de rutina y normal en el aula. En otros
términos “representa una imagen y expresion cultural mas especifica de un ambito educativo” (Luykx
1998a).



El presente estudio sobre Sujetos y Voces® pretende describir y analizar las voces de
los sujetos docentes y estudiantes en términos de relaciones de poder; a partir de
dichas voces se intenta identificar las diferentes formas de construccion de
significados culturales y los ejercicios de poder en el aula. En otros términos, a través
de las voces de los sujetos se pretende entender los elementos ideoldgicos que
subyacen en la ensefianza de lenguaje y cdmo éstos influyen en la formacion de

futuros educadores en el INS-EIB de “Ismael Montes” de Vacas.

El contenido de este trabajo esta estructurado en seis capitulos: el primero aborda el
planteamiento del problema, como eje generador de la presente investigacion, y
contiene la definicién del problema de las relaciones de poder en la ensefianza de
lenguaje, las preguntas de investigacion, los objetivos que se pretende lograr y la

justificacidbn como una necesidad de estudiar el problema planteado.

En el segundo capitulo se presenta la metodologia de la investigacion, puesto que la
misma constituye el eje empirico que orienta el presente estudio. En esta parte se
define el tipo de investigacion: cualitativa y etnografica. Se describe la muestra de la
poblacion de estudio, las caracteristicas culturales y linglisticas de los sujetos
educandos. Incluye también la recoleccion de datos a través de la aplicacion de las
técnicas de observacion de aula, entrevista individual a las docentes, entrevista focal a
los estudiantes en sus dos fases de trabajo de campo y revisidbn documental. También
se describe el proceso de organizacion, sistematizacién de datos empiricos y las

consideraciones éticas.

En el tercer capitulo se desarrolla la fundamentacién teérica que emerge como
resultado de la categorizacién de los datos empiricos. Se aborda las relaciones de
poder desde lo macro y micro social, los sujetos y voces como poder, la reproduccion
cultural, las voces indentitarias de los sujetos, las relaciones de poder en la formacién
docente, los modelos de ensefianza de lenguaje, desde la visibn normativa,
sociolingliistica y comunicativa. La referencia teorica esta articulada en funcion del

poder que permite sustentar los resultados de la presente investigacion.

El cuarto capitulo se refiere a la descripcidon y analisis de los resultados; este acapite
constituye el nucleo central de la tesis y comprende dos partes: la primera, se refiere a
la contextualizacion del estudio y la segunda, se refiere al andlisis de la informacion,

donde se triangula los datos empiricos con la referencia teérica y los puntos de vista

8 “Sujetos” y “voces”, en esta parte estan entendidos en términos de “sujetos ideol6gicos” o culturales
construidos en la historia colectiva dentro un grupo social y en un contexto determinado. Sélo se revela en
los discursos del lenguaje: actitudes, identidades, experiencias y visiones culturales del sujeto (Bajtin
2000).



del investigador. Estos resultados se organizan en tres dimensiones: a) Las voces de
las docentes en la ensefianza de lenguaje, en cuyo discurso domina la fuerza cultural
selectiva y se impone implicitamente en la interaccion aulica. b) Las voces de
docentes y estudiantes, a partir de los cuales se abordan los posicionamientos
identitarios culturales y linglisticos de los actores, como reflejo de voces historicas
construidas en contextos diferentes. Luego se describe los ejercicios de poder-saber
de las docentes como practicas disciplinarias en la ensefianza de lenguaje vy
comunicacion. c¢) Finalmente, se abordan las voces de los estudiantes como una forma
de participacion de los educandos en el aprendizaje de contenidos del area de

lenguaje.

En el quinto capitulo se presenta las conclusiones de los resultados. Aqui los
hallazgos se sintetizan de manera global, lo que permite comprender el sentido de la

tesis. Este acapite se estructura en base a los objetivos del estudio.

El sexto capitulo desarrolla la propuesta de la tesis, como efecto de los resultados
descritos en el capitulo anterior. Es decir, en esta parte se plantea una propuesta
viable de talleres de capacitacién a las docentes de lenguaje en el INS, con el objetivo
de buscar cambios cualitativos que permitan superar el problema encontrado a lo largo

de la investigacion.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1 Planteamiento del problema

La sociedad boliviana, por sus antecedentes socio-histéricos, es multicultural y
multilingte. En ella conviven sujetos de saber con diferentes formas de leer el mundo,
de comportarse, de concebir la vida de manera distinta. Esta diversidad cultural esta
interconectada por una red compleja de relaciones de poder, donde, unos detentan el
poder cultural y otros son subordinados. Esta relacion de poder se reproduce

sutilmente en el sistema educativo boliviano.

La escuela no es una institucion neutra que transmite valores incuestionables,
especialmente en una sociedad diversa, sino que es una entidad que socializa a los
educandos por medio de determinados conocimientos, valores, actitudes y creencias
de la cultura dominante. Asi, en el campo cultural, “la institucién educativa a través de
los principios pedagoégicos que la orientan intenta forjar un ser manso que siente
opresion ante el aparente caos del mundo; por tanto absolutiza la ‘verdad’, posee e
inculca el no envidiable don de la creencia ciega...”(MEN 1993: 94). En este sentido, el
rol de la escuela es el de reproducir las diversas formas de relaciones de poder desde
lo cultural, lo linguistico y hasta en el conocimiento a fin de conservar el estatus quo de
la sociedad. Esto no sucede de una forma explicita, sino de manera sutil; en esta
perspectiva “las practicas y relaciones impuestas y legitimadas en la escuela son
selectivas; ellas (asi como las posiciones de sujeto que generan) son presentadas

como naturales” (Luykx 1998a: 5).

El marco normativo de la Ley 1565 de la RE boliviana define una politica educativa de
EIB. Bajo esta perspectiva de reivindicacion cultural de los pueblos indigenas, los INS-
EIB se orientan a formar sujetos educadores interculturales bilinglies para construir
una sociedad diversa desde las aulas. Como consecuencia, el Disefio Curricular Base
(DCB) plantea la necesidad de potenciar la formacién docente, a partir del
reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica del contexto. Sin embargo, en el
proceso de formacion de los futuros docentes, especificamente en la practica de aula,
no se cumplen tales expectativas, puesto que los sujetos que intervienen en la
interaccion aulica no son entes pasivos, sino que interactian con sus multiples voces y

producen diversos significados culturales®.

4 “Significado cultural” se refiere al sentido o significado que los sujetos otorgan a ciertas conductas
verbales, culturales y al conocimiento, como valores de la sociedad en el proceso de aula.
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En este sentido, el interés de la presente investigacién parte de un hecho real
observado en la interaccion aulica, durante la fase exploratoria del ante proyecto de
tesis; ese hecho es la rutina de la correccién del habla castellana de los sujetos
bilingles en la ensefanza del lenguaje por parte del sujeto educador. Un hecho comun
y corriente que caracteriza la vida cotidiana del aula. Bajo esta rutina de ensefianza se
esconde las relaciones de poder. Por un lado, el ejercicio del poder® en el aula parece
que esta concebido por los sujetos educadores como un principio pedagogico de
disposicién y practica de normalizacién de los sujetos educandos. En otros casos, los
sujetos docentes no se percatan de que sus propias acciones estan cargadas de
poder de violencia simbolica® en la practica educativa. Por otro lado, las practicas
discursivas de los sujetos educadores en el aula son mecanismos de poder que
manipulan conductas y transmiten diversos mensajes de legitimacion de ciertas
arbitrariedades culturales en forma naturalizada a los educandos. Dicha practica de
poder incide en los futuros docentes, en su forma de pensar, actuar y en la manera de
comportarse como sujetos “educados” en la sociedad. En este sentido, “[a] los sujetos
se constituyen, se moldean [...] mediante practicas y técnicas que ejercen sobre si”
(Varela 1994:XIIl).

Especificamente, el poder en la ensefianza de lenguaje y comunicaciéon en el INS-EIB
“Ismael Montes” de Vacas es un problema cultural, puesto que los sujetos educadores
tienen una vision cultural y una formacion urbana y los educandos son bilingles
quechua-castellano (qg-c), procedentes del contexto rural. Esta relacién conlleva
ejercicios de poder en una situacion de ensefianza de la lengua castellana. Es decir,
cuando las voces histoéricas de los sujetos de aula son diferentes o provienen de voces
distintas, pueden emerger posiciones culturales de afronte, de tensién y de dominacién
del mas fuerte. En este caso, el sujeto educador apoyado por un determinado saber,
adquiere estatus, mientras los sujetos educandos se subordinan ante el poder-saber

cultural del sujeto docente.

Entonces, los sujetos educadores, por un lado, ejercen el poder como legitimo; con
esa fuerza guian o ensefian un cierto tipo de “verdad” para producir ciertos efectos en
el sujeto educando. Por otro lado, las docentes asignan implicitamente un tipo de valor

simbdlico jerarquico a ciertos usos linglisticos y culturales y a otros del contexto

5 “Ejercicio de poder”, en términos de Foucault, se entiende a la forma de despliegue de la fuerza del

sujeto educador sobre el educando por medio del discurso, las técnicas y los conocimientos, etc., a fin de
que los sujetos educandos se sujeten a un cierto tipo de poder (cultural o disciplinario).

® Violencia simbdlica, desde Bourdieu (1998), se concibe como una forma de imposicion de una
arbitrariedad cultural en las instituciones educativas, por medio de contenidos, valores, actitudes y
creencias culturales, a fin de que los sujetos educandos internalicen y reproduzcan dichos valores para
legitimar el poder hegemonico.



bilingle estigmatizan en funcién de la ensefianza de la lengua castellana. Es decir, se
transmite un capital cultural’ hegemonico de manera poco o nada consciente para
sujetar a los estudiantes bilinglies en dicho valor, ya sea por medio de ciertas técnicas

disciplinarias y discursivas.

En este sentido, el ejercicio de poder sigue siendo un mito® incuestionable en la
practica de aula, que no permite reflexionar a los educadores ni cuestionar lo que
existe detras de él. Esta practica responde a un tipo de racionalidad politica y social
colonialista, monocultural y construida en la historia del aula, donde predominan el
entrenamiento y el castigo a los sujetos educandos y que, en el fondo, tiene diversas
implicancias en el sujeto aprendiz. Este principio pedagoégico, en la actualidad es
cuestionado, entre otros discursos, por el enfoque de Educacion Intercultural Bilingle
(EIB) que busca la relacion equilibrada de valores linglisticos y culturales entre los

pueblos indigenas y la cultura occidental.

En este sentido, el presente estudio se guia en base a la siguiente pregunta: ; Como
se establecen las relaciones de poder entre sujetos educadores y educandos
culturalmente diferentes en la ensefianza de lenguaje y comunicaciéon?. El poder se
puede estudiar desde diversas dimensiones, pero este estudio adopta la vision critica
sobre las relaciones de poder dominante desde la perspectiva intercultural del aula,
puesto que este enfoque tiene una visidon diferente sobre del poder con relaciéon al
modelo anterior de la Reforma. Asimismo, se pretende explorar el tipo de poder que
hay detras de la ensefianza de lenguaje o como el ejercicio del poder esta incidiendo

en la constituciéon de sujetos educadores de EIB para su desempefio en el futuro.
2 Preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacidon emergen de la necesidad de estudiar algunos tépicos

referidos al problema y se plantean en términos de una hipétesis.

> ¢Qué tipo de contenidos culturales se transmiten de manera predominante en la

ensefianza de lenguaje del INS EIB?

» ¢De qué manera las docentes de lenguaje practican las técnicas de poder-saber

en la ensefianza de lenguaje?

» ¢ En qué forma los educandos bilinglies aceptan o resisten las diferentes formas de

poder en la interaccion aulica?

’ Bourdieu (1998) concibe el “capital cultural”, como las practicas linglisticas y culturales de la sociedad
dominante que se transmiten como bienes simbdlicos en las instituciones educativas.

8 “Se entiende por mito”, cierta forma de tradicién inventada y cultivada en la practica de aula y “se
convierte en una creencia verdadera, pero encubre un tipo de racionalidad social” (Ander-Egg 1988).
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> ¢De qué manera los estudiantes bilinglies participan o se silencian en el proceso

de ensefianza de lenguaje?
3 Objetivos
3.1 Objetivo general

» Describir y analizar las voces de los sujetos educadores y los educandos
relacionados con el poder en la ensefianza de lenguaje, desde la perspectiva de la

interculturalidad en el INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas.

3.2 Objetivos especificos

» Describir las voces de las docentes en relacion con el poder simbdlico en la

ensefianza de lenguaje del INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas.

> ldentificar las técnicas de poder-saber que se manejan en los procesos de

ensefianza de lenguaje.

» Describir las diferentes formas de juegos de poder entre docentes y estudiantes en

el proceso de interaccion aulica.

» Conocer las estrategias de participaciéon de los estudiantes en el proceso de

conocimiento de los contenidos del lenguaje en el aula.
4 Justificacion

La interaccién pedagdgica en el aula de lenguaje no es una practica neutra, puesto
que los actores, conscientes o no, transmiten y legitimizan ciertos conocimientos,
actitudes y valores de la cultura occidental. En otros términos, los sujetos educadores
adoptan una posicion cultural jerarquizante urbana, con la cual ejercen el poder en la
ensefianza de lenguaje, con fines de producir un aprendizaje efectivo en los

educandos.

En este sentido, la practica de poder disciplinario en el aula "esta totalmente investida
en el interior de las practicas reales y efectivas, [...] alli donde esta en relacién directa
e inmediata [con los sujetos educandos] con lo que provisionalmente podemos llamar
su objeto, su blanco, su campo de aplicacion, alli donde se implanta y produce efectos
reales” (Foucault 1980: 143).

Las relaciones de poder que se establecen entre sujetos educadores y educandos
culturalmente diferentes en la ensefianza del castellano en el INS-EIB, tienen diversas
connotaciones politicas y culturales. Por un lado, parece que la inculcacion de valores
linglisticos y culturales jerarquizados de la cultura occidental, en los sujetos

educandos bilinglies en la ensefianza del castellano del INS-EIB de Vacas, incide
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significativamente en que los estudiantes adopten una actitud de rechazo a su habla
bilinglile y a su cultura y, a la vez, refuerza la reproduccion del capital cultural de la
sociedad dominante y las relaciones de poder en el aula. Por tanto, es incoherente con
la visién de la diversidad cultural que propone la EIB y, especificamente, cuando el
Disefio Curricular Base (DCB) de formacién docente define que “la cultura cotidiana es
el punto de partida para la construccién y transferencia de conocimientos, estrategias,
valoraciones, actitudes, formas de convivencia en la comunidad educativa” (MECyD
1999: 9).

Por otro lado, el ejercicio de poder disciplinario: la practica de penalizacién de la
conducta de los sujetos educandos y el entrenamiento del habla son incoherentes con
los principios de la relaciones interculturales. De persistir esta practica en las aulas de
formacién docente y, mientras no se visibilice los elementos subyacentes que estan
detras del discurso y de la practica, no se podra esperar cambios cualitativos de
implementacion del enfoque intercultural en la ensefianza de lenguaje y comunicacion.
En consecuencia, existe la necesidad de estudiar de manera sistematica las diferentes
formas de ejercicios de poder, a través de las voces de los sujetos, los contenidos
culturales que se transmiten, los fines que persigue el poder, las implicancias en las
relaciones interculturales y que pasa después de 6 afos de implementacion de la EIB
en el aula de lenguaje del INS “Ismael Montes” de Vacas. Es decir, sélo es posible
comprender estos fenébmenos a través de una investigacion cualitativa, de etnografia

de aula.

El presente estudio tiende a proporcionar algunas respuestas ante el problema
planteado. Es decir, a partir de los resultados y hallazgos encontrados en la
investigacion, se pretende implementar una propuesta viable que busque cambios
cualitativos en la accion pedagoégica del aula, a fin de que los sujetos educadores
puedan reflexionar y adoptar una postura critica sobre sus actitudes y sean capaces
de percibir la connotacién politica que subyace en la ensefianza del castellano en una
comunidad bilinglie para reencaminar hacia las relaciones interculturales en las aulas

de formacion docente.

Se elige la ensefianza de lenguaje y comunicacion como ambito de estudio, puesto
que habla de una comunidad bilinglie es cultura, elemento simbdlico de comunicacién
que refleja la vida de un pueblo. De esta manera, este estudio intenta explorar el tipo
de discurso cultural (occidental o del contexto) que se transmite en el aula, porque que
en un contexto cultural quechua, la ensefanza de castellano tiene diversas

connotaciones en la formacion de futuros docente en un INS EIB.



Los resultados previstos y evidenciados podran ser rescatados para revisar, cuestionar
y transformar las actitudes lingliisticas de los sujetos educadores, la circulacién de
contenidos curriculares que legitiman la reproducciéon del capital cultural y los
mecanismos de poder dominante en la ensefianza de lenguaje. En otros términos, los

resultados permitiran revisar y minimizar el “poder negativo™®

(que oprime, reduce y
objetiviza al sujeto) y buscar un tipo de poder positivo'® (creativo, constructivo, de
autonomia, con responsabilidad en los sujetos educandos), en un espacio de
interaccion comunicativa, en el que prime la capacidad de negociacién del poder, de
participacion de voces historicas de los estudiantes en la ensefianza de la lengua

castellana.

En este sentido, este estudio podra contribuir, en un futuro no muy lejano, a superar
relativamente las formas de sujetacion y sumisién de los sujetos educandos e inducir
en ellos la practica democratica de participacion pluralista', equitativa y sin prejuicios

ni jerarquias de poder.

El estudio de poder en el aula de lenguaje reviste importancia para los docentes de
cualquier nivel, especialmente para los formadores de formadores y futuros docentes,
quienes podrian conocer y entender los mecanismos sutiles de reproduccion del poder
cultural y los efectos de las relaciones de poder-saber que se envisten en las

diferentes formas de ensefianza.

En lo que concierne al desarrollo de la EIB, este estudio contribuira al fortalecimiento
de la construcciéon de los espacios de interculturalidad: las relaciones horizontales, el
desarrollo de la autoestima y la construccién de la identidad en el marco de la

diversidad.

® “Poder negativo”, se entiende como una forma de potestad, de mando, que uno se atribuye como para

imponer y dominar al otro.

0 “Poder positivo”, se entiende como una forma de autoempoderamiento, autoconstruccién y autocontrol
responsable del sujeto.

" Se entiende por “participacion pluralista” como una forma de insercion en la dinamica de las diversas
voces culturales y la construccién del espacio intercultural.
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CAPITULO II
ASPECTOS METODOLOGICOS
1 Disefno metodologico

El disefio metodolégico que se estructuré en la presente investigacion fue la base
rectora de todo el proceso de investigacion, el mismo definio el tipo de estudio y
oriento el trabajo de campo, el acopio de la informacién, el procesamiento, el analisis e

interpretacion de los datos.

A continuacién, se describe el tipo de investigacion, la muestra, las técnicas que se
utilizaron para la recoleccion de datos, los procedimientos de trabajo de campo y la

organizacion de los datos.
2 Tipo de investigacion

El presente estudio de sujetos y voces en la ensefianza de lenguaje del INS EIB
“Ismael Montes” de Vacas se enmarca en un enfoque descriptivo, cualitativo y
etnografico de aula. Abarca un aspecto especifico de las relaciones de poder entre los
sujetos de aula y se aproxima a las caracteristicas de un estudio de caso, puesto que
este tipo de trabajo “intenta investigar conjuntos de acontecimientos de pequefa
escala o muy especifica que pueden ser considerados como [relevantes] (Rossi et al.
1981: 174).

Es cualitativo, porque estd basado fundamentalmente en la observacion de aula, que
permite hacer una descripcidon minuciosa de practicas y de interacciones linglisticas
de los sujetos de aula. Por tanto, el analisis de los resultados es de caracter cualitativo
y descriptivo, sin necesidad de comprobar las relaciones causales entre variables.
Este tipo de estudio permite comprender el sentido que otorgan los sujetos
educadores y los educandos culturalmente diferentes sobre su posicidén cultural en la
ensefanza de la lengua, al tipo de relacion de poder que se establece en la interaccién
aulica. En este sentido, para Castro y Rivarola, en la investigacion cualitativa “la tarea
del (la) investigador(a) es explicarse por qué la gente de un sitio particular entiende las
cosas de una manera especifica y comprender la relacién que sus percepciones tienen

con sus actuaciones “ (1998: 7).

Es etnografico, porque esta sustentado por una observacion de aula, donde se
describi6 de manera detallada y continua todo lo que acontecié al interior del aula.
Esto coincide con lo que afirman Goetz y LeCompte, “la etnografia es un proceso, una
forma de estudiar la vida humana” (1988: 28). Ademas, la etnografia permite

comprender “como la gente otorga sentido a las cosas de la vida cotidiana”
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(Hammersley 1994:16). Desde esta perspectiva, la etnografia de aula, como un
método de investigacién social, permiti6 explorar las diversas formas de construir
significados culturales en la ensefianza de lenguaje, las diferentes formas de practicas

disciplinarias de poder entre las docentes y los estudiantes en la interaccion aulica.
3. Unidad de analisis

La unidad de analisis del presente estudio fue la secuencia de eventos de aula y
procedimientos que se desarrollaron en la interaccién &ulica de lenguaje entre las
docentes y los estudiantes, de los semestres, primero, segundo, cuarto y quinto, que
corresponden al ambito de formacién especializada del Nivel de Educacién Primaria
del INS de EIB “Ismael Montes” de Vacas.

4. Descripcion de la muestra

La eleccion de la muestra en este estudio esta definida por el tipo de investigacion
cualitativa, que sugiere la observacion del evento de aula de grupos pequefios y en
forma prolongada para obtener la informacion requerida. Por tanto, la presente

muestra es de tipo no probabilistico.

El INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas fue seleccionado como universo de estudio,
puesto que esta institucion implementa el DCB de formacién docente de EIB, en el
marco de la RE. En este sentido, la poblacién base del INS esta constituida por 569
estudiantes y 26 profesores. Entre los docentes se eligié a tres profesoras del area de
lenguaje y comunicacion que trabajan de primero a sexto semestre, con un numero de
326 estudiantes, 153 varones y 173 mujeres, distribuidos en 9 paralelos: el primer
semestre tiene 4 paralelos; el segundo tiene 2; el cuarto tiene 1 y el quinto 2, con un

promedio de 36 estudiantes (ver anexo 3).

Se eligio el area de lenguaje como ambito de estudio con el fin de explorar el tipo de
significados culturales que se trasmiten, a través de las voces de los sujetos
educadores en la enseflanza de lenguaje y comunicacién, a los sujetos educandos
bilingliles. Ademas, por contar con una relativa experiencia personal del investigador

sobre el area.

Los estudiantes que cursan los diferentes semestres de formacién docente proceden
del contexto del area rural de Cochabamba. En lo cultural, pertenecen a los pueblos
indigenas de lengua quechua pero, debido a los procesos de aculturacién histérica,
son sujetos bilinglies quechua-castellano, tienen el quechua como primera lengua y el
castellano como segunda; un requisito esencial para estudiar en el INS-EIB. Estas

voces culturales representan la fuente de la presente investigacion.
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Por otro lado, los sujetos educadores que trabajan en el area de lenguaje son
profesionales que desempefian sus funciones en diferentes paralelos. En este estudio,
se ha denominado convencionalmente aula uno (A1) a los paralelos del primero “C” y
“‘D”, donde trabaja una docente urbana, egresada de la Normal Catolica de
Cochabamba, con especialidad en Educacion Primaria y egresada en Ciencias de la
Educacion. Tiene 12 afios de servicio en el sistema urbano y un afio de experiencia en

formacion docente.

El aula dos (A2) comprende el primero "A” y “B”; el segundo “A” y "B” y el cuarto unico,
en los que trabaja una docente urbana, egresada de la Normal Catdlica de
Cochabamba, con especialidad en Lenguaje y Literatura y egresada de la Licenciatura
en EIB. Cuenta con 30 afios de servicio en el sistema educativo urbano y éste es su

primer afio de experiencia en formaciéon docente.

El aula tres (A3) comprende los dos quintos "A” y “B” en los que trabaja una docente
urbana, egresada de la Normal Superior de Sucre, con especialidad en Educaciéon
Primaria y con licenciatura en EIB. Cuenta con 12 afios de servicio en el sistema

educativo urbano y éste es su cuarto afio de experiencia en la formacion docente.

Linglisticamente, las tres docentes tienen por lengua materna el castellano y el

quechua como segunda lengua, aunque con diversos grados de bilingtismo.

Estas caracteristicas de formacién profesional urbana, el uso de la lengua, el tiempo
de servicio de las docentes en el INS fueron los elementos complementarios para el
analisis de los resultados y para inferir los hallazgos de la presente investigacion. En
otros términos, dichas caracteristicas son las voces de las docentes, con las cuales

trabajan en la ensefianza de lenguaje.
5. Descripcion de la metodologia

La metodologia del presente estudio esta definida por el tipo de investigacion
cualitativa, que focaliza un estudio especifico de eventos de aula, que exige un trabajo
de campo prolongado. Bajo esta orientacién metodolégica se aplico las técnicas de
observacion y entrevistas a los sujetos en estudio y bajo una guia de instrumentos

especificos para recopilar los datos.

5.1 La observacion de aula

La técnica de observaciéon es entendida como una manera de “(...) usar la visién para
recabar datos utiles para un estudio (...) servir a los propésitos de [éste] (...) seguir un
plan y (...) dejar registrado todo lo observado” (Castro y Rivarola 1998:24). En este

sentido, la observacion etnografica de aula fue la técnica mas efectiva de la presente
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investigacion, con la cual se pudo ver, escuchar y registrar detalladamente las
emisiones verbales de las docentes y de los estudiantes, los estilos de ensefianza, el
ejercicio de técnicas disciplinarias, los contenidos culturales que se desarrollaron en la
ensefianza de la lengua. Dicha observacién se aplicé 7 horas por dia, durante un

tiempo de 8 semanas continuas y que alcanza a un tiempo de 280 horas en el aula.

La aplicacion de esta técnica esta orientada por una guia de observacién estructurada
en funcion de los objetivos previstos y conforma un listado de posibles acciones que
podrian ser observadas en el aula (ver anexo 4). La observacion se aplicé desde el
momento del ingreso de los estudiantes al aula, donde se registrd: la posicion del
control, el saludo, la orden de inicio que da la docente para que los estudiantes
expongan, la intervencion oral tanto de los estudiantes y de la docente, el tiempo de

recorrido de la clase, la finalizacion.
5.2 Las entrevistas

En este estudio cualitativo, la entrevista fue concebida como una conversacién formal
para “obtener informacion, saber qué esta pasando en la mente de nuestro [a]
entrevistado [a]” (Castro y Rivarola 1998:31). La entrevista se aplic6 como una técnica
complementaria de la observacién de aula, a fin de entender el sentido que otorgan los
actores del aula sobre la ensefianza de lenguaje, sus puntos de vista sobre lo que
hacen. La mencionada técnica se aplicd en la modalidad semiestructurada y en forma

individual a las docentes y al grupo focal de los estudiantes.

5.2.1 Entrevistas individuales semiestructuradas

La entrevista semiestructurada se aplicé a las tres docentes del area de lenguaje para
obtener informacion referida a la percepcion que ellas tienen respecto a la ensefianza
de lenguaje: contenidos, técnicas y el tipo de relaciones que mantienen con los
estudiantes en el aula. Cuyos datos fueron utiles para triangularlos con lo observado

en el proceso de analisis e interpretacion de datos.

La entrevista se llevd a cabo en sujecién a una guia que tiene un formato previamente
establecido, un listado de preguntas (en funcién de los objetivos de investigacion); se
aplicé al final de la fase de observacién. Dichas preguntas eran abiertas, con fines de
profundizar la informacién requerida para complementar lo que no se ha podido
observar en el aula (ver anexo 5). La mencionada técnica se aplicé en horas extra
curriculares, previa solicitud del investigador a los docentes para la entrevista y para
grabar la informacion. Las preguntas eran memorizadas por el investigador y se aplicé

en situaciones de conversacion.
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5.2.2 Entrevistas semiestructuradas a grupo focal

La aplicacién de esta técnica consistid en una conversacion con un grupo focal de 4
estudiantes. La seleccion del grupo estuvo definida por el criterio del tipo de
participacion de los estudiantes entre los menos y mas participativos en la clase, dos
varones y dos mujeres, a fin de ver sus puntos de vista respecto a los contenidos de la
ensefianza y las relaciones en el aula. La aplicacién de esta técnica permitié recabar

informacién sobre el tipo de poder que se establece en la interaccion aulica.

Su aplicacién estuvo sujeta a una guia de preguntas abiertas y flexibles, en relacion
con los objetivos y la naturaleza de la investigacion y se aplico al final de la fase de la
observacion (ver anexo 6). Inicialmente se conversdé con el grupo para hacer la
entrevista, quienes aceptaron espontaneamente, Las preguntas memorizadas se
aplicé a 4 estudiantes reunidos en grupo dentro del aula, en horas de recreo y otras en
horas de medio dia, la grabadora estaba ubicada en medio del grupo, las preguntas
eran dirigidas para todo el grupo, del cual, uno de los estudiantes respondia y los otros
escuchaban, a veces corroboraban a su compafiero y otras veces confirmaban la

respuesta.
5.3 Revision documental

Esta técnica sirvidé para revisar el Plan Base de semestre del drea de lenguaje, con el
fin de examinar el tipo de contenidos que se desarrolla en el aula y su influencia en las
relaciones de poder de tipo cultural en la ensefianza de la lengua castellana. Es decir,
se aplicé dicha técnica a fin de contrastar lo planificado del semestre con los
contenidos que se desarrolla en el aula. Para contar con la documentacion requerida,
previamente se solicité al Director Académico del INS, quien facilité el Plan Base para

la revision respectiva.
6. Instrumentos

Fuera de los ya mencionados, los instrumentos utilizados para el acopio de datos
empiricos en el proceso de investigacién fueron el cuaderno de campo y el registro

magnetofénico.
6.1 Cuaderno de campo

El cuaderno de campo fue el instrumento basico para hacer anotaciones sobre lo
observado, especialmente para registrar las emisiones verbales de las docentes y

estudiantes y las acciones que ocurren en el aula.
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6.2 Registro magnetofénico

El registro magnetoféonico fue un medio para recopilar datos verbales. Se utilizé en
algunos momentos de la observacién de aula, especialmente en las exposiciones de
las docentes y los estudiantes, en los juegos de poder de tipo verbal y en todas las
entrevistas. Se grabo la informacién requerida en 11 cassettes, con un tiempo de 11
horas de grabacion, lo cual permitié registrar la informacién oral en forma fidedigna.
También se utilizd algunas vistas fotograficas para poner en evidencia visualmente los
procesos de examen, las exposiciones, el control del espacio de las docentes, los
trabajos de grupos, especialmente la participacién de los estudiantes. Se usé la

camara fotografica previa autorizacion de las docentes (ver anexo 2).
7 Procedimientos de recoleccion de datos

La recopilacion de datos se llevd a cabo en dos fase: una de insercion en el terreno y

otra el proceso de trabajo de campo.
7.1 Insercion en el terreno

La insercion en el terreno de campo estuvo sujeta a una negociacidén y coordinacion
con el Director General, Director Académico y docentes del area de lenguaje del INS,
a fin de evitar ciertas susceptibilidades que pudieran producirse, especialmente con los
profesores. Luego se elabor6 un horario de observacién de aula en el area de

lenguaje, conforme a lo que tiene establecido la institucién.
7.2 Trabajo de campo

El acopio de datos en el trabajo de campo se inici6 a partir de la observacion
etnografica de aula en el area de lenguaje. En la observacion se registré todo lo que
se vio y lo que se escuchd, especialmente los discursos de ensefianza y el desarrollo
de contenidos en el area. Las entrevistas individual y focal se aplicaron fuera de aula y
en el ultimo dia de trabajo de campo, a fin de no producir alteraciones o cambios de
actitud de las docentes en el proceso de aula. El trabajo de campo se desarroll6 en

dos momentos especificos:

7.2.1 El primer trabajo de campo

El primer trabajo de campo se llevo a cabo desde el 15 de julio hasta el 2 de agosto de
2002 en el INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas. Este trabajo de campo estaba sujeto a
un anteproyecto de tesis que tenia por titulo “Relaciones docentes y estudiantes en la
practica de aula desde la perspectiva de poder”. Tenia por objetivo, identificar las
diversas formas de relaciones que adoptan los tres docentes en las areas de

Aprendizaje. Ensefanza y Curriculo, Lenguaje y Comunicacién y Segunda lengua. El
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anteproyecto estaba dirigido a explorar y levantar los datos iniciales para la tesis. En
ese sentido, se procedié con la recopilacion de datos en las tres areas especificas
conforme al disefio metodolégico previsto. Sin embargo, los resultados de estudio y su
perspectiva no fueron suficientes como para continuar con la segunda fase, puesto
que, en las areas mencionadas, trabajaban varios docentes y existia cruce de horas
en la observacion de aula. En este estudio se tomd en cuenta sélo los datos de
observaciéon de aula del area de lenguaje para el analisis de resultados. En este
proceso de eleccion del tema de investigacion se modificod el titulo de la tesis, en el

momento de la elaboracién del proyecto para el segundo trabajo de campo.

7.2.2 El segundo trabajo de campo

El segundo trabajo de campo se llevo a cabo desde el 23 de septiembre hasta el 15 de
noviembre de 2002 en el INS-EIB “Ismael Montes” de Vacas, sujeto al proyecto de
tesis, que tenia por titulo “Sujetos y Voces en la practica de aula”, como resultado de
la modificacion del ante proyecto. Tenia por objetivo, describir las diversas formas de
practicas de poder entre las docentes y los estudiantes en el area de lenguaje y
comunicacion, en los semestres: primero, segundo, cuarto y quinto del ambito de
formacién especializada de los futuros docentes. Su finalidad consistia en recoger los

datos para la tesis.

El acopio de datos en el trabajo de campo estuvo sujeto al horario establecido en el
area de lenguaje. En el horario previsto se pudo aplicar la observacion etnografica de

aula y las entrevistas grupales e individuales fuera de las horas de clase.
8. Organizacion y analisis de datos

La organizacion de datos se realizd conforme al procedimiento del disefio
metodoldgico de la investigacién y se organizé en tres momentos: primero, se inicio
con la revision de registro de observacién diaria en el trabajo de campo. Es decir, a la
conclusion de la observaciéon de aula, en las noches, se procedié a revisar y organizar
los datos remarcando la parte relevante de la informacién registrada con boligrafo de
distinto color, a fin de resaltar y asignado un nombre especifico de posible

identificacion de una categoria descriptiva.

Segundo, al regreso del trabajo de campo se procedié con la transcripcion de datos
observados y registrados en dos cuadernos de campo en el laboratorio de
computacion de PROEIB Andes de la UMSS de Cochabamba. Luego se continu6 con
la transcripcion de 11 cassettes grabados de procesos de aula, de entrevista individual
de las tres docentes y de los 9 grupos focales de estudiantes que corresponden a 9

paralelos de los cuatro semestres de formacién docente. En total, la transcripcion de la
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observacion de aula, de los eventos de comunicacion y de las entrevistas, alcanza a

un numero de 236 hojas, cuyos datos se muestran en el siguiente resumen:

CUADRO DE RESUMEN DE DATOS OBTENIDOS

TECNICAS APLICADAS PRODUCTOS

7 horas por dia, durante 8 semanas

Observacion de aula Total 280 horas observadas
139 hojas transcritas

Entrevista docente 48 hojas transcritas

Entrevista a grupo focal de estudiantes 49 hojas transcritas
Total 236 hojas transcritas

Revisién documental Los contenidos culturales del DCB, del Plan Base
del semestre y de la practica de aula

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de los datos obtenidos en el trabajo de campo.

Tercero, se procedidé con la organizacidon de datos en categorias descriptivas de
manera global, momento en el que emergieron datos distintos en relacién con los
objetivos previstos en el proyecto de tesis, como ser: la identidad cultural y lingiistica,
el enfoque de lenguaje. En consecuencia, se opt6é tomar en cuenta en este estudio, las
voces culturales de los sujetos, especialmente relativos a posicionamientos identitarios
y violencia simbdlica en la ensefianza de lenguaje, que algunos de ellos representan
categorias descriptivas, porque emergieron del registro de datos. A partir de ello, se
modifico el titulo de la tesis, que actualmente se denomina: “Sujetos y voces en la
ensefianza de lenguaje”. En esta misma direccion se reformulé algunos objetivos

conforme a los datos encontrados.

En el procesamiento de los datos, primero se organiz6 en categorias descriptivas
desde la fuente empirica de datos de observacion y entrevista, luego en categorias
intermedias y finamente en categorias generales. Las cuales estuvieron orientados por
los objetivos previstos y las mismas guiaron el analisis de los resultados. Segundo, se
procedié con la triangulacion de datos, a partir de la informacién empirica, con la

referencia tedrica y la experiencia del investigador para interpretar los resultados.

La redaccion del informe de la tesis se hizo en forma gradual, de acuerdo al ritmo de
avance personal y sujeta a la revision permanente de la tutora de la tesis, hasta llegar

a la version final.
9. Consideraciones éticas

Desde el momento de inmersion en el trabajo de campo y en el proceso de
recopilacion de datos, se trabajé con bastante cautela y reserva en emitir juicios de
valor respecto de la observacidn de aula, especialmente cuando los investigados
mostraron curiosidad sobre los resultados. En este sentido, se evit6é toda participacion
oral del investigador en el aula, a fin de que los sujetos investigados no modifiquen sus

actitudes, sus acciones en el aula. Por otro lado, se mostré una conducta de respeto y
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humildad con los sujetos de investigacion en el proceso de relaciones personales y
con toda la comunidad educativa del INS, sin inmiscuirse en asuntos internos de los
docentes y de la Institucion. Por tanto, los resultados de la presente investigacion son

evidencias que reflejan la realidad de la cultura de aula en el INS.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION TEORICA
Introduccién

El estudio de Sujetos y Voces en relacién con el poder, se sustenta en la teoria socio-
critica de la educacién y aborda el fendbmeno cultural desde una perspectiva
multidisciplinaria’®, puesto que la educacién en una sociedad diversa no es posible ver
de manera lineal o neutra, sino que requiere una visién global desde diferentes puntos

de vista.

Por un lado, este marco teérico esta estructurado en funcién de los datos empiricos
encontrados en el trabajo de campo, por tanto, permite analizar los resultados de la
investigacion desde una perspectiva sociolégica y cultural para ver las categorias de

poder, ideologia, conocimiento, cultura e identidad en la ensefanza de lenguaje.

Por otro lado, en esta parte de fundamentaciéon se aborda las relaciones de poder de
tipo cultural y disciplinario que se establecen en aula, a partir de tres dimensiones que
articula la teoria socio critica del poder: los sujetos y voces como poder, las relaciones
de poder desde lo macro y micro y finalmente el poder en la formaciéon docente que

permitird comprender los resultados del trabajo de campo.
1 Sujetos y voces en las relaciones de poder

El término sujeto, en esta parte se entiende en su doble sentido. Por un lado, se refiere
al sujeto humano en proceso de construccion socio-histérica, definido desde los
diferentes tipos de relaciones que se establecen, ya sea en la socializacién primaria o
la secundaria, ya que el sujeto en el tiempo “se inscribe a la vez en diferentes niveles
de ‘integracion’ de cada formaciéon social (familia, barrio, instituciones estatales,

partidos politicos)” (Talavera 1999:7).

Por otro, se adopta el término sujeto en relacion con el poder, un sujeto “sujetado”,
tanto por una determinada fuerza externa (como el discurso, las técnicas disciplinarias)
como desde lo interno, en el sentido que uno se sujeta a si mismo, por sus posiciones
subjetivas (la identidad las convicciones, expectativas, creencias, etc.). Entonces, los
sujetos siempre estan bajo sujecién de algo (son sujetos de algo). Segun Foucault “el
sujeto es constituido a través de practicas de sujecién o de una manera mas autbnoma

a través de practicas de liberacién, de libertad” (Emilce s/f.:1).

2 No es posible explicar el fenomeno educativo desde una sola perspectiva; es necesario abordarlo
desde distintos campos: socioldgico, antropolégico, psicologico, pedagdgico, historico, politico, etc.
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Desde la perspectiva bajtiniana, el sujeto se define como el “ser humano en cuanto tal,
es la relacién con el otro en el acto creador” (Bajtin 2000: 13). Esto implica, que el ser
humano se define en el ambito social, por la relacién que establece con el otro. Es
decir, el sujeto estd concebido en términos de “yo”, pero no se trata de un “yo”
individual, sino esencialmente social. En este sentido, se dice que “percibimos este
mundo mediante una éptica triple, generada por [nuestros] actos llevados a cabo en
presencia del otro: yo-para-mi, yo-para-otro, otro-para-mi” (lbid.). Esta es la triple
relacion del sujeto que se define tanto desde la intrasubjetividad como de la
intersubjetividad, en tanto que en un proceso dialéctico, con el cual puede leer la
realidad. Por tanto, cada cosa que hacemos en la vida cotidiana es el resultado del
encuentro con el otro, asi como consigo mismo. Nuestros actos individuales son

resultado de otros y de uno mismo.

En este sentido, el sujeto se constituye en un colectivo de numerosos “yoes”. Por
tanto, el sujeto es construido en las relaciones con los otros, como influencia de los
otros, que el “yo” ha asimilado a lo largo de su vida, a través de multiples formas de
leer el mundo. A esto Bajtin denomina “voces” o polifonia (voces internas) que
emergen en el lenguaje, en las “voces” habladas por nosotros y por otros, que
pertenecen a fuentes diferentes culturalmente, como: la identidad, historia, creencias,
valores, conocimiento del sujeto. En este sentido, las “voces no son solo palabras, sino
un conjunto interrelacionado de creencias y normas denominado ‘ideologia™ (Bajtin
s/f.:1). Por tanto, no podemos estar fuera de la ideologia; porque “hablamos con
nuestra ideologia —nhuestra coleccién de lenguajes, de palabras cargadas con valores-”
(Ibid.). Entonces, las voces son un conjunto de significados culturales (la forma de leer
el mundo), la polifonia que produce el sujeto desde su historia interna, con la cual se

dialoga en la realidad y que sélo tiene sentido en el contexto.

En este sistema de relacién, el acto (el discurso y practica) que realizamos es una voz,
una respuesta a algun acto de voz anterior. Es decir, la voz es producto de una historia
vivida, de historias culturales y sociales que se quedaron como marcas en el sujeto,

con las cuales se asume la relacién en el mundo.

En la perspectiva de Bajtin, la voz no siempre es una expresién verbal del sujeto, sino
que constituye la historia vivida, el encuentro con la historia que esta presente hecha
pensamiento en el sujeto colectivo; esta en el silencio cultural y también emerge como
experiencia, como identidad, pero sélo es entendida en el contexto cultural. A este
respecto, Alcdn afirma que “las voces que entran en contacto en el didlogo no son las

voces de los individuos aislados y sin historia; sino son perspectivas ideoldgicas que
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solamente pueden ser entendidas en términos de un contexto socio historico
especifico” (2001: 35).

Hablando de los sujetos del aula, sostenemos que la interacciéon no sélo reproduce,
sino también construye y recrea significados y conocimientos sobre la base de las
voces socio-histéricas de los actores; porque el aula es una polifonia de dialogo, de
identidad, de historias internas, pero también ejerce el poder al otro con diversos
efectos. El silencio mismo puede transformarse en la voz dialégica que transmite

voces internas.

En este sentido, las voces pueden constituirse en un elemento de poder de tipo
cultural, puesto que los significados de una cultura difieren a la otra. Estos significados
diferentes pueden ser fuentes de poder, en la medida en que los sujetos hacen
prevalecer sus voces o las imponen al otro con diversos efectos. Entonces, en el aula,
con ellas se ejerce el poder o uno se somete ante el otro, porque las voces dependen
del contexto cultural y el contacto entre voces de contextos diferentes provoca

conflictos de relaciones de poder.

Los sujetos a los que nos referimos en este estudio son docentes y estudiantes, con
toda una gama de experiencias, conocimientos, expectativas, identidades e intereses
que representan sus voces y son fuentes de la practica discursiva en la relacion de

aula.
2 Las voces identitarias de los sujetos

La nocion de identidad es actualmente objeto de preocupacién de las sociedades
diversas, puesto que en una sociedad diversa inevitablemente emergen distintas
posiciones identitarias de los sujetos, quienes se distinguen unos a otros, por
pertenecer a un grupo determinado y por ciertos rasgos materiales y simbolicos. En
este sentido, la base de toda identidad personal es la realidad socio cultural, como un
elemento de objetividad del sujeto. En este caso, la base del sujeto social viene a ser
la familia; es ahi donde se interioriza los elementos culturales del grupo o de la
sociedad. Entonces ésta es una de las fuentes de la identidad individual y colectiva;
pero esta socializaciéon primaria no acaba ahi. En las sociedades actuales existen
otras fuentes generadoras de la identidad del sujeto, pero el ambito de la escuela es
mas influyente que complementa o cambia la identidad; es ahi donde se suministra a
los sujetos educandos determinadas pautas culturales que permiten construir un
determinado tipo de identidad personal acorde con las politicas del Estado nacién. En
este sentido, los factores de “la socializacion pueden crear identidades socialmente

definidas de antemano y establecidas con gran precision” (Pujadas 1993:47).
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Una de las caracteristicas esenciales del sujeto es la forma de subjetivarse, de
distinguirse con relacion al otro por ciertos rasgos. Esta adopcién de identidad esta
basada en una realidad objetiva (modos de vivir y relaciones con los otros). En este
sentido, los factores que determinan la identidad son multiples: etnia, clase, género,
profesion, estatus de la persona y otros. Estos factores son resultado de la
construccién social y constituyen la fuente de la identidad, por ello, la persona tiene “la
posibilidad de distinguirse de los demas [y de] ser reconocida por los demas en

contextos de interaccion y de comunicacion” (Giménez s/f.: 3).

En esta perspectiva, la identidad personal esta sujeta al reconocimiento del yo y del
otro. En otros términos, la identidad se refiere a la intersubjetividad, pero también a la
intrasubjetividad del sujeto; lo que quiere decir que las personas se auto distinguen
como tales, diferentes del otro por ciertas particularidades objetivas, pero también
tienen que ser reconocidas por los otros. En esta perceptiva, “la auto-identificacion de
un actor debe disfrutar de un reconocimiento intersubjetivo para poder fundar la

identidad de la persona”'®.

A continuacién se abordara la identidad cultural y linglistica de los sujetos, elementos

que emergieron como datos de trabajo de campo de la investigacion:
2.1 Identidad cultural

Inicialmente, es necesario considerar la relacion entre individuo y cultura, puesto que
el sujeto es producto de una cultural y, a la vez, produce la cultura; entonces, la
relacion es intrinseca. En este sentido, la identidad es la manifestacién de la forma
interiorizada de una cultura, de una interiorizacion selectiva y distintiva de ciertas
pautas culturales del grupo o la sociedad. Los elementos culturales de objetividad no
determinan directamente la configuracion de la identidad, sino que los sujetos como
miembros del grupo requieren de una decision subjetiva y voluntaria para identificarse
sobre la base de algun elemento objetivo (lengua, costumbres y creencias). En este
sentido, la identidad cultural es la manifestacion de ese “conjunto de repertorios
culturales interiorizados (representaciones, valores, simbolos (...), a través de los
cuales los actores sociales (individuales o colectivos) demarcan sus fronteras y se

distinguen de los demas actores en una situacion determinada” (Giménez s/f.:11).

'® Melucci, Alberto, 1985, “Identita e azione colletiva”, in: L. Balbo et alii, Complessita sociale e identita,
Milan (Italia): Franco Angeli, pp. 150-163. Citado en Giménez (s/f:3).
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Es posible analizar la identidad cultural desde dos concepciones culturales: a partir del
enfoque esencialista’, donde la identidad se define en términos de pertenencia del
sujeto a un determinado grupo, por razones de vinculos histéricos y biolégicos, en los
que se involucran elementos de raices culturales: lengua, costumbre. Estos
antecedentes ligan al sujeto con su grupo y se manifiestan en actitudes de lealtad y de
compromiso con el mismo. Es decir, estas pautas culturales son fuentes generadoras

de la identidad cultural de los sujetos.

En este enfoque primordialista prevalece el componente subjetivo, el afecto, una
caracteristica esencial que define la identidad cultural de la persona. Es decir, la
identidad existe sélo en la conciencia del sujeto; es “esa carga afectiva del sentimiento
de pertenencia lo que genera una lectura entre los miembros del grupo étnico, que
comparten intereses comunes y que han de defenderlos activamente” (Pujadas
1993:50).

Mientras que en el enfoque relacional’®, la identidad se define como una construccion
social, una reconfiguracion del sujeto en el tiempo y el espacio, donde el individuo
tiene diferentes posibilidades de construir multiples identidades. Puede asi, pertenecer
a una nacién, a la vez a un grupo determinado por ciertas caracteristicas simbdlicas,
estas caracteristicas definen al sujeto como diferente en relacién con el otro. De ahi
viene la idea de la identidad multidimensional, como por ejemplo: un sujeto educador
por sus raices culturales puede identificarse como indigena, a la vez, puede tener
identidad boliviano y también como educador de un grupo social. En esta perspectiva,
la “identidad cualitativa que se forma, se mantiene y se manifiesta en y por los

procesos de interaccion y comunicacion”®.

En esta linea de construccién, inclusive al interior de un grupo cultural, la identidad es
de “caracter generativo, procesual y adaptativo por medio de la cual, los grupos
étnicos regulan su comportamiento, en forma de una dialéctica entre sus

caracteristicas socio-culturales y las circunstancias especificas” (Pujadas 1993:49).

" La concepcion primordialista define al grupo étnico como una unidad cultural. EI comportamiento
funciona en base a un repertorio. Por tanto, la cultura es considerada como esencia que genera
determinados comportamientos en las personas. En esta corriente prevalece la idea conservadora de las
pautas culturales al interior del grupo, con pocas posibilidades de generar cambios.
®La concepcién relacional concibe la cultura como una entidad dinamica, en permanente cambio en la
historia social, donde el sujeto es actor de los cambios en el grupo cultural.

Habermas, Jirgen. 1987, Teoria de la accion comunicativa, Vol. Il, 145. Citado en Giménez (s/f:3).
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En este sentido “la identidad, es un fendmeno que surge de la dialéctica entre el
individuo y la sociedad. Los tipos de identidad, por otro lado, son puros productos

sociales™"’.

Si bien la identidad es construcciéon, se manifiesta en una relacién de fronteras, en una
relacion con la alteridad u otredad, con otros sujetos y culturas: es decir, emerge en
una situacién de afronte por sentimientos de pertenencia y lealtades hacia un grupo
determinado de origen. A este respecto, Giménez afirma que “la identidad de un actor
social emerge y se afirma sélo en la confrontacion con otras identidades en el proceso

de interaccion social” (s/f.:4).

La identidad sélo se define en tanto que existe el otro como sujeto cultural diferente.
Entonces, “el principio de identidad se basa en la caracterizacién del grupo o individuo
con quien existe una relacion de enfrentamiento o de conflicto” (Arrueta 1999:8). En
otros términos, la identidad cultural es la subjetivacién del yo y la etiquetacion del otro
en referencia a una cultura, o posicion que asume el sujeto como perteneciente a un
grupo que tiene una cultura diferente. Es decir, identidad es la adopciéon de un
posicionamiento subjetivo en referencia al otro y objetivacion del otro como distinto. En
este sentido, cuando un sujeto se posiciona como distinto con referencia al otro, esta

asumiendo su identidad cultural.

Identidad, en las relaciones sociales, se refiere a los modos de objetivacion del sujeto,
que Foucault denomina “practicas divisorias”, en las que “el sujeto esta dividido tanto
en su interior como dividido de los otros” (s/f.:3). En este sentido, el sujeto esta
subjetivado en si mismo como efecto de la objetivacion de los otros. Entonces, las
relaciones de poder en términos de identidad “son luchas que cuestionan el estatus del
individuo: por un lado, afirman el derecho a ser diferentes y subrayan todo lo que hace
a los individuos verdaderamente individuos. Por otro lado, atacan lo que separa a los
individuos entre ellos” (Foucault s/f.:6). Los posicionamientos de identidad de los

actores son luchas de estatus que marcan la diferencia en la relacion social.

2.2 Identidad lingiiistica

El fendmeno de la identidad linglistica de los sujetos es el producto de la relacidén
entre la lengua y los usuarios. En otros términos, los sujetos usuarios se identifican
como hablantes de una determinada lengua o de una variante en una situacién de

comunicacion entre individuos o grupos lingiliisticamente diferentes. A este respecto,

7 Berger, P.T.; y Luckmann, TH 1988 - 240: La construccio social de la realitat, Barcelona, Herder. Citado
en Pujadas (1993:48).
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Moreno afirma que “existe una relacién entre lengua e identidad, ésta ha de
manifestarse en las actitudes de los individuos hacia esas lenguas y sus usuarios”
(1998:180).

Entonces, la identidad linguistica es una marca simbdlica o una forma de distinguirse
que tiene el sujeto o el grupo por ciertos rasgos de uso de la lengua o variante social,

respecto a los otros hablantes.

La lengua es un componente cultural y la conducta verbal influye en la regulacion de
los miembros del grupo. Pero a la vez, cuando el comportamiento verbal entra en
relacidbn con otras lenguas o variantes, emerge en los miembros del grupo un
sentimiento de afecto hacia su propia lengua y hacia los hablantes del grupo, quienes
perciben el habla de los otros como diferentes. Esto se entiende como identidad

linglistica de los sujetos.

La identidad linglistica, a nivel de variantes sociales surge por el uso linglistico de
una determinada lengua, ya que los hablantes, por su condicién social, econémica
marcan su diferencia del uso de una cierta variante prestigiosa o estigmatizada que la
sociedad establece. En esta perspectiva, una comunidad de habla se caracteriza por
“una variedad linguistica, [que] puede ser interpretada, [...] como un rasgo definidor de
la identidad, de ahi que las actitudes hacia los grupos con una identidad determinada
sean en parte actitudes hacia las variedades linglisticas usadas en esos grupos y

hacia los usuarios de tales variedades” (Ibid).

En resumen, la identidad lingliistica es la voz del sujeto, se revela por la lealtad hacia
el uso de la lengua o hacia la variante social. Es decir, el afecto que tiene el sujeto
hacia ella por razones ya sea histéricas o culturales, dicho afecto emerge en la
interaccion linglistica de sujetos culturalmente diferentes con los otros. En este
sentido, las voces de identidad linglistica del sujeto hacia la lengua o variante

prestigiosa juega un rol de poder en situaciones de ensefianza de la lengua.
3. El poder en el plano educativo

El término de poder tiene diversos significados en la realidad social y puede ser
estudiado desde diferentes puntos de vista: politico, educativo, psicologico, linglistico
y cultural. En esta parte se estudia el poder en su dimension de relaciones culturales y

educativo.

El poder en el plano educativo se da en diversos niveles de decisién y grados de
operatividad. A pesar de que las instituciones educativas tienen una relativa
autonomia, legitiman el poder del derecho del Estado-nacién, puesto que el Estado

requiere un tipo de sujeto o ciudadano sumiso, docil, adaptado a las condiciones
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sociales; pues “el buen funcionamiento, la estabilidad y la gobernabilidad de un Estado
moderno [requiere de] la homogeneidad cultural de su poblacion” (Giménez s/f: 5b).
Entonces, las instituciones educativas no tienen otra alternativa que reproducir las
practicas de poder como valores culturales que se transmiten en forma de procesos
naturales, a fin de que el Estado-nacién funcione coherentemente, conforme a sus
principios. Por tanto, “todo el sistema educativo constituye un medio politico”*®. Lo que
quiere decir que las instituciones educativas hacen politica a nivel de gestién y practica
curricular en el aula, para responder a las expectativas del Estado. En este caso, los
INS también persiguen dichos fines, bajo la visidon de constituir sujetos eficientes en el

conocimiento y en el comportamiento para el bien del Estado.

Desde esta perspectiva, el poder se aborda en su doble dimension, desde las
relaciones de poder macro y micro social. ElI primer caso, el poder se concibe en
términos de relaciones de dominacion, puesto que “el poder distribuido en la sociedad
funciona con el interés de que las ideologias y formas de conocimiento especificas
sostengan las preocupaciones econdmicas y politicas de grupos y clases particulares”
(Giroux 1995: 102). En este sentido, el poder se invisibiliza en el salon de clases. El
segundo caso, aborda el poder desde una perspectiva foucaultiana que rompe la
vision estatalista y determinista del poder de la estructura social. Es decir, el poder no
siempre es sélo el ejercicio de derecho del Estado sobre los sujetos y la obediencia de

los mismos ante el poder juridico.

Los resultados de la presente investigacién sugieren problematizar y precisar algunos
conceptos basicos de la teoria de poder para evitar interpretaciones diversas en este
estudio. En este sentido, se examina la nocién del poder, desde lo macro y lo micro, lo

que permite relacionar en la interaccion aulica.

3.1 Las relaciones de poder desde lo macro

El poder, desde la perspectiva de lo macro, implica estudiar las relaciones de poder en
una dimension de soberania'®, un poder que emana desde las instancias del Estado.
En este sentido, el poder esta concebido como una entidad abstracta, “suprema
potestad rectora y coactiva del estado” (Ander-egg 1988: 234). Un poder jerarquico,
estructurado para dominar y hacerse obedecer por medio de las leyes

institucionalizadas.

18 Foucault, Michel 1979: 46. “Au dela le (sic) bien et du mal”, Actuel, n° 14, pags. 42-47 (Trad. cast.:
“mas alla del bien y del mal” en M. Foucault: Microfisica del poder. Madrid, La Piqueta. Citado en Ball
1994: 7.

1% “Soberania” significa poder absoluto de una autoridad suprema.
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Este tipo de poder esta instituido por las reglas del derecho® juridico y es el que
delimita la accién del poder en dos puntos de relacién: “Por un lado, las reglas del
derecho que delimitan formalmente el poder, por otro, los efectos de verdad que este
poder produce, transmite y que a su vez reproducen ese poder” (Foucault 1980:139).
Las reglas del derecho definen y legitiman la soberania del poder, esta verdad
legitimada se transmite y se reproduce en el ejercicio de dicho poder. Este poder

atraviesa todo el tejido social.

Ademas, en cualquier sociedad, “las relaciones de poder no pueden disociarse, ni
establecerse, ni funcionar sin una produccion, una circulacién, un funcionamiento del
discurso” (Ibid). Lo que quiere decir que no hay ejercicio de poder sin el discurso de
verdad (la ley), por eso el sujeto esta obligado a “decir la verdad” y lo hace por medio
del poder. En este sentido, “estamos sometidos a la produccion de la verdad desde el
poder y no podemos ejercitar el poder mas que a través de la produccién de la verdad”
(Ibid.). Una “verdad” estructurada para legitimar el poder de la soberania. Aunque esta
verdad es multiple en el campo cultural es a la vez relativa en cuanto a la acepcion del

término en el tiempo y espacio, porque varia y no es absoluta.

Esta es la concepcion juridica estatalista del poder, un poder absoluto y vertical que se
ejerce sobre los sujetos. En términos de relacién de poder se denomina “soberano-
subdito” o relacién autoridad-subalterno. Esto quiere decir que en esta relacion hay
dos elementos basicos que hay que tener en cuenta. “Por una parte, los derechos
legitimos de la soberania y, por otra, la obligacién legal de la obediencia” (Foucault
1980:140). Entonces, la dominacién es lineal y directa desde arriba hacia abajo. Aqui
no hay relaciones reciprocas, sino que se cumple la disposicién en funcién de la
autoridad suprema, que es la que enmascara la dominacion y la obediencia. Este es el
poder dominante que reduce a los subditos a cosas y los somete en beneficio del
poder real. En este sentido, todos “somos juzgados, condenados, clasificados,
obligados a competir, destinados a vivir de un cierto modo o a morir en funcién de

discursos verdaderos que conllevan efectos especificos de poder” (Ibid.).

En otros términos, el poder a un nivel macro se centra en el ejercicio del derecho de la
soberania y de la obediencia de los individuos, por lo que se concibe como un ente
que ejerce fuerza, energia; tiene facultad para mandar y hacerse obedecer por medio
del discurso de la “verdad” (la ley) y cumple la funcién de regular la conducta de los

sujetos individuales y colectivos.

2 E| término “derecho”, para Foucault es un “conjunto de aparatos, instituciones, reglamentos que se
aplican al derecho” (1980:142) y no simplemente la aplicacién de la ley.
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Este poder representa los intereses del sector dominante y define el Estado-nacién y
la nacionalidad de las personas en beneficio suyo, aunque haya heterogeneidad de
culturas en una sociedad. “El sujeto es camuflado en un todo, restringido y masificado
en la norma” (MEN 1993: 99). En este sentido, el poder de la cultura dominante reduce
al sujeto a la categoria de ciudadano, normado por el Estado. Este tipo de poder se

|21

reproduce a través del consumo cultural®’ en las instituciones educativas.

En esta perspectiva, el poder esta pensado para que los sujetos internalicen las
normas como “verdades”. Dicho proceso de internacién, en términos de Bourdieu se

denomina “habitus’®?

, un elemento estructurado y estructurante de las relaciones
sociales; por tanto, la subordinacion ante el poder se convierte en una practica natural

por parte de los sujetos sociales.

En este sentido, los ambitos educativos “estan sujetos al discurso, pero también estan
envueltos, en sentido fundamental, en la propagaciéon y divulgacién selectiva de
discursos, en la ‘adecuacion social’ de éstos” (Ball 1994:7). El poder esta implicito en
los mensajes que emplean las autoridades y los docentes, quienes propagan

selectivamente los valores en el discurso para que el sujeto se adapte a la sociedad.

En esta parte se estudia el poder en el plano de las relaciones culturales de los sujetos
de aula, puesto que el poder esta concebido como un elemento ideoloégico en la
escuela, como instrumento y mecanismo de control “para reproducir las relaciones
sociales y las actitudes necesarias para sostener las divisiones sociales de trabajo que
se requieren para la existencia de relaciones de produccion® (Giroux 1995: 120). En

este sentido, la institucion educativa es un aparato del poder.

El poder de tipo cultural en una sociedad plural esta inmerso en todas las instituciones
educativas. En esta parte se aborda la reproduccién cultural y sus componentes: el
capital cultural y violencia simbodlica, a fin de entender cémo se ejerce el poder en la

practica de aula de lenguaje en el INS-EIB.
3.1.1 La reproduccion cultural

La teoria de la reproducciéon empieza por el planteamiento del problema de como la

sociedad dominante se reproduce para controlar socialmente a otros sectores

21 “Consumo cultural” se entiende como la forma de asimilar, practicar y habituarse a los modelos de los

conocimientos culturales, estructurados por el sector dominante, para las instituciones educativas.

2 Desde la perspectiva de Bourdieu, “habitus” se considera como un elemento estructurado en la mente
del sujeto y es estructurante o legitimador, naturalizador de ideologias, con el cual el sujeto actua en sus
relaciones sociales.
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sociales. En esta perspectiva, la educaciéon es concebida por el grupo dominante como

un espacio politico, social y propicio para asegurar el estatus quo de la sociedad.

Desde la perspectiva socio critica de la educacion, las instituciones educativas no son
espacios meramente instruccionales y neutros, sino sitios culturales, donde intervienen
diversos intereses ideolégicos. En este sentido, las escuelas “representan campos de
contestacion y lucha para los grupos diferencialmente investidos de poder cultural y
econdmico” (Giroux 1995:103). Esto quiere decir que las instituciones educativas son
espacios politicos, donde sutilmente se transmite el poder de las estructuras sociales,
econdmicas y politicas de la sociedad dominante, aunque también para otros puede
representar espacios de contestacién cultural para resistir a otros grupos, como por
ejemplo la EIB en la escuela rural. Entonces, la reproduccion no se da en forma
mecanica y directa, de arriba a abajo, sino de manera velada, encubierta por el

sistema social.

La teoria de la reproduccion nos permite comprender y distinguir como funciona la
escuela para reproducir las relaciones del poder y la dominacion. Es decir, “cdmo
éstas penetran y dan forma a la organizacién de las escuelas y a las relaciones

sociales diarias en el salén de clases” (op.cit.: 104).

En esta perspectiva, la reproduccién cultural en una sociedad diversa como Bolivia,
multilingle y pluricultural, es un tema preocupante en el sistema educativo, puesto que
los saberes culturales de la sociedad dominante son oficiales, mientras que de los
pueblos indigenas son considerados como tradicionales. Por tanto, las relaciones
culturales son asimétricas y jerarquizadas; unas son legitimadas y otras
deslegitimadas, aunque, con la implementacion de la EIB en el aula, es posible resistir

a las relaciones de poder de la cultura dominante.

El tema de reproduccién cultural en las aulas de lenguaje emerge en situaciones de
ensefianza de la lengua castellana en el INS-EIB, puesto que la lengua es un
componente cultural. Es decir, “lengua y cultura se implican mutuamente por lo que la
lengua debe concebirse como parte integrante de la vida en sociedad” (Lomas 1999b:
160). Entonces, si hablamos de usos de la lengua estamos hablando de la cultura de
un pueblo. Pero se privilegian los valores linguisticos y culturales de los estatus
sociales jerarquicos, a pesar de que el INS tiene una politica educativa de EIB que

responde a las necesidades del contexto cultural diverso.

Tradicionalmente, la cultura era entendida como los llamados “estandares de
excelencia o simplemente como una categoria neutral de las ciencias sociales” (op.cit.:

103). En esta perspectiva, la cultura fue entendida por la sociedad en términos
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selectivos y jerarquicos, puesto que soélo ciertos comportamientos simbdlicos eran
manifestaciones culturales y los otros eran considerados como formas espurias o
vulgares. Es decir, la cultura se referia “al refinamiento y elegancia, al lujo y el confort
mas sofisticados de la convivencia urbana” (Montafio 1987: 20). Esta concepcién se
funda en la estructura social y en lo educativo aparece como forma neutral y natural.
Es decir, por medio de dicha concepciéon cultural de aparente naturalidad, se
invisibiliza las relaciones de poder, y se refuerza la legitimidad del poder de la

sociedad dominante de manera sutil.

La reproduccion cultural en la escuela, desde la perspectiva de Bourdieu y Passeron
(1977) no se da en forma directa y mecanica, puesto que las escuelas no son el reflejo
fiel de la imposicidbn econémica de la sociedad dominante, sino “son instituciones
relativamente autdbnomas, soélo indirectamemte influidas por instituciones politicas y
econémicas mas poderosas” (Giroux 1995: 119). Esta relativa autonomia permite abrir
espacio a las exigencias externas e intereses politicos de los sectores privilegiados,
quienes desde alli influyen para definir el tipo de sociedad jerarquizada en valores
culturales y estructurada econémicamente. Es decir, imponen sutiimente valores
selectivos a los desfavorecidos para que consuman la ideologia dominante y la
reproduzcan para su propia opresion, como por ejemplo: el castellano de “buen gusto”

y el castellano motoso del bilingue.

En este sentido, la escuela es una institucidon culturalmente simbdlica, porque
reproduce sutilmente valores y conocimientos a través de “la produccion y distribucion
de una cultura dominante que tacitamente confirma lo que significa ser educado” (lbid).
Entonces, la educacion del sujeto bilinglie en una sociedad polarizada culturalmente
se define a partir de lo que consume la cultura dominante. Es decir, el sujeto bicultural
s6lo es entendido como “educado” en la medida que asimila las pautas, los
comportamientos de la cultura dominante y si no logra tales valores es concebido

como sujeto inadaptado, insociable, etc.

El punto de partida de la explicacion de la teoria de la reproduccion es la cultura,
puesto que ésta es la que constituye el elemento simbdlico, por medio de ello los
intereses de la élite se transmiten a los sectores subordinados. Es decir, la transmision
de las formas de concepcidén de vida, los comportamientos simbdlicos de la sociedad
dominante no aparecen como imposiciones arbitrarias, “sino como elementos

naturales y necesarios del orden social” (Ibid: 120).

Por tanto, “la educaciéon es vista como una fuerza social y politica importante para el

proceso de reproduccién de la clase, ya que al aparecer como ‘transmisora’ imparcial y
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neutral de los beneficios de una cultura valiosa, la escuela puede promover la
desigualdad en nombre de la justicia y la objetividad” (lbid). En otros términos, la
escuela en una sociedad plural crea condiciones de desigualdad social y culturales, en
nombre de una ensefanza supuestamente neutral. Entonces, no podemos ver la
escuela como espacio ideal e independiente de las fuerzas externas; de una u otra
manera la ideologia del poder esta subyacente en el accionar educativo de las
autoridades y de los docentes, aunque ellos no son responsables del proceso de

ideologizacion, sino que es el sistema el que responde a un tipo de racionalidad social.

Entre los diversos tipos de reproduccién que se da en el sistema, se abordara sélo la
reproduccion del capital cultural y la violencia simbdlica, por su importancia en la
transmisién de conocimientos, valores y actitudes, en este caso, en la ensefianza de

lenguaje en un contexto cultural bilingte.
3.1.1.1 El capital cultural

El capital cultural, en la teoria de reproduccién de Bourdieu y Passeron, es un
concepto basico para entender los mecanismos de reproduccién del poder y su

funcionamiento en las instituciones educativas.

Este concepto, en la presente investigacion, es el eje orientador que sirve para
examinar el tipo de capital simbolico® que se prioriza y se tiende a reproducir en las
aulas de lenguaje del Instituto Normal Superior. Para ello, se recurre a la nocion de
capital cultural que se refiere “a los diferentes conjuntos de competencias linguisticas y
culturales que heredan los individuos por medio de los limites establecidos debido a la
clase social de sus familias” (Giroux 1995:120). Esto significa que el capital cultural es
un conjunto de valores, conocimientos, creencias y comportamientos simbdlicos que
se aprenden en la familia, en un grupo social; este capital depende de los estatus
sociales a los que pertenece el sujeto. Sin embargo, la practica de valores, de
conocimientos, estilos de vida y modos de pensar del sector privilegiado son
establecidos como valores estandares debido al estatus social. Es decir, la sociedad
dominante otorga a dichos valores un capital cultural “digno de imitaciéon”, mas valioso
y prestigioso para que el aprendiz se convierta en un sujeto “educado” y legitiman el
ejercicio del poder. En este sentido, “las escuelas desempefian un papel
particularmente importante, tanto en legitimar como en reproducir la cultura dominante”
(op.cit: 121). Sin embargo, si definimos la cultura como un todo, producido por la

humanidad, el capital cultural no es privilegio ni atributo de la élite; pero debido a los

% Ver Harvey 1987: 113.
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estatus sociales y las relaciones desequilibradas se imponen las formas de pensar,

sentir del grupo privilegiado en la escuela y en las instituciones superiores.

El capital cultural en la educaciéon superior se distribuye invisiblemente en los
contenidos, conocimientos y en la transmision de valores y actitudes que legitiman el
poder del sector dominante, porque esta legitimado en la sociedad. Es decir, a través
de la jerarquizacién de los valores se introducen los intereses ideoldgicos de la élite.
Entonces, los sujetos educandos que no provienen del sector hegeménico y que no
poseen el capital cultural altamente valorado, se encuentran en desventaja cultural y
terminan adaptandose o en algunos casos resistiendo a dichas imposiciones

culturales.

En otros términos, el capital cultural se entiende como el “campo cultural, el llamado
mercado de los bienes simbélicos o mercado de los mensajes culturales” (Bechelloni
1996:16). Esto implica que el mercado cultural (bienes simbdlicos) puede ser de
cualquier sector social, pero en la dinamica de la reproduccién, funciona de modo tal
que “las clases dominantes ejercen su poder al definir lo que cuenta como significado
y, al hacer eso, disfrazan esta ‘arbitrariedad cultural’ en nombre de la neutralidad que
enmascara su fundamento ideologico” (Ibid). Esto implica que el sector dominante, al
definir los significados culturales valiosos como suyos y de los subordinados como sin

valor, esta jerarquizando los valores culturales de la sociedad.
3.1.1.2 La violencia simbdlica

La violencia simbdlica en una sociedad diversa se entiende como una forma de
imposicion de elementos simbdlicos o de significados sobre los grupos culturales
subordinados, de modo que tal imposicién se concibe como legitima. En este sentido,
la reproduccién del capital cultural en las instituciones educativas se lleva a cabo por
medio de la violencia simbdlica y ésta no es una forma de dominacién abierta de la
fuerza econdmica y cultural, sino que “esta constituida a través del mas sutil ejercicio
del poder simbdlico llevado a cabo por la clase gobernante ‘para imponer una
definicion del mundo social que es consistente con sus intereses””?*. En otros términos,
se puede decir que la violencia simbélica es una forma de inculcacion de valores
culturales, aparentemente naturales y legitimados por la sociedad, pero detras de esta
imposicién estan los intereses del sector dominante, lo que es un tipo de racionalidad

social que permite la continuidad del poder hegemonico.

% Bourdieu, P. y J.C. Passeron 1979 Reproduction in Education, Society and Culture, Beverly Hills, Cal.,
Sage. Citado en Giroux (1995:120).
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En esta perspectiva de reproduccion cultural, para Bourdieu, “todo poder de violencia
simbodlica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e imponerlas como
legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza,
afiade su fuerza propia, es decir, propiamente simbolica, a esas relaciones de fuerza”
(1996:44). Lo que implica que a través de la violencia simbodlica se imponen
determinados significados como legitimos. Es decir, en dicha imposicion simulada se
ejerce y se refuerza el poder en forma simbolica. En este sentido, la dominacién es
invisible y sutil, pero se introduce en la comunicacién y produce efectos en el modo de
pensar, actuar y sentir de los estudiantes. De esta manera, la violencia simbdlica se
ejerce en la transmisién y en la reproducciéon de contenidos culturales, concepciones,
actitudes, normas, valores producidos por el sector hegemoénico, que se implementan

en el aula de una manera naturalizada para controlar a los grupos subalternos.

Especificamente en este estudio, se adopta el concepto de violencia simbdlica de
Bourdieu, sélo en términos de imposicion cultural o la arbitrariedad cultural que se
impone en las aulas de lenguaje del INS-EIB. Sin embargo, este concepto abarca a
toda practica pedagdgica que se caracteriza por su doble arbitrariedad. Asi, Bourdieu
afirma que “toda accién pedagoégica (AP) es objetivamente una violencia simbélica en
tanto que imposicién, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural” (Ibid). Este
fendmeno de violencia simbdlica inevitablemente se lleva a cabo en toda ensefianza,
puesto que, por un lado, hay un poder arbitrario (docente) y por el otro, hay una
arbitrariedad cultural (los contenidos, valores y mensajes) establecidas por la
sociedad. Esta ultima se relaciona con la ensefianza de la lengua castellana en el
presente estudio, puesto que los significados que se transmiten no son meramente
neutrales ni siempre pertinentes a las caracteristicas culturales de los pueblos
indigenas que los recibe, porque la carga ideoldgica que se transmite en los mensajes
es arbitraria, estructurada por la sociedad hegemoénica; pero también la imposicién de
valores culturales supuestamente valiosos es una arbitrariedad. En este sentido, en
una accién pedagogica escolar se “reproduce la cultura dominante, contribuyendo asi
a reproducir la estructura de las relaciones de fuerza, en una formacion social en que
el sistema de ensefianza dominante tiende a reservarse el monopolio de la violencia

simbdlica legitima” (op.cit: 46).

La reproduccion del capital cultural hegemonico en las instituciones educativas se lleva
a cabo por medio de la violencia simbdlica y ésta adopta diversas formas de
dominacioén, “pero tiene siempre como efecto la desvalorizacion y el empobrecimiento
de toda otra forma cultural y la sumision de sus portadores” (Subirats 1996: 9). Es

decir, la violencia simbodlica afecta al otro en la desvalorizacién de su cultura, en la
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negacion de sus valores y de sus capacidades, sélo con el afan de buscar la

adaptacion y subordinaciéon del sujeto a ese poder simbdlico que la escuela impone.

En este sentido, la teoria de la reproduccién cultural aporta significativamente en el
analisis de los elementos subyacentes que estan detras de la ensefianza, en este caso
de lenguaje. Permite especialmente desmitificar ciertos valores y conocimientos que
se transmiten incuestionablemente como universales en las instituciones educativas,

especialmente en el campo de la cultura y la concepcion de lenguaje.

La teoria de la reproduccién establece las relaciones entre lo macro social y lo micro
social del aula, haciendo énfasis en la violencia simbdlica que se ejerce de manera
sutil desde las instancias del grupo dominante hacia los grupos subalternos. Por tanto,
la reproduccion del poder se reduce sélo a la cuestion de clase social y cultura. En
este caso, la cultura interviene como un elemento ideolégico de control y de
dominacion. Esto es cierto, pero en este caso, la teoria de reproduccion cae en el
poder del determinismo unilateral y lineal, de arriba a abajo, sin tener en cuenta la
capacidad de resistencia de otros sectores, como si los sujetos fueran meramente

pasivos y receptores de la transmision cultural de la élite.

En este sentido, la nocién de violencia simbdlica en esta investigacion sirve para
analizar el tipo de saberes que se transmiten, las actitudes de valoracion y el tipo
significados simbodlicos que se otorga a objetos, acciones y conocimiento en la
ensefianza de lenguaje; especialmente, la imposicién de un tipo de habitus linguistico
de un grupo socialmente jerarquizado. Es decir, la ensefanza de un modelo jerarquico
de la lengua castellana a los estudiantes bilinglies de una instituciéon de EIB vy la
implicita estigmatizacioén de los estilos de habla del contexto, como si no tuvieran valor
funcional en situaciones de comunicacion académica, ni en otras situaciones de

interaccioén cotidiana.

3.2 Las relaciones de poder desde lo micro

Estudiar las relaciones de poder desde lo micro significa adoptar una perspectiva
foucaultiana que rompe con la visién juridica estatalista del poder. Esto implica
estudiar el poder microfisico, como una accion poco visible, un poder desde abajo,
desde las multiples formas de dominacién, “los multiples sometimientos, las multiples
sujeciones, las multiples obligaciones que tienen lugar y funcionan dentro del cuerpo
social” (Foucault 1980:140).

En este sentido, el poder esta concebido en términos de relacion y técnicas. Estas dos
palabras constituyen la base estratégica del poder. Es decir, el poder existe como un

ente que circula en red de relaciones y el uso de las técnicas desde las mas simples
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hasta las mas complejas y sutiles que atrapan a los sujetos, unas veces para ejercer el
poder y otras para sufrir, por ejemplo: el castigo psicolégico, material, el control de
tiempo, etc. Esto implica estudiar el poder en sus confines ultimos “alli donde se
vuelve capilar, de asirlo en sus formas e instituciones mas regionales, mas locales”
(Ibid.). Este tipo de poder existe en la familia, en la escuela, en el hospital; lo que
quiere decir que el poder se da en las formas de relacion mas simple, “adopta la forma
de técnica y proporciona instrumentos de intervencién material, eventualmente incluso

violentos” (Ibid.).

Desde esta perspectiva, “el poder tiene que ser analizado como algo que circula, o
mas bien, como algo que no funciona, sino en cadena” (Ibid: 144). Implica que el poder
no es atributo de nadie ni es privilegio de algunos, sino que unas veces se representa,
se transmite, afecta al otro; lo que quiere decir que “el poder transita transversalmente,

no esta quieto en los individuos” (lbid).

Siguiendo esta perspectiva, el poder se define como “una fuerza y una relacion, una
relacion de fuerzas” (Garcia 2001: 2). Esta definicion tiene un profundo significado y ha
transformado la perspectiva de analisis de lo social y lo politico. Entonces, la palabra
“fuerza” connota un dominio del sujeto sobre el otro o el autocontrol del sujeto sobre si
mismo. “Una relacion” constituye una simple influencia entre pares y “una relacion de
fuerza” significa tensién entre los pares. En este sentido, no hay posibilidad de
escaparse del poder ni espectar desde afuera. Los sujetos estan involucrados en la
cadena de poder, por ello el poder “constituye, atraviesa, produce sujetos”. Lo que
quiere decir que el poder “es fuerza, es energia actuante que recorre el campo social
de un punto a otro. No es una forma (por ejemplo el Estado), sino que se expresa en
toda relacién; no sélo el (sic) represivo, sino que produce, incita, suscita; no se posee,

se ejerce, solo existe en acto, es, por lo tanto, un ejercicio” (Ibid).

Este analisis ascendente de abajo hacia arriba muestra que el poder esta en el nucleo
del sujeto mismo, de cualquier condicién social, esta en la accion y actua sobre la
accion actual, presente o futura y se dinamiza en la relacién. Es decir, el poder esta en
“lo que hace un cuerpo, unos gestos, unos discursos, unos deseos” (Foucault
1980:143), como efectos del poder; lo que quiere decir que los sujetos somos efectos
de un tipo de poder y esta en lo que representamos o asignamos valores a las cosas,

en lo que pensamos y en la forma en que actuamos en la vida.

Foucault denomina “microfisico” a este tipo de poder, puesto que es poco visible en su

cara externa e invisible en su cara interna. El poder es como una facultad que funciona
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en sus multiples formas, desde la dominacién al otro por medio de multiples técnicas,

hasta la dominacion de uno mismo, como una forma de autocontrol.

Pero hay que entender lo que Foucault dice: “el poder se libera, circula, forma redes,
es verdad sélo hasta cierto punto: Del mismo modo que se puede decir que todos
tenemos algo de fascismo en la cabeza, se puede decir que todos tenemos algo, y
mas profundamente, de poder en el cuerpo” (1980:144). Esto deja entender, que el
poder no siempre funciona todo en redes como algo independiente de la cabeza del
sujeto, sino que esta inserto en “una gran tecnologia de la psique que constituye uno
de los rasgos fundamentales de nuestro siglo” (Ibid: 155). Lo que significa que el
control y la dominacion se operan desde lo psiquico y también actian en ello.
Entonces, conviene estudiar “como estos mecanismos de poder han sido y todavia
estan investidos, colonizados, utilizados, doblegados, transformados, desplegados,
extendidos, etc.” (Ibid: 145), Esto implica que las técnicas de poder cambian en el

tiempo y el espacio.

En este sentido, el sujeto esta inevitablemente constituido por “la multiplicidad de los
cuerpos, de las fuerzas, de las energias, de las materialidades, de los deseos, de los

pensamientos, etc.” (Foucault 1980: 143) que estan insertados en los sujetos.

Ahora, si bien entendemos el poder en términos de relacion de fuerza, “la fuerza
puede ser observada desde una doble dimension: su capacidad de afectar o bien de
ser afectada. La capacidad de afectar lleva implicito el ejercicio del poder, en tanto que
el ser afectado provoca la capacidad de resistencia” (Garcia 2001:3). La resistencia es
un fenémeno presente o virtual, que aparece en todos y cada uno de los actos del

ejercicio del poder y se concibe como “arte de la existencia” del otro.

La resistencia es la respuesta de los sujetos al ejercicio del poder del otro, que viene
sobre sus cuerpos, sobre sus afectos y afecciones, sobre sus actos y acciones; no es

el reverso de las relaciones de poder, sino es parte constitutiva de las mismas.

La resistencia adopta diversas formas de accion, conforme a la situacion estratégica
de cada momento de lucha; resistencia es poder “movil, cambiante...aparece en
distintos puntos del entramado social’ (op.cit.: 4) y adquiere diferentes formas:
espontdneas u organizadas, violentas o timoratas, frontales o silenciosas; la
resistencia siempre estda como otro elemento necesario del poder. Es decir, la
resistencia puede aparecer en acciones de evasion o soslayamiento, huida y se

convierte en un mecanismo de poder.

Por otro lado, la resistencia también esta presente en la relacion del sujeto consigo

mismo y éste es justamente el nudo de la resistencia. Es decir, “esa fuerza que
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detiene los embates del exterior y que es capaz de transformase en energia para
afectar al de afuera, encuentra la forma de afectarse a si misma, en continuo
enfrentamiento, dialogo, pacto y lucha entre las partes que constituyen eso que se da
en llamar el adentro [sic] del sujeto, su subjetividad” (op.cit.: 6). Este tipo de resistencia
del sujeto sobre si mismo es permanente, un didlogo de las voces internas o0 una
mirada interna de la relacion que los sujetos adoptan con las reglas, los valores
propuestos desde la sociedad, ejemplo: la manera en que un sujeto se somete u
obedece con una conducta. Ahora bien, si el sujeto problematiza la interiorizacién de
su adaptacion o de su resistencia, estd construyendo la técnica de resistirse a si

mismo y busca la elaboracion de la subjetividad.

En este sentido, segun Garcia, la resistencia es “el arte de la existencia”, “ya que sin
resistencia, sin ese campo abierto de respuestas, reacciones, efectos y posibles
intervenciones, seria impensable la produccién de la subjetividad, la intransitividad de

la libertad y la obstinacién de la voluntad” (op.cit.: 7).

El poder esta inmerso en todas las instituciones educativas. En esta parte se aborda
brevemente las técnicas disciplinarias y los discursos de poder-saber para entender

cémo se ejerce el poder en la ensefianza de la lengua castellana.

3.2.1 Las técnicas disciplinarias

El poder en su existencia siempre adopta diversos recursos o procedimientos tacticos
en las relaciones sociales. Es decir, el poder se vale de ciertas técnicas de
dominacioén, desde lo mas sutil hasta lo mas variado o poco visible, con fines utilitarios
y politicos. Las técnicas que se manejan en las instituciones educativas son diversas y

persiguen objetivos diferentes.

La técnica disciplinaria es el recurso mas eficaz y productivo del poder, por lo que
conviene revisar sus antecedentes y sus implicancias en la educaciéon. En este
sentido, el poder disciplinario, segun Foucault, emergioé a fines del XVIII, puesto que
desde aquella época la preocupacion era el cuerpo como blanco del poder. Por ello, la
atencion estaba centrada en el “cuerpo que se manipula, al que se da forma, que se
educa, que obedece, que responde, que se vuelve habil o cuyas fuerzas se
multiplican” (Foucault 2000: 140). Este es el punto de partida de la disciplina del

cuerpo, un cuerpo que se puede moldear y construir apto para ciertos fines.

Desde esta perspectiva, la disciplina del cuerpo viene de la nocion de la “docilidad” del
cuerpo manipulable. Es decir, “es décil un cuerpo que puede ser sometido, que puede
ser utilizado, que puede ser transformado y perfeccionado” (Ibid.). En este sentido, el

cuerpo puede ser transformado en un objeto util, bajo un procedimiento riguroso de
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adiestramiento y castigo. Entonces, el cuerpo se convierte en objeto mecanizado. Esto
ha dado lugar a la aparicién de los “famosos autématas” o sujetos que se mueven
como maquinas, obedecen sin cuestionar la opresion. En este sentido, el cuerpo no
era mas que “un mufieco politico”, un sujeto de facil manipulacién para ciertos fines

predeterminados.

La disciplina esta, entre otras cosas, en la forma en que los sujetos imponen
coacciones, interdicciones u obligaciones sobre el cuerpo del otro. Esto significa que
hay que ejercer sobre el otro “una coercion [...] de asegurar presas al nivel mismo de
la mecanica: movimientos gestos, actitudes, rapidez, poder infinitesimal sobre el
cuerpo activo” (Ibid). Esta es la disciplina que persigue un fin utilitario, que busca la
eficacia, la precision del cuerpo para ciertos fines. El control de la disciplina no solo
esta dirigido al cuerpo fisico, como un objeto independiente de la conciencia, sino el
cuerpo representa la base materia de la conciencia del sujeto, a la cual apunta la

disciplina.

En otros términos, la disciplina del cuerpo no esta dirigida estrictamente al control de la
conducta del cuerpo, como forma de manifestacion, “sino [a] la economia, la eficacia
de los movimientos, su organizacién interna; la coaccion sobre las fuerzas mas que
sobre los signos; la Unica ceremonia que importa realmente es la del ejercicio” (Ibid:
140-141). Entonces, la disciplina es una técnica ininterrumpida, constante, que fija la
atenciéon sobre los procesos de la actividad del cuerpo. Se emplea como requisitos: el
tiempo, el espacio y los movimientos para llevar a efecto el control. Todo este riguroso
procedimiento se denomina disciplina, “que permite el control minucioso de las
operaciones del cuerpo, que garantiza la sujecion constante de sus fuerzas y les
impone una relacion de docilidad-utilidad” (Ibid: 141). Este concepto de disciplina, en
términos de poder, tiene doble dimension; por un lado, entra en juego la utilidad como
economia y por otro, la obediencia como politica. Es decir, se busca la precisién del
cuerpo; éste es el fin utilitario. Pero por medio de ello se garantiza el sometimiento de
dicho cuerpo; éste es el fin politico. Entonces, el control, la vigilancia, el ejercicio
continuo convierten al cuerpo en objeto décil; esto es a lo que Foucault denomina
“anatomia politica”. En este sentido, la disciplina es una féormula de dominacion sutil,
aunque no hay que confundirla con las distintas formas de dominacién, como ser la

esclavitud, la domesticacion, el vasallaje y el ascetismo.

En este sentido, la mecéanica del poder explora, desarticula y recompone el cuerpo. Es
decir, “la disciplina fabrica [...] cuerpos sometidos y ejercitados, cuerpos ‘déciles’. La
disciplina aumenta las fuerzas (en términos econdémicos de utilidad) y disminuye esas

mismas fuerzas (en términos politicos de obediencia)” (op.cit.:142). Cuanto mas se
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adiestra el cuerpo, disminuye la misma fuerza de resistencia, porque el cuerpo se
mecaniza o se automatiza. En este sentido, el poder construye una aptitud, una
capacidad; ésa es la utilidad y disminuye la resistencia; ésto es lo politico. Entonces, la
sujecion es mas facil, no por voluntad propia del sujeto, sino por el mecanismo que lo
ha automatizado. En este sentido, “La coercidon disciplinaria establece en el cuerpo el
vinculo de coaccién entre una aptitud aumentada y una dominacion acrecentada”
(Foucault 2000: 142). Esto significa que la disciplina aumenta la aptitud y a la vez
acrecienta la dominacién; lo que implica que cuanto mayor es la coaccion en el
cuerpo, mas se incrementa la capacidad y a la vez aumenta la dominaciéon de la

docilidad del cuerpo. Ese es el objetivo de la disciplina.

Por ser una técnica minuciosa, la disciplina se centra en el detalle del cuerpo; esta
tradicion de la eminencia del detalle viene a asociarse con la pedagogia escolar, que
tiene fines de encauzar la conducta. Para el sujeto disciplinado ningin detalle es
indiferente, no pasa por alto ningun pequefio “error’. Entonces, los detalles pequefios
tienen relevancia y se convierten en grandes méritos, o grandes recompensas, como
“la minuciosidad de los reglamentos, la mirada puntillosa de las inspecciones, la
sujecion a control de las menores particulas de la vida y del cuerpo [disciplinan al
sujeto], dentro del marco de la escuela” (Ibid). En este sentido, una observacién
minuciosa del detalle de trabajo de los sujetos educandos es el inicio de la aplicacién

de la técnica de poder en la escuela.

Las técnicas disciplinarias tienen como objetivo desarrollar “un cuerpo décil que puede
someterse, utilizarse, transformase y mejorarse” (Kenway 1994:176). La racionalidad
de estas técnicas disciplinarias es la eficiencia y la productividad del cuerpo, a través

de un sistema de “normalizacion™?.

En el ambito educativo se aplica dos tipos de tecnologias de poder: las disciplinarias y
las reguladoras; las primeras se refieren a las “tecnologias individualizantes e
individualizadoras, centradas en los cuerpos de los individuos y destinadas a vigilarlos,
controlarlos y adiestrarlos con el objeto de hacerlos dociles y utiles” (Varela 1994:XIl).
Entonces, la escuela no es mas que un aparato disciplinario que esta destinado a
encauzar la conducta y adiestrar a los sujetos en una determinada habilidad mental o
manual, a través de ejercicios frecuentes para que el sujeto se adapte al modelo de las
relaciones de poder de la sociedad y a la vez las reproduzca. Las segundas se refieren

a las regulaciones de la conducta social de la poblacion. Estas dos técnicas se

% “Normalizacion” se entiende como el “establecimiento de medidas, jerarquias, y regulaciones en torno a

la idea de una norma (...) la idea del juicio basado en lo que es normal y, por tanto, en lo anormal” (Ball
1994:6).
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articulan para construir “la vida individual y social, maximizando y extrayendo las

fuerzas de los individuos y de las colectividades” (Ibid).

Como consecuencia de la aplicacién de las técnicas de poder disciplinario y regulador
en la educacion, se genera el efecto de un tipo de poder opresivo que reduce a los
individuos en sujetos mecanicos. Por ejemplo, se constituyen “cuerpos ddciles y utiles
sometidos por técnicas inexorables de poder-saber, sujetos sociales pasivos con
pocas posibilidades de oponerse y de resistir a las imperiosas coacciones externas”
(Ibid.). En este sentido, la pasividad de los sujetos es efecto de las técnicas
disciplinarias ejercidas en la escuela y, a la vez, estas técnicas se racionalizan como
discursos de “verdad” y se imponen como técnicas de poder-saber a fin de que los

sujetos sean disciplinados.

La disciplina escolar es un tipo de perfeccionamiento del cuerpo y de la mente de los
estudiantes, que esta calculada con fines de utilidad econdmica y politica de los

mismos.

3.2.2 El discurso de poder-saber

La nocién de discurso esta constituida por las palabras y el mensaje; siempre esta
dirigido a alguien; entonces es parte componente de las relaciones de poder, porque el
emisor construye subjetividades en el interlocutor. Por tanto, “los discursos se refieren
a lo que puede ser dicho y pensado [...] a quien puede hablar, cuando y con qué
autoridad” (Ball 1994: 6).

Esto significa que el discurso es pensado y expresado por alguien, para alguien y en
un determinado tiempo. Segun Foucault, citado por Ball, “los discursos no se refieren a
objetos; no identifican objetos, los construyen y al hacerlo ocultan su propia invencion”
(Ibid). Esto implica que los discursos encubren sistematicamente los significados, ya
sea por la posicidén social o institucional de quienes hacen uso de ellos. Entonces, los
significados son construidos a partir de la identidad social, étnica o practica
institucional en la que se establecen las relaciones de poder. Los significados no
emergen de la lengua misma (o del signo), sino de las diversas formas de
combinaciones de las palabras. Entonces, el discurso depende de la intencionalidad

de los sujetos y de los conceptos de las palabras que se utiliza en cualquier institucion.

El discurso es un instrumento verbal o escrito; estd potencialmente cargado de
mensajes implicitos y explicitos; en este caso, la practica de aula es un juego de
discursos, en el que se transmite, a través de las relaciones de poder, diversos
mensajes culturales, conocimientos y actitudes. En este sentido, el discurso de poder

configura las formas de exclusion y los privilegios y construye determinado poder-
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saber en el sujeto educando; unas veces limita el desarrollo del pensamiento critico y
otras veces puede potenciarlo creando situaciones de reflexion, analisis, pero esto

depende del tipo de discurso y las intenciones del sujeto transmisor.

El discurso es poder, porque las palabras y los significados son instrumentos de
sujecidn de ciertas acciones del sujeto educando; el sujeto educador dispone por
medio de la palabra, qué debe hacer y qué no en las relaciones. “Lo basico de estas
relaciones es la comunicacién, ya que el poder se ejerce mediante la comunicacion, es
decir que el sometimiento se da a través de un conjunto de signos y simbolos (el
lenguaje)” (Medina 2000:1).

Desde la perspectiva de las relaciones de poder, el lenguaje es un elemento
mediatizador, que se inserta en el discurso configurando el sentido del mensaje. Asi,
para Staeheli “El lenguaje se compone de todos los simbolos que se utilizan en la
comunicacion. En este sentido, es el mas técnico de los sistemas de transmisién de
mensajes” (2000: 309).

Por tanto, el poder-saber es un concepto basico para entender como el poder se
ejerce en el aula y se define por medio del discurso. Asi, en un determinado tipo de
discurso de ensefanza “estan ciertos procedimientos, como la prohibicion, la exclusién
y la oposicidén entre verdadero y falso” (Kenway 1994:175). Esta técnica discursiva de
poder-saber siempre tiende a delimitar la “verdad” y la falsedad, una practica divisoria
del saber que pretende que los sujetos educandos se apropien de ciertos saberes
“verdaderos”. Como dice Foucault, “somos juzgados, condenados, clasificados,
obligados a competir, destinados a vivir de un cierto modo o a morir en funcién de

discursos verdaderos que conllevan efectos especificos de poder” (1980:140).

Desde esta perspectiva, la nocién de saber equivale al conocimiento que se adquiere
en la experiencia de la vida y en las instituciones educativas. Este “saber puede fijar el
significado, la representacion y la razoén; [...] la auténtica organizacion del discurso
puede constituir un ejercicio de poder, controlando, limitando lo que puede decirse, asi

como el derecho a hablar” (op.cit. 1994:175).

En este sentido, el conocimiento tiene fuerza, impone una representacién, una razéon.
Por ello, el discurso transmite un tipo de poder de conocimiento por medio de un juego
de palabras. A este respecto, la experiencia de aula nos permite sostener que el
poder-saber se ejerce por medio del discurso: disponiendo, decidiendo, profiriendo y
transmitiendo mensajes diversos a fin de sujetar al educando y encausarlo en la

adaptacion a las normas sociales. En este sentido, a través del discurso se produce el
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significado social, “por medio del cual se produce la subjetividad y se mantiene las

relaciones de poder” (Ibid).

Por tanto, poder y saber son dos aspectos inherentes a si mismo que se
complementan unos a otros en una sola accién. En este sentido, “poder y saber son
inseparables, [...] las formas de poder estan imbuidas en el saber y [...] las formas del
saber estan penetradas por las relaciones de poder” (lbid.), puesto que el sujeto
educador se vale del saber que esta concibiendo como norma, con el cual ejerce el
poder, sin cuyo requisito no hay fuerza para inculcar un determinado conocimiento al
sujeto educando.

En este sentido, el maestro aparece como el experto, el especialista y el profesional

que produce, promueve y mantiene el ‘régimen de verdad'®

y actua como juez de
normalidad. Es decir, el docente transmite un “juego de verdad”; éste es el poder que
puede producir efectos de poder de crecer o de reducirse a la pura obediencia. En
este sentido, los conocimientos como ‘regimenes de verdad’ se producen y se

reproducen como efectos a través de los aparatos de poder.

Los estudiantes aspiran a este poder-saber que esta legitimado en la sociedad, por él
se sacrifican y sufren, porque los saberes constituyen “discursos verdaderos que
conllevan efectos especificos de poder” (op. cit: 1980: 140). Entonces, el poder nos
impone un determinado saber con miras a nuestras expectativas que tenemos sobre
él. Esta es la realidad que viven los sujetos educandos en la cotidianeidad del aula

para apropiarse de un determinado saber.

El poder estd inmerso en los diferentes niveles de la organizacion educativa,
especialmente en las relaciones de aula con el fin de constituir sujetos disciplinados en

la reproduccién del conocimiento y de la conducta.
4. Las relaciones de poder en la formacion docente

La formacién docente en Bolivia esta definida por la Ley 1565%" de la RE. Este marco
normativo define el tipo de formacién de futuros docentes en los INS y tiene como uno
de sus propositos: “formar maestros con un amplio conocimiento de su realidad, una
profunda aceptacion positiva de la diversidad cultural y linglistica del pais y la
valoracién del aprendizaje y uso de las lenguas originarias y del uso del castellano
como lengua de encuentro y de didlogo intercultural” (MECyD 1999:7). Este enunciado

prevé una formacién docente en educacion intercultural bilingle. Es decir, pretende

% “Régimen de verdad” significa conocimiento “verdadero”, legitimado o normalizado por la sociedad (ver

Kenway 1994:177).
2" Cap.VI. Art. 15.
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formar docentes con una visidon que conciba la EIB como un recurso potencialmente

pedagdgico y no como un factor limitante de la accién educativa.

En términos de poder, la RE como politica de Estado despliega un tipo de relacion
fuerza desde lo macro y micro social, puesto que, a nivel macro, el Estado-nacién,
especialmente en la formacién docente de EIB, comparte las funciones de poder: de
control y de participacion, juntamente con las organizaciones sociales, como los
Consejos Educativos de Pueblos Originarios (CEPOS) para que puedan definir una
politica educativa de diversidad cultural en los contextos quechua, aimara y guarani.
Ademas, la Participacion Popular y las organizaciones sociales del contexto del INS
entran en coordinacion con la gestion institucional y la diversificacion curricular en los
INS-EIB. Entonces, el poder en la formacion docente de EIB es de caracter

participativo y democratico en las decisiones de politicas educativas.

A nivel micro, el DCB de formacién docente, en cuanto a relaciones de poder en el
aula, implicitamente define un tipo de poder participativo, democratico de los sujetos
educandos en la planificacion y en el proceso de implementacién del disefo curricular
en el aula. ElI DCB responde a un momento histérico de la diversidad y desarrollo de la
ciencia pedagdgica, en el que se cuestionan los paradigmas de la educacién
tradicional. Entonces, el poder en el aula se define especificamente a partir de la
fundamentacion cultural y epistemolégica que sugiere el DCB, en el que se establece
un tipo de relacion intercultural entre los saberes de pueblos indigenas y la cultura

occidental.

Es decir, el poder en el aula, en términos pedagdgicos, adquiere una denotaciéon de
utilidad, de ayuda por parte del docente y de necesidad de inducir a los educandos
hacia la construccion del conocimiento a través de la interacciéon social entre ellos y
con el docente para fortalecer la autoestima, la democracia participativa de los sujetos

educandos en el aula.

En cuanto a las relaciones de poder de tipo cultural entre los pueblos indigenas y la
cultura occidental, la RE postula una relacién reciproca, dialégica y complementaria,
ya sea a nivel de conocimientos, de valores o actitudes. A este respecto, el DCB
establece que, “la practica docente implica la relacién dialégica con otros sujetos, el
conocimiento que despliega el maestro en las situaciones educativas también se halla
determinado por la relacion con estos sujetos, por su propia historia y por las
finalidades morales, linglisticas, culturales y sociales que el sistema educativo
persigue” (MECyD 1999: 12).
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Es decir, EI DCB de formacion docente otorga mayor valor a los saberes del contexto
para la socializacion en el aula. En términos de relaciones de poder de tipo cultural, se
revierte el consumismo cultural, se minimiza las relaciones de legitimacién del capital
cultural de la sociedad dominante, asi como la reproduccién de la violencia simbdlica,
porque tiende a diversificar los contenidos y sistematizarlos a partir de los
conocimientos de la lengua y la cultura de los estudiantes. En otros términos, se
pretende potenciar la pertinencia cultural y linglistica como base de la calidad
educativa de la sociedad diversa. Esto implica otorgar el poder a los pueblos
indigenas, de cultura subordinada, como una necesidad basica para establecer

relaciones culturales equilibradas con la cultura occidental.

En lo que respecta a las relaciones de poder disciplinario en el aula, el DCB postula
las relaciones interculturales: se minimiza el poder de la autoridad, se transfiere el
poder a los estudiantes hacia la autoregulacién, la automotivacion, la participacion de
los sujetos educandos en el quehacer educativo. En otros términos, el poder se
comparte entre los sujetos educadores y educandos en una relacion horizontal y

democratica.

El tema de poder cultural en la formacién docente, especialmente en los paises con
heterogeneidad cultural y linglistica, requiere tener “en cuenta la necesidad de
trabajar con la diversidad cultural y personal, de promover la autonomia escolar, de
convocar al trabajo interdisciplinario y de avanzar en la actualizacién no sélo de ‘los
contenidos’, sino del concepto mismo del contenido educativo” (Braslavky 2002: 21).
Estas necesidades representan elementos basicos para trabajar conforme a la
situacién socio-histérica de las sociedades y para cualificar una formacion docente

culturalmente pertinente al contexto.
A continuacion se desarrolla: la EIB y la interculturalidad en la formacién docente.
4.1 La EIB en la formacién docente

La EIB en el marco de la Reforma Educativa, en el inciso 5 del Art. 1° de la Ley 1565
establece que la educacion “es intercultural bilinglie, porque asume la heterogeneidad
sociocultural del pais en un ambiente de respecto entre todos los bolivianos, hombres
y mujeres” (UCSNE 1994:2). Este articulo prevé la aplicacion de la modalidad de
educacion intercultural y bilingie para todo el sistema educativo boliviano. Sin
embargo, no todos los INS adoptan este tipo modelo de formacién, debido a que la
Ley 1565, plantea dos formas de uso de la lengua en la aplicacion del curriculo
educativo, Especificamente, en el Art. 9°, inciso 2, la Ley expresa el uso de dos

modalidades de lengua en el Sistema Educativo: “-Monolinglie, en la lengua castellana
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con aprendizaje de alguna lengua nacional originaria. -Bilinglie, en lengua nacional
originaria como primera lengua; y en castellano como segunda lengua” (lbid:17). Esta
opcion de la Ley establece un modelo de lengua definido para el contexto urbano y

otro para el area rural.

Por la modalidad de uso de la lengua en la formacion docente existen dos tipos de
INS, unos son monolinglies interculturales y otros bilinglies interculturales; esta
disposicién vigente se encuentra en el DCB que dice a la letra: “Formacién docente
intercultural monolinglie en castellano, con aprendizaje de una lengua originaria con
fines de comunicaciéon. Formaciéon docente intercultural bilinglie, a partir de una lengua
originaria” (MECyD 1999:10). La primera modalidad est4 dirigida a un ambiente urbano
y la segunda al contexto rural; en el fondo esta disposicién estratifica linguisticamente

a la sociedad en monolingies y bilingles.

Los INS-EIB, en la actualidad, requieren formar un nuevo tipo de docente bilingle
capaz de vivenciar, experimentar y desarrollar contenidos curriculares en dos lenguas,

a fin de potenciar las capacidades cognitivas, socio afectivo de los nifios/as en el aula.

4.2 La interculturalidad en la formacion docente

El término “intercultural” abarca actualmente diversos aspectos de relacion, ya sea
entre grupos o personales culturalmente diferentes. Es decir, implica considerar la
interculturalidad en sus diversas dimensiones desde el ambito politico, antropolégico y
educativo. En esta parte se aborda el aspecto educativo desde la perspectiva de la

interculturalidad y sus implicancias en la interaccién aulica.

La inteculturalidad en el ambito educativo se viene desarrollando en el contexto latino
americano desde mediados de los afios 70, como necesidad de incorporar
conocimientos y saberes de los pueblos indigenas al curriculo de educacion bilinglie y
como efecto de la diversidad cultural de las sociedades contemporaneas, tal como
afirma Lépez (1999 2).

La interculturalidad, para Lépez, se entiende como el “desafio del didlogo y de la
comprension y el respeto entre individuos provenientes de culturas diferentes, aunque
como es obvio, desde perspectivas e intereses diferentes” (lbid.). Este concepto
apunta a la construccién de un intercambio comunicativo, la aceptacion entre sujetos
con rasgos culturales diferentes. Esto significa “la busqueda de la convivencia, la
comprension y el respeto mutuo en paises y/o regiones con diversidad étnico-cultural y

linglistica” (Ibid.).
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En la misma linea, la interculturalidad para Albé, “se refiere sobre todo a las actitudes
y relaciones de las personas o grupos humanos de una cultura con referencia a otro
grupo cultural, a sus miembros o a sus rasgos y productos culturales” (2002: 86). Este
concepto también esta referido al cambio de actitudes de los sujetos diferentes
culturalmente, una forma de comprension de respeto de los valores culturales de unos

y otros

Segun Loépez, Mosonyi y Gonzales (1975) fueron los primeros en definir la
interculturalidad como un elemento que “busca el maximo rendimiento de las partes en
contacto cultural, evitando en lo posible la deculturaciéon y la pérdida de valores
etnoculturales” (1999: 2). La interculturalidad estd definida, en un sentido
antropologico, como el contacto entre culturas y con la visién de conservar la cultura
originaria en el curriculo escolar de EB. En este sentido, la EIB es el producto de esa
compleja relacibn que existe entre la cultura y la lengua, como elementos
complementarios entre si. Es decir, la cultura no puede desligarse de su componente
simbdlico que es la lengua; por tanto hablar de educacién bilingtie implica hablar de

interculturalidad.

Otra caracteristica importante para definir la interculturalidad es el principio de la
dinamicidad de las culturas, puesto que, la interaccidon entre culturas diferentes
siempre genera cambios en lo simbdlico y material. Es decir, el contacto cultural y
linglistico produce diversos efectos en una sociedad heterogénea, la relacion

asimétrica genera en los unos ejercicio de poder y en los otros subordinacion.

Segun la Reforma Educativa, la interculturalidad es un elemento basico del curriculo
de EIB, puesto que la sociedad boliviana es compleja en su composicién cultural y
linglistica. Por tanto, la interculturalidad significa “abrir posibilidades para relaciones
mas simétricas y democraticas en la institucién escolar y desde alli proyectarla a la
sociedad en su conjunto” (UNICOM 1995: 4).

La interculturalidad en el DCB de formacion docente esta definido como eje transversal
que cruza todos los ambitos y areas del curriculo académico. Es decir, esta disefiado
para orientar toda la dinamicidad curricular del aula: para articular conocimientos,
diversificar necesidades de aprendizaje, rescatar y socializar valores, etc. En este
sentido, la interculturalidad es una visidbn centrada en la diversidad: de practica de
valores, saberes y conocimientos del contexto local-regional, las mismas se articulan
con los conocimientos de la cultura “universal”. En esta perspectiva, “la cultura
cotidiana es el punto de partida para la construccién y transferencia de conocimientos,

estrategias, valoraciones, actitudes y formas de convivencia en la comunidad
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educativa y en la sociedad en general” (MECyD 1999:7). Esto sugiere que el futuro
docente, en su proceso de formacion, puede ligar sus conocimientos previos con
nuevas informaciones en el proceso de su formacién, lo que significa que el futuro
educador puede asumir la diversidad como recurso potencialmente significativo del
aprendizaje. Es decir, saber sistematizar los valores y conocimientos heterogéneos de
los educandos. En otros términos, aprender a compartir de los unos y de los otros,
rescatar los saberes previos e interactuar sin prejuicios etnocéntricos en el aula. Lo
que significa también que el joven esta aprendiendo a valorar dichos saberes para su

futuro desempefio.

Por otro lado, la implementacion de la interculturalidad en el aula implica romper la
concepcidn cultural jerarquizante, la vision homogeneizante, la postura etnocéntrica y
las relaciones de estatus. Es decir, significa adoptar una estrategia reflexiva por parte
de los actores de manera permanente sobre sus actitudes etnocéntricas respecto al
otro sujeto o a grupos culturales diferentes, revisar sus concepciones culturales y
asumir una vision de la diversidad como recurso del aula.

En otros términos, la interculturalidad en la formacion docente busca en los
estudiantes una competencia intercultural®. Es decir, se pretende que el futuro
educador conozca, comprenda los comportamientos culturales (lengua, formas de
entender la vida, valores) de los educandos urbanos y rurales y contribuya en el
diadlogo intercultural o interétnico entre estudiantes y docentes. La interculturalidad, en
este sentido, no se dirige sélo a la supresion de las actitudes ethocéntricas ni sélo a la
convivencia arménica entre diferentes culturas, sino también a compartir
conocimientos, valores, creencias y costumbres de los unos y de los otros para

construir una sociedad plural y equitativa.

La competencia intercultural de los futuros docentes no termina con el conocimiento de
las caracteristicas culturales de los sujetos o de grupos y no sélo se refiere a lo visible,
sino también, lo simbdlico que integra al grupo (la identidad, la lengua, la simbolizacién
de los objetos) y lo psicolégico (el afecto, la autoestima, la seguridad y la autoimagen
que los sujetos tienen de su cultura). En esta perspectiva, la interculturalidad no
abarca sélo el respeto a las culturas y/o la diversidad, sino también el intercambio

simbdlico y la circulacion de productos culturales en términos de equidad; implica toda

3 “Competencia intercultural” significa capacidad de redefinir la educacién en términos de relatividad
cultural, en cuanto a roles, conocimientos, actitudes, concepciones de valores de las diversas culturas. La
capacidad de adaptar, relacionar conocimientos, valores y diferentes percepciones de la vida y del mundo
del contexto cultural con los de otra cultura.
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una construccion de significados que los sujetos tienen respecto de su entorno y el de

los otros.

La interculturalidad no implica encerrarse en su cultura ni solo adcribirse al otro para
asimilarse, sino para recrear y construir una perspectiva plural. Es decir, no significa

sujetarse rigidamente a lo suyo o a lo ajeno.

La interculturalidad, en el plano interpersonal, se funda en las relaciones reciprocas
donde entran en juego los actores de aula, docente-estudiantes o los estudiantes de
diferentes culturas en ellos. Esto implica apertura y respeto a la diferencia. Entonces,
para ejercer la funcién de docencia en el INS, los docentes tendrian que reunir los
requisitos de competencia intercultural bilingle, una capacidad de concebir la
circulacion de la cultura en términos de relatividad y diversidad, en cuanto a roles,
contenidos, jerarquia de conocimientos, en el sentido que el conocimiento no es solo
atributo y privilegio del docente, ni es éste es el unico que produce, sino que los

estudiantes también tienen conocimientos validos del contexto y el tiempo.

La interculturalidad en el marco de la RE, en términos de poder se redefine los roles
de docentes y de estudiantes en la interaccién aulica, porque busca relaciones
horizontales entre los sujetos educandos y educadores vy relativiza los conocimientos
del docente en la ensefianza y se genera los aprendizajes de los educandos a partir
de sus conocimientos previos. En sintesis, la interculturalidad es una corriente cultural
contestaria al pensamiento unidireccional y homogeneizante de la sociedad. En este
sentido, “se generan logicas de discusidbn y complementariedad antes que de

oposicion, que permit[e]n construir la interculturalidad” (MECyD 1999: 9).

En resumen, la interculturalidad es un espacio de reflexiéon, de cobertura al otro, de
dialogo de conocimientos y de construccion de significados de diversidad en términos
de equidad. Es decir, implica la construccion del pensamiento plural, de

conocimientos, de valores y actitudes en las relaciones y en la ensefianza.
5. Modelos tedricos de la ensefianza de lenguaje

Los modelos tedricos de la ensefianza de lengua, como producto cultural de los seres
humanos, tienen sus implicancias de poder a un nivel ideolégico o de fuerza. Unos
responden a ciertos intereses politicos, de manera velada, como por ejemplo el
modelo normativo. Otros, como la sociolinglistica, se aproximan a la realidad social en
base a sustentos de la ciencia lingUistica. En este sentido, los enfoques de ensefianza
de lenguaje pueden constituirse en técnicas de poder, ya sea como fuerza para sujetar
a los educandos o como fuerza para ayudar e inducir a crecer a los educandos en la

comunicacion.
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En las investigaciones sobre el campo del lenguaje han surgido distintas corrientes
tedricas que han repercutido de diversa forma en la historia de la ensefianza de las
lenguas. Dichos modelos teéricos han permitido estructurar diferentes visiones sobre
el uso de la lengua en la sociedad, empezando desde la gramatica tradicional,

pasando por la normativa, la linglistica estructural y la generativa.

Los modelos de ensefianza de lenguaje en una sociedad diversa, multilinglie y
multcultural, requieren considerar las condiciones socioculturales de los estudiantes de
un contexto y examinar las connotaciones politicas y culturales que estan detras de las
teorias de lenguaje. En esta perspectiva se abordara sélo los enfoques normativo,
sociolingliistico y comunicativo que nos permitiran comprender los resultados

empiricos de la investigacién.

5.1 Enfoque normativo

La gramatica normativa es un modelo tedrico que se caracteriza por constituir una
norma externa que regula el habla de los sujetos de una comunidad linguistica. En
este sentido, la gramatica normativa esta entendida como el instrumento que
“establece reglas que distinguen las formas correctas y las falsas, que prescribe reglas
para el uso linglistico” (Lewandowski 1992:171). En esta perspectiva, la lengua esta
concebida en términos de una entidad abstracta, pura y como objeto independiente del

sujeto hablante y del contexto sociocultural.

La lengua castellana esta sujeta a normas establecidas por una entidad denominada la
Real Academia de la Lengua Espanola. Esta autoridad “dicta las normas de lo que es
correcto e incorrecto” (Alcaraz 1997:381). Entonces, la gramatica normativa se
entiende como un “conjunto de reglas restrictivas que definen lo que puede ser objeto
de eleccion entre los usos de una lengua, si se ha de ser fiel a cierto criterio estético o
sociocultural” (Ibid.). Bajo la prescripcion de las reglas de uso “correcto” de la lengua
subyace un fondo politico, como la jerarquizacién de estatus de lenguaje. Es decir, la
definicion “correcta” o “incorrecta” de los usos linglisticos en la comunicacién esta
determinada por dos criterios: el estético y el socio cultural. La norma esta sustentada
por un efecto estético que se funda en un supuesto tedrico, que considera el lenguaje
literario como modelo de imitacion. Es decir, se sustenta en “la suposiciéon de que una
forma determinada del lenguaje (generalmente literario, escrito) es mas pura o
correcta y las desviaciones/alteraciones lingliisticas estan necesariamente ligadas a la

” o«

‘corrupcion”?. Concebir el lenguaje artistico y escrito como modelo “correcto”, “implica

% Lyons, J., 1970. Nuevos Horizontes de la lingiiistica. Citado en Lewandowski (1992:171).
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desconocer la finalidad y multiplicidad de las funciones del lenguaje; ademas significa
separar el lenguaje de la sociedad” (Mamani 1999:12). En este sentido, la gramatica
normativa esta concebida en términos del “arte de hablar correctamente, [...] es el

30 Esta definicion tiene una connotacion

buen uso, que es de la gente educada
politica, porque esta sustentada por criterios socio politicos del grupo privilegiado que

se ampara bajo el modelo cultural de la “gente culta”.

En lo que se refiere al criterio sociocultural, la norma adopta como referentes los usos
linglisticos del sector social dominante, considerando arbitrariamente como habla
“culta” o "correcta”, ya sean para ensefar a los hablantes monolingles o bilingles. A
este respecto, Dubois et al, confirman que “es evidente que en esta eleccién [del
habla] influyen razones no propiamente linglisticas, s