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Resumen (Abstract)

La presente tesis consiste en un estudio cualitativo con enfoque etnografico y
fenomenoldgico, acerca del desplazamiento linguistico de la lengua jfatrjo en nifios del
barrio La Menanguaru, He Rioyos Buenavista Estado de México, México. El objetivo es
analizar la situacion sociolingtiistica de la lengua jiiatrjo en nifios de este barrio. Para este
fin analizamos las interacciones en castellano y jfatrjo, identificamos factores que han
incidido en el desplazamiento de la lengua, asi como percepciones de los padres respecto
al uso de ella en los nifios. La investigacion se justifica por su novedad para el area

geografica de la zona mazahua, asi como para el @&mbito de la educacién general.

Dado el enfoque etnogréafico y fenomenoldgico del estudio, las técnicas de investigacion
se han basado principalmente en observaciones participantes, descripcion de la lengua en
la familia, la escuela y la comunidad, asi como entrevistas en profundidad. Los elementos
tedricos que han contribuido a la triangulacibn de nuestros datos corresponden
principalmente a la concepcioén de la lengua y lenguaje en la cultura de las comunidades e
identidad; la transmision intergeneracional de la lengua; factores sociales que inciden en
el desplazamiento de la lengua; bilingtismo y diglosia; politicas linglisticas del estado y

educacion.

En cuanto a la situacion de la lengua jfatrjo en la familia, los padres que la aprendieron
como L1 en la actualidad basicamente usan el castellano para socializar a sus hijos y por
tanto, esta es la lengua que los niflos aprenden como L1. Los nifios entienden y saben
pronunciar algunas palabras en jAatrjo porque interactlan con abuelas, hablantes de la
lengua. En el &mbito educativo, pese de los esfuerzos de algunos docentes por promover
el uso de la lengua ancestral en los estudiantes y de politicas de educacién lingiistica, la
hegemonia del castellano acapara el pensamiento pedagoégico. Por otro lado, las
condiciones sociales, econdmicas, politicas, educativas y la era de la modernidad no sélo
contribuyen a la sustitucion de la lengua jfiatrjo sino a la transgresion de valores culturales
y la identidad jfiatrjo. A pesar de ello, entre la poblacién de la Menanguaru Y Rioyos
Buenavista algunas voces se proclaman para la reconciliacion cultural y el fortalecimiento

de la lengua y la cultura.

Palabras claves: Desplazamiento linguistico, transmisién intergeneracional, lengua y

lenguaje en la cultura e identidad jfiatrjo y factores sociales.



Resumen en jAatrjo

Munrro jiaak 6roo k| 6 aj meiskkgna ne t a

Tsdi munrraoktda®ajla nrrumuk

Nu ne tsoi musurkdoa kj fne aj¢ red g d- ppra kjagorkja ne taxiskuama:

pjenga ye tsEiikiamuiroffe ey Menadiguatrmudsi dyaokj a 9faaj
ukbsuboubgem mg emmr gk ryvi i dyhatkpdjak jran laajo mjeu k
u tsjuakdgiok n z iuikbl Jaa tHopoongrbr onzi i a Tsoéi Bébonrieo fe | al
yenteeaJiiinudya a kjogubl ndepwnkjed b ya rtpa&td juesEhbnoeu B 6
na punkij uybo ttruimewidi dhjullkn @ p u n ktgewopageb e Epyjiango
boubtboule cthrodpijiu ly o pyarmapkn ke anggnehjoyfiangistis=go faaji.

Ak j adpaukj& nrra mbefieji ne jfiaa jfiatrjo, nudyangenchjpo j Rédgo n,zyiei ye pa
malffe jango nzii nyaen ax,aytrp® @xidiii x ujtfrabtiriojfie t sbdi tr 6i i

kja jfiatroji. Nuj i o o p|j in thaji iekn marmji dyaokja o jfiaatrjoji k 6aon g e,zmej io

pjukbkrukji ngechj oNgaeea kjj rannagHj snteimbbma Faajjiyodu kt pj e
fe ye nana o jyesiij.i ne jfYatrjo aigekua yo tsoditr
Nrrizodi nujio ro.Akkjrodmutl jram gfoe mtziigo dpyjoeruk a r o
ye tsoditr 6ik digtata, in mananngkuakmayinggjuplk j o mi faa ne j Tatr]j

n g u krkja fgeje mi a pjenga fpaii k j a n g,ukndipodyoii, fango mi efieji, kja
nrrenrra fie kiai n ng. Kmw kjmi koéorrpatpgokpgkekjmain dyoni
pjenkja jiiaa mi fiaaji.

Pjenga ngeje k 6ro kjago kja ne taxiskuama

Ro juatrdt £ j ango ne kja ne jorrkiymu byenet sjofiaa 6 { atfre

Me n a n g, maRioyos Buenavista.

Ro u ksgajandaifisaji ne jfiatrjo k dyoe t s 6i t r &idion mpianb émia hted @ Ejai Te i n

nanaji kja ngukmuk o nafo munrro
Ro totr thgejeyokjpmifiagipody a ra faaji ne j Jfatrmjio . .ye tsbi
Ro totr wukspfkénga mamaji in taaji 9fe tdoryionanaj i

xopu yonteekd bou Ebou k a yoneddyo y e p miemineenxe yo ntee

kiaemenz u mu k



Pjenga ro kjago ne bepj

Pjulbkrukbe ikpmrijoanbefiek 6roo kj ogu Ego Mmémeni j §F=torijkeghe i
nanago kbounRommbgfTa na pumkiywéexiyokpejcdztpi a kj ant
dya kja kd xi ne ra fiaa ne jfiatrjo k 6ion cmiu dy fai bodu Ebouk ye tsoitroil
tsb6eji ra mamaj i akémujejiée k droof excohr iuxiskunjaj&fha agor j o i
tangun x arou & Enu Ego n g wegimjiatreji Aajango rorerji. t s 6 e j

Na p un kigkuarka nu gango mamaji dya ra bezhiji in jfiatrjoji, ie na pumdejyou £ y o

b e jk pgekua ra fechiji yeje jflaa. Ro p e b jxiskuama marounu Ego nguenrra d
ngenchjo ne jfiaa ra bezhi ma ra nrrué ye tita fie yo nita yo jfiatrjoji, xi ra bezhinapu n k j u E

yo mina mizhi. K 6 gdfd|ly e ,tyiet anjiarmgo ra pj or,jakgora mimgi yoxo i j o mu
munrro nt e e , dya r a cknddo®wcjhii, aa nmgrerzeey é r anejiisar uéu mar
Ngekua ro nee ro kjago ne xiskuama, joo dya kja nrrak & o jpiiiye naffiox o pu. Nnd g a
ngenchjo nentu fangd gjefhaahj o kojk E ar axonfzihondgekua r a
punkjuk chopjutk

Munrro yeje: jangoro kjaneb e kpj i

Nu kja ne tus-sjajdogurdikia neme Ema o maa kjia Menangu a 1 piekia

in chjull|k 6roo j y,ooduu Hsguokéxe kkdroo nkud@ao, a kr a Entmd e fjaarj g o yrai

b 6 u ENGjio Xkig ohjulilr i miimipreip jfiroin ubkd u lked Wrisoari kja,rk roype

te®e kjanuk nge mamgieermak | okpdrojfiatrjo. Pjenga jfiaatrjoji,

pjenga iyo, pjenga fiaaji k 6ion t at aj i , in nanaji, in kjuduj i, [
fiaaji k 6ion t s 6 tm&idjiij i T e ei rjuflespogigémikiomi. rYukoowodroaakk

dya ngenchjo k 6rombefiego. Ma r o ppe lkpipilmbreef e ngenchjo kja ng
j ango rkodmot of ndgeklkagngeje nupunu j ango r o ;dygondejem E r o mac
kjanuk ngekua ro mafhe ye nsdigtuyndikt f &ph gatéemo uikb o u k
koxoi | Jatkjjagu kE ro mbeTegok ayor j nxaudtar dkijia Tiknd dnagjuamjtis
pjukrukji ra xorubk kja ngunxoruk daja

Nrrizi nujio fie k dromamarokjaneb e pej id 6 a | ragejg: yo gangp Bagji k 6ne jfiaa

jfatrjiok 6yoe t sb6i tr 6i i fe ye tsoOikjuariomiinmyefijsgei munr r
ngunxmafioc jomuk Jenteafa menKubdma Enuduglbdignango mi
ti,tm ,qintdata YXi iro peagntEapjine jkatrjo o pjengadyakiay e t so6i tr o i
Ngekua ro péfd|pjenga mikjaaa k j anu E ryentebyrofralgé@on gezej i na punk.
yomunrrok 6 od y @n u k£ § éro kjaan§etiua ro p@fd| K 6 munrro b e kgmgoiro kja

ngeje: Jyanrrayet s6i tr 6ii kja in ngumuékjipemyalkikaanea | u



nrruyxmiukro jyaroajiyanar ajpob j ange®o mdy drow Edpd urka i pye

paa, r o Xskuarmarkadjoamrgo nzi irodydmy k jangoonaikitrjpfda
yo zaa jango kja ne jfiaa kja in munrront e e y e, r ©'s § iotdru6kiisikuama jpjangay e

mamaji ye bodeyoo afeopyjeu fdi xaue nrrumu k

Tsodi munr ruarrojjffaa ki Gao Mi b 6 wiskn@ma £ k| a

D 6 a manrro ye jiiaa yo mama ra fiatrjoji

Nukua ne ts&i luyokomdaab 6 kiskuangyao ylkej 6aji ye boezo
ndinxuyoape Ep¥adr u kui ' ek juaksne nrrumu bk § & Oomamajprgnu E ye m
ra kja ne jflatrio kipfyent e g e t s &j Br y&i itaago gaojimye kt & e kj a vye

ngunxa rkjkadnow Esukudngeje: munrro j faa yo miyemeemaji | an

fe ye ngenxorkudd kj;aujpgw od mamjihge chj o j fangiastia ro

fechiji y e t s Onii neejilgechjo Kalagfiaanrafiaaji, nwexeurdsjfiangistiaji, ro

kjaaji ngejeji jango mingeje yotoxint ego j ango bi .enA imalkauak §a mudke z o
mi pooji a xofii ye ntee 0 mamaj i ro Kkichi y e, aj kg tarnjuok Idjya ny e a
zO0exhisdbyar 6i i ro kjogukji kja ne jfangistia
Nudya boéubtbdubk na punkjubk munrro | fJamar rigdkuyao r a
boukbou kiskkamapjenga ratki@aj i a nrrexe yo rixiskkainar aj i a

jango kdaakkgwhj hglkpaoxiskudmafhejangoar Hsiu § ango ga kja vy
punkjuk munrro tee 9fe na punkj uk peminizhii§atrj o vy

pjenga dya ra bezhi; nujne xiskuamamama ye tsO6itroili fe ye tsodixu
naffonejfangiA tkijaanu t xi bodukboulk yo,yonteerea® faat rjooij if :
kja tangumulblt nu jxskuama mraa rma sjomidwy kjjiu 5nnu Ej i in ch

s

Ne jfaa kja ye tgdtppuicr§fé& yae xedudtpir@eira opju
ne xiskuama nu jangou ks u &y 'e n g ab er lamakyjjichii nenfiangistia dya mama

piengar a kjp®ma j fTatrjo nu xi boéukbéuk kja j:ango nzi
ngenchj o yo mama jango fe pjreegjafTaa dechajfaamjei jq
tsditrdi yo poji kj a ngunkctoaeu Bomge k wa Jxi yroa nmAlo
pesi pa punkiana cyhe pi srdika (o6 pjengatigeje@enr pfaa nu j i ch

kja ngunxoruk

vi



Yeje: jlaa ne munrro jiiaa kjayo a Etye itee Lt

Ye jfiaa dya ngenchjo k 6roa Tl &j Eb o u tk dne zphu nkjkg& nopj bdobou tbo
fehiji ye tita fie ye nita, yo dya ra p@“aﬂi a ngenchjo k éne jhatrjo. Kja ye jfiaa juesy jango

kka ye munrro tee,pepga fedhiji pjenganie jamga kkji mafio k 6pjeni

chjulijxi yo nafio munrront e lgekua nrrexe ye | faa ana 6mikbhiu bn ad 6
j Taa koubk mizhmhimi @t okajjaan uk umta dryaa bezhi dodaja | Ta:
k dma z oo ylooydriee yohjfdtto k 6o a Etr6a k nrrixi aAgenulbk vy
kkanuk ma pjubkrukji ra 9faaji 9fe péfdipengfabpiu kpéut
fie pjenga kjaa | i kja inpkjmuniriMej ftiefeia mi na mbjmhgoraj ango b ¢
fechifie pjengar a fTaa ye t sefiadrajhiinnanapj engata 9fe in kjuar
in ngumu kj i

Jiiiine bezhi 9fe ne poruk ye jfaa

Déaja jfYaa dya ra maa o dyara nrrubd6u nnaéddya ra Kk
kjanuk ma boubkbou kngeppreamafiama kpa tye pewfrokji o
jlaa;a kj aresiih u roa rj6iuRa gmd U BmGliikt e yanga ph%atrjoji

nzii npeuonmar oa ra pjukbrukbkjkoa ar d ahgdi) gejjae Md aa jbad u kb
rakikakj anukt doéaja jTaa ra boukboutbAkj amyk KWeu kDau:
na punkj méenmupango kja yeje jTaa fe jango bodukbbd
doéaj aNjp Tpango zn,bio uy-dntemkonopreof e mi zhi ji na punkju

fiaatroji, ngekua a kjan u ldyaxa nee ra fiaaji ne jfiatrjo.
Nziyo: yeje jiiaa fie jango na kja yo yeje

Ye ntee yo fiaaji yeje jfiaa nafio kja k 6foe c;b b ju ik bféeucthi j i na | ,d unkbad uykej e
kddbyanrra f echhdiukbded bdd &j a z oknifbachyjyd Faanai dya opj ul
xorukji 9 Maztexhira mgmpjikié hgeje yo palfd]i na joo yeje jiiaa, ma nafio yo

pétaji; zoma yo xi soo ro nuujingeje:n e  fraea an'er wlpj u k. Xie alkj aou ik kkj og
ma na faaji ye ntee nu jango fiaaji in yeji jiaa; na nrrame ra jiatrjoji na nrrame ra

jAangistiaji, glanaji ra Aaaji.

Tsoi:egbauk yeje jTaa

Ddaj a x or wgeje gudgngd fdajllyajajfiaa ngekuara f echi ji ye tsotr oil
ngejek 6u k ontr o6 oBofuulabdiu lyenafsodingwnxorubkxopuowujcpngo
yeje jlaa zomarakjogu £ ye paa r jéatrb mgenbhjo jadgd mzjitme bpgriu k yej e

j faa nu jango faaj.i doaja jeapgojam@mwek nyejie fer rnex
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pjech i j i yo yeje jTaa fe xorubk yeje ra ngenchjo ne

bezhi nu ontroubk o faaji
cantpg enga o kja ra bezhi ne jfaa otrouk

Na punkjuk yo o kja ye tsoitrodi:yof enggjednatksyéei xutr 6
tata 9fe ye nanfaatroji kjoamgeks, ik oimtitaffie ia pitaji, dya a k k aioru E

chiMujio mamaji nakadourkkjoglt b5jd meamfoni tsoéikeji nge
k damgezeji, ngenchjo faaji ne jfiangistia: k 6c0 kj ogu £ na pukdspojira munrr o
Nnoojo munrro tee, ye ntee p 0 0 j | a Xo%i yrmre Hoqgmnr kj ana .Xiabdbaji yc

boukbobéubk ye tangun xkodyeuntee ywm rka mdjia KjdiyaanyaarkgjTaitfrij o

xipjiji ye menaAkmarutayefmgnsumat dya kja ne ra
dyarakjogu Ej i, Anmpnhno E bou tbodu kE yemtees loangenchjdjiangist@ji mbe Jej i
fek mgechj o 9faatrja)fo ongfaehbjo goajya) ®aaji So0O0j i [
ma nuuji ;@amrrpfagorjdatrjoji tsoayaimhimajiagmonkj ubk s

fie pjenga ra jiatrjoji.
Yencho: Pjenga ra fechiji ddoaja yeje |jTaa

Boukboubl yetffee mapekwa yma f ec hnggeimapeategnfaiea: Ne doa

munrrok 6yoo naf®e@j i ra kj oa,ryo tlojtddjuitpamaeaadijyiudaijj i |
dyoji. Nu ne pjenga ra fechingéeniambehbpijduxoeeji r
ngekua ra kjaji x o p u, Enrt & kxjskiamia,i rya j i ckhéifoeicti Fhi &jjai ngunxo
jango fiaaji yeje jfaa. Numemunr r o i n chjudu trode kzhi

JAincho: Munrro jlaafieyoriu Esjuikéyok bou Ebou k kja ye otroulbk jT

Ye otrduk munrro tee pesiji,dpa pge&potlkjfeanhgpfaajn
ra kjoaji na punke hysnanzaofhitu, mbaskd & Extky grede E

ndadyo 9fe ye nafo bitu ngekua ngeenmamaj iopXiu kpesi
ngunxkKadwok ngenchjo angeze ,pjehgarpésii, pjeniga kjjudesSjgi yo ng
dya kjo6a yo nafonumiuwmjrirody @enee Xfamkj o knee ra opj
xorukji yxiskuandauNb dpuaka knwwdya ri mbefejme na joo r
ngekua ra u Egroe ké fja&jfiatrjo, yopdlfd] i ye titAkjfenwer amidmj ukji ng

pedyejme kja nafio jiiifii, k bnoa Yo munrr o tee ngekua ra pakjbaj me.

Nzi ncPhjoenga kjogukji ylooimj@mio munrro tee
Boukboubk na plabkg bpgienuina rdy & erea beXihija fieclitjriou
yeje jTaa pe dya fKpodabeZppypd mwnrorta 6tueke, ye tsoit

viii



xopu kEnytoe koépomx & ,& ] mo ¥ie nkgjuan xyoea utlkangumu b ngekua dy:

j 7 a.tBrojudkbBrimjpd=nab e Lpij izoma kj ogukjii.Nazooyomamd kj a i n
ki 6aj i ngekua dyaRiambefkbgoiankj faurkjopi kj 6aji K j
ra jfYatrjoji na yeje in otroulbk jfaaji

Dyecha:pj enga dya ra geksiji ra bexhi e dya ra nrr.
BouEkbou kt nau bpyupEhdpudidrapezh irjai i n :mee 6ud p&aimji na p
nafio jlaa ngekuarapéfdl i na pumblejtprtd na Btar & aubjuikproa nxaifioj i
dyanrra ra poskdwlj ir an ep oX o:fpeyjidg juesijjaago o enji,daego

ro teeji, jango ri ngejeji; ye jiaa mamajipjenga kj 6 a a ,k Baoyne rjofi i a genu
yo a ,kmjaogni Ebou kbou kjyejlaaenbo ikjkia kfae fyeec hniijtia ye na p
xorudya ngenchjo doéaja jfTaa soioi rfhe faajj Yaai msoa
angeze, ntas @aldpgsii k 6roamaj ango ri nuodyjaingnoe nXo fkijjao niu

mu k bndnbeke fie k 6ricsooiji.

Ts6i munr opjengasrioyao:otr 6u kE

Daja;jango bodu Ebou Lk, meRioyo§ Buenavistdfie tamgo m e kjojme

Ne munrro ne Menanguarub boubkbduk kja Rioyos Bue

Felipe de,t sPriBdroemsa o.Kjja Meen aBrogounatrodtbe s ojpay @ i X i
bouktboubl na punkjub yea mirrexte nee Rii6P@&y doNdEadU

mboo ne jomubk xi boukboduztonyae a iNrar afree ynedNenci htjao yjoar
Rioyos a go xedyej.i kja tsoéimunrro tee ne |jomukt
ngekua r & ekkppdjmenyymmeedi boéu kboukji nujnu nrrixi
kjagu kE

Ne fifi jfTatrjo o zhakgak kja ne jomuk nu jango
kj ogu k

Otrouk yeentas 6teteabodezo kouk o alazaadbanunntuotajoli i
enekja nafo | omenfjkudjoajnagmgonad kj ame o munrroji e
munrroji ;na pfafopajti ye pl@adonmumroozhakg&bka n

jango bo.u ENWjuitkg indlyar r apinmb e j5pintreeejpgunkijiu kjPea r o
be EpiMa o kj ogu Enggjeyd sh@émdmenea genukpomujdapuji ro
be kjpj ina punkjGok znhaa 'pguank jnuak b6ezo a Rioyos Buena
tdanoj gmimpesimunta pukj aki mahpemal dgdiypa yao knjianu £ o k|
ye t sedjejeamgo nzii béezo yo o mamaji ro jAatroulbk

kjanu k pjukrukbk ro a EtNudyarikchjune mahug fie jiRirojyacos Buen &

iX



o t rngeje lne chjuu nu mamaji ye ngenchjo jiagistiaji nu na yeje ngeje nu i ma ma
tsbegaumeo ri kezhejme nudyhkomiaak ez hpeqgriduiln ntai tm
nitaximeboubkbodu kowangpanai kj Bhulkopeomasj nakpakpuork
Yo ngumu koroi bafilkindu la Mte 6a kj ikéa wmaomgdya fadge
nzii ngumubt yonkiojypemumufieroeiae kja ye ngumuk

t s6.Nki6g ango na nojgemibay Ebyeu lehyiedititye kjobo Tfe

t s6i ke ngenchj o kkbédbeonafp hi e jt at weotegyr §aa tt eepdeejjii  maanfa
munrro tsoee; mbane, tsoétrodoii, tsodixut kdioi , troi
siigime ngeje k 6koj a j ango ri bodéukboéubkjme zomaebxeikprjii si i
mas ngeje kja juajma fie k dyoe d yyekstkeikt e Lk, ygriee kh @pozdoooj i @ uBdonrr o
kija ne troubkjmubk chjoo xi kjaji j:;gengmbaiszkua mbmas k
jango podoji nrngeexnea yke omagn z kknmuak ni t sdnwmdy @ ananu

boukboéublk na punkjukbk kja ne Rioyos Buenavista

Yeje:ye tsoitroii kja in ngumukji

Munrro ntee Herndndez: Ne t s 6i xutr 6i i fTe iorfexfaajigangonzi a tr a Et
jAaa ne jiatrjo. O fechiji nujio mara flaajik dion nyid afdatrjobi fe xi |jfagi:
Dya a kigioant &t a Sfheajiimm mareahj o | fangistingegefaaji zc
ne jiatrjo. Nudya ngenchjo jiangistia flaajik 6ion cYie 6t $di xutr oi i mamaij i n e
zoma ts@eegejpnzaunkj uk ma yo nrre nadoaji dpamij ai
j fangistiaj.i negekua ma r a .ma &igajeye @mth o dyafja T i ra f
nfra neebi in chidiji xi.Aka afnauak rngoejma oo kndbueHje oy
j fatrj o:;nyee jtfsada ttrHMdnrro riee Baustia: Nue &kg¢ a in sodoya ne t
ne jfatrjo boukbouOk rkdjuak oneef anaitteaj] frenneeneé t me paa

t s 6i t;radgeze ngaje=m @ Ej a ng o p@e it sedfatna taini nrrexe jiangistia

zoma fechi jiatrjo. K6ion sud6u e nafo teekbym dswOid¥endpoai yHa

zoma i n ootngefeanejfiajri§ mudya dyakja nrra fiaatrjoji k 6ion chi 6 j i , j ang
nrrame jAatrjoji k 6ye ntee ananojoo,k 6yoe t sé6i tr 6i i ngechjo jfangi st
Akjanu xi ok 6a Hdkoj me bjai aleibene jNeaa atakbmma pjen

kj ogakegrng ma mi tsopjéngaenjii xmag jmij ij fyeet rnemjfio, tee yo
j fatbryjao nrrumu kja ne sbdoya dya akdakji ne jfTatr]
j fangKjsaime so6oya x.iMurbro rteé Hitaniodno kjim en § frm@umuy & e t s 6
ye tata yongejpnetj Hatkrj damudya ai ngendcrmaomaangezeb

angeizdma ma ro nuobu@mgmizejpy agnasntai ami chi 6i ji dya



ne jfatrjo zoma do ajtgi maye tatajango rzii rirrdnie faabi. Makjpa a tr a b
ye chi oi kja ne sdéboya ro nudu na joo na troili nn
Koypye tsoitroidi fe ye tsoditroii, angezeji ngenchj

fiaaji k Oirotata, k 6ion nlkjn@a ngunxoruk kja nrrexe yo kjoaji

Jiiirne j Taa Jfatrj olda&rnfogo nmgas nkxjoa unke j faa kja ne ngur

Kia ne ngunxorublk doéaja Menanuatrsubk xbuatu stidw t tmradip

akrakji 9f€aaijéaezbipnizi rmagnfaalwunkedej Jaatmrjroexeji tsé
akrakji 9fe xYo frichtigdi ktae aamkriakji zoma dyanrra
faaji jango nzii jfaa 9fe doaKoaotar dyue ek jpg unker unky u o
ye tsoitrdoii tsodeji kampwrkldjeu d ygengamaamajai&ijtririj ojj T a

Nudya dyabudakffangisai kj o xi. Jaatrjo kja ngunxor
Ne jfaa kja ye tsditrdii dbdaja munrro

kja ye tsoirtor inigie cchaj § amwror nyzd ix iy obdearkkmdéy &j ifie | f
ni,taa kj anu ma tA matamofflatyepojtisdi troili kja ngunxo
faaffa xorukbkjiNaexarau bjpij unkg imunrrotij famgléugd xn c
nzhodu kj i n ajadkjanu knanma yenxeskugm® aeaye ntee yo pooji a xofii. Ak 6 o

nafio ngeje yo iaayex opu Nexepuyat esoi t rbofbaanafoyrfuagtas® t r 6i i
dya ngechj o xskuama§aidaxiciaak ok éfdlangeze zoma dyanrr a
ra a kr a. Kjjia we, athsmdiiztenj ®ii iifaaj i jangok doon f @enhBj i K j
nanian ,iint,d hnt Bj,i0ar kigru 6duy oj ukodfoaaa jnir rkefxae Menanguar g

che kjuinxkj a Engu

Koloj 6aj i jxeorpguokmnezéiluia ye tsoitroii xi ra fTaatrjoji
Nudya ye paa bdapgblbjuidter@anmgoummrzoxu t géldjia j demgaongu.
mi zhi y.ekjjfatur jxo pjiji ye t.sNeai tprubdldjiuxi i jria Maeal da i
fTaat,diyaj ir ar d sHeaeaiji yrea ylkj @e 4 Hajai in bitu yo mi
pjechiji na mizhiji na .pYenxljpw Kpjjhregidtgo ngejea yo na:
ngencho angezeji pjechiji, nafio ye jiaa k 6ppechiji yo nrre munrro tee, ngeje nu ra juesi
jangobaenjir a sooj i ngegj izojoT &tdrujto fe zhexhi ra pjechi|j
Nu boéukbdubk nrrixi ne jfaa ye tsoitrodii kja ne |j
Nu jfTaa ye tsoirtroii naforapdd ji Tde Bfimdpdma ma

Xopuantmgunxorubk doéaja kja Menanguarubk mama ye t
pjechiji na joo ne jfaa un bo6ukbkbodu,b Hsjyafearuglunxor u
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na pukjg doaja njgoeoncthg oniWacdu LjNa a xo i ne XxXor

j Tangzemaaxi na joo dya ra jyombe¢fe,jnirrjexmgoena
jTaa nadimaghigya ra kjoda kou.Vexap urhpihlme,aa ddaj a o
jyanrrajme pj enga ye tso6itroili T aaj k 6ffaginpieoga geora faaj i,

mamajik 6ion j.Maafdya akjanu pjubkruk ra mamajme ye tsbd
Xorubk a nrkéaeruchijwuedjue j Taa

Mama ye munrro | faa kjr»orywkjnig ysmeqgomuukkftatan ajjange|j e

j fayaee tso6itroii ra pj.eXdhibjoiu Hped urka ype sniajfio yreujne rjof e
ye ngunxorubk nuxopayopjecaicayajejbadxirkb @ - pyd pjechiji

ye t «diatrioniijfaaji o in otroéukt YpPpwpa merummmkrdddj
xopukina eMenanguaruk o mama ro ma joo ma o aktroa

otroyjko jdmgezegiakdjyanupjreoc hma j oo ko bk Ekyeprikj Haai

mamago ro ma joo ro lédunabdwlkijo mpupaxEridcig: r 60 y o
ne j fatrj o, vy ongeegarakaplga najhatrjondya kn Gnounrro jiiaa yo mama

pjenga ra kjoaji.

i Ma mi kichijme mirifamatnaodbébpmac] Yama kja yeje |
akrakjme dya ri 9faajme ne otroduk

A genubkt ye paa ma mi kichi kja ngunxorulbk in tit:
j Tang,iasktjiaanjui mi mama ye boezoAkyjoanmi on zksdodgeukf iy ea
ngencho ne jfangistia nu milyfigapi dkpaengsoerér u kk

Menanguarukbk yo mi kichi kja ngunxorubk a Nrrare
ngunxor g mi j.,ymd Espidjui Enrudbidijialygtrajgdas xiia ki chiji jang
yo ukrukji na joo kja fyaijbézhijijnajianonaimxioip ujjifiaa ne
dyabubt ne jfaNgi syiaayeu pfhap ixyorzdndinb-&d &jjpngeje ra

xichiji y €a jyes§i dd jiatrj@ dya jichili,yzama angejez i X i tsbdegeji na p

ngejeji jAiatrjo fie ra fiaatrjoji.

NzisWNorizi ye tityo kijjaa yrei trsdibadgwkbdut e ra maa
Ne jfaa JfJatrjo xi bodédubkboéubk kja ye tita

Ye tita fie ye nita xi Aaatrjoji ma faaji kja angezeji, k 6ion c hi 61 | i fekpiamzo nzi
bechMa i fTaatrjoji kja mboaonanpgenkij irlan afrajag oe rpg efhaa
kj ogu lejnigaysoky ®ab émjhogu Bjental epuink jmaNigg oj fnamt rj o xi
bouktboubl pakjarkudndgaepgechokwe tEmgagoumbexhi kde &n
Ma ra ubknukjme nguenrra pifdeingandemaijnigecaonpkéatki
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fiaaji. Ye tita fie ye nita ngeje yo xi Alaa ne jfiatrjok 6ion beakjeanu angezeji xi p
akrakji zoma dyakja nbya pjeahmiggeyyoe axtif arag i k jnda jji
pjechiiji ye tsoitroidi ngekua dya ra bezhi ne |9
dyakja nrra nee ra fiaatrjoji.

Oko6uk dya kijratrjo:ae fjathg a dhfeatj rye oteeladznmeo kj a

Ye tata fie ye nana dyakja nrra fiaaji ne jAatrjo, jango nzii kja ngezeji fiaatrjoji k dirtata e

in nanaji k 6abtita Aie nita; k 6yoe i n chi 61 | i ji.&Kerdek yoaa nojpormamdfiaat r j o

dya fiaatrjojik 6yoe t s o6i tr &idioc orpa kd yi a Mifiyenteeg oj fTaatjfpo mbefe

ye tso6itrodoii dya ra pjechiji ra akrakji .o ma mbe
Nrrexe ye paa ngechjo ne jiiangistia nu fiaajik 6ma punkj u Eakmpanuvodya&j a nr
mbefeji nenrrfoatbgwkbou t keamagnma |z idiy ay e kr s16kij i r diei |
mbe¢feji ma ra pedyej.i nafo jTi i O a Bodéyenrro ne:q

nteek j a Baocknjrarnou na bezNe hatatfléuVve nana dyanrra

fiaaji yo yeje jhaa.

Yonrrek 6loj a ra tsodotrjparj& in tedne j Taa

Mamaji ye tata fe ye nana na punkjublmayomio tkg$ ®ighie:
in dyoji mi giojiji mi ngejej i y 0 menangu a fnuji¢dy§ mgejarjiiaa yo fasoa, o j i
nujiomingejej ango xi pj i jma nmi meejbinbkijbgpu,ledayya ma j oo

nafio, yo ngechjo ne jiangistia mi fiaaji mi mbefieji mi mizhiji na pun k jauk§ anu yo mi
Taatrjoji dya ma joo o0 soo0j i k.j aNua kdboanjbge § @& | | ro
nteer o j i e Esi pgeje fierxi ngefeantar jra@ onooj i a nafoaj fmafi 0

jyote Ejpiango b odu,akjdmuobéjenhej ojpfjaunlgi stia nu nee koulk

be Lpji
Xi bouktbduk yo na punkjubk troenluzii oyoj ytaunnrur kgjjii  nnea
tee ngekua xi akjanu pjechiji ra j fanmedye akjfae p

ye t:rae%majk 6 e ah & joranchjdomiji nrrexe yo kjajiyoteek 6bod u Ebou E kj a r
noj oo BMkojnarruo ma zhaktgatk ye tangumuweéntdekaba Ri oyos
enek 6ouj i o ngechj o j,¥ymagjaekjfsaad ngekua fipjjiayg ntee ra
pjechiji ra jiiangistia. Ngejey 0 menzumu £ yo paodejeypi naffoj Jaakioma
ngekuarab e Ljpk dyentee, dyaxi kj 6aji koéuk r aRimbefejmdi ji r a
nujio kjoaua akj Bdongeo ra nzhodubk a xofi jango
na pukj uYo ctham@jiu kne Xo Ti jnoexerabpéfdigie che ondibadmkj i |

kja yo paa nudya, jango na kja ye Boéonrro dya | a

Xii



Dyabubk jaflgangi sti

Ye tsob6itroii fe yo trdii yo kja teej.i kja Menang
ra 9fYaa jango nzi.i j Mafagno reéxab y lakjgha opiasieifi eaj i

ngumikjEjai n g, kmidyojunteexe k dfmaji. Nudya ngeje k 6rou 6 u k6o Brea Ej i k| a
ye trokdpaaMagebd k btboajctpi nita o tita kouk xopj ukj
kdor pulbjd dimbefeji na nafYo | fTaa, nafTo pjenga ¢9e
kianejfatrionujangofaaj i'i tyMéitisxe ye nuduj ikjaa rrde n qu mauarru

kja ye tr kedmizhogo £t pyeoBotopnramipjuinkj uk yo kjoda ra
jhangistia. Kja nujio dya ri mamajme dya ra pjechiji ne jiangistia, nujio ri neejme nge ro

fiaaji yo yeje jhaa.

Pjenga fie ye mbenfeji kja ne jfiaa jAiatrjo

Yenteekja Menanguarubk pesiji (®afbi mnibetieca nree njaffaot rs
Bou kibda nka bdu kEbou Lk t s 6,epinamajianrrepeuyn Rafiajfie yokja faat rj o
teejidyabu j fTangi stswb ujoi fnauajjiio .Naj xo pmbgefeThparjyeoj i
mamaji dya kjzaomaeb & agimbtfadun piiaik 6joa n go r ad ypa escohaijjii
pjenga r ambfeafaetjrij ojyia r abentjpgafiokj or Bj Apyeateed . Nafo
nujio boéoukbduk yo mama pnaecjhdgyiex iy ersab s mauayterdjidj iy e
trBeijTaa Jfatrjo nangaeinzehij uneaksp ngeEjjeuslgga rog i

enjejme k dxorapdlfdiyopj echi ye t.Dya Te@ yegersjigas aej ij Traad rjg oc
in mukbkbodukji koéuk ri jfatrjoji

Xoruk e opjubk ne jfaa ne jTatrjo

Ri p&lfdme ye jiiatrjo nrrizi genu ye paa dya miu Egik éde Emunrro j faa ne | Ta
Nudya paa uséugitokmiboubA gera ye paa in tita fie in nitanaffiomiu Esik 6@ u E

mi fTaaji, mi kjoéaji y & 6mybchje dngeaeji o ky &aoi Aaatrpojumi  mi T aaj
pjechi pjenga mi ngeje. Nudya ma ri neeji xi fiaaji ne jAatrjo yo kja ba tee ieklaye na f o

munrr ok jtae ey &k j jaT iBio n urkaji kjg-ge xigkdamas Y e b pyeez on,d/iex u

troii fe ye xutroii neejaimaja xar j &joi rhe ppejch Ej i
ra kjoaj.i kj a n gkudmopjechiiinki ma njadm rmaefaaj i pe xi ak
ra opjulkji

Tsdi munrr kodtosedkfgharakj me

Ye tsthsdirdwtridi ife ye xutrodi.iMadmpgahk| aa kfoamekjt ioj ne 7 ¢
tsdinojoji mamaj i pjechijiatrraj offaajma jtasnbgeoj erjai in :

mbefeji pjenga ra xipj.iYjei tywa ady@byé jnhamgiyot ioa oh
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Jfatrjo dyakja nrra fkatat rkgjoigunkd majma me pfluarekjiu 4 e
nrrizinu ma kjaye paaanrrook j olgaro¥  re narumadkkbou bk na punkjuk
Rioyos Buanaweinsatnayearniafo tangumubk yo kkoéhbi kja
angezej.i neij Ya&n qias tpiummkj u bk tr 6 eflez iy on un rjraen gnoa dpyuart

pdorukj gou kan kd pkhanuyye taa deaye nana dyakja nrra nee ra fiaaji ne

jhatrjok 6ion cths dejj | i nNrro mamaj.i nee ra pjechiiji ne
kja ne :;Bp@anneeji kkoduwk ki @ gk jEtpBgouu&bbieue jekjoiu b nchi j 6 |
fiaatrjoji na yeje zoma chebeji kio ngejek 6u £ ra xi pj ijangqg emgiai rmi Ahia
faaji 9fe angezeji na mizhiji.ooakpurkkikxiu krmaspa fa

nayeje zomarab e lhpaj ipunkj ulkj ogekua kijaatku

Tsdi munrriobrfaa nktjobbaj me ngekua ra faatrjojme na yej
Mamayenteeb 6 u Ebodu %k omca Ejpdlaj mé ngekua ranfakjppa na ye,]
faaji y¥etboerouiydt rbdiu ke Men agwaaitatakyg panax ut r 6
jango nzii x o p u hejtrabe Epji ngekua xi .rMammijmi rme xji Tadaj i
ngumyé&jtita Te yye ntiataa yma framkikiia 6 aguax fratrmairo
koxoopuyoteo pjechi jahtmrg obdelbmax plojteofe mae xi chi j i
yo pjechiAkrjaanfuaar i mamaj me ye tsoOitrodoidi ra pjec
kdorpukbkji :fkijia nnagnugmwmbkb fuygsk4ita fie ye nita. Ra kjajme nafio
tséimunrro ngekuals@ &jpkioidbd aj aatita o nitakdo ngech
rafaajijk Gaongezej i . Ye tsoOoitroii kooepijtedhi jainrma faajm
n g u n xkoomauxko p u K én ea Aaaji pgenja na palfdi k 6ye tita, amanuc hi ki |l ej e r a
xichi ra opjulbkjiNaf zereax hx o rfe Hjreak pyei njkfj ammb eflee j me (e
soojme ,dyaso@ mamaj me iyo ma Tdsyéai nbuen rkréim op js Etchja

kjuarakj me

Ye tsoitrdoii, t soi xkutar 6fdaj it M@ena j fl @t riréan &bt wtjrid i fie
tsdinojoji mamaj i pj ec.lDiyjai fraatfYaajji mangoc omiiei i
mbefeji pjenga ra xipj.iYjei tyaa adya&byé jnhamgiyot ioa oh
Jfatrio dyakjanr a faatroji m&o®@j kj emq@u bjuinkina Emi faaji Te
nrrizi nu ma kja yempaa @mamumddbbaky logruak punkj uk
Rioyos Buanawinatnayearnuaffo tangumubk yo kkohbi kja
ange z ej i ne,xjifTanegima ippunkj uk tr 6eftez iy onunrjraen gnoa dpyuant

pooruk yo na kj Akgnu bye mta fleyya nayaedyakisanara nee ra fiaaji ne

jhatrjok 6ion chi 6i ji, tsodoejej.i nrr oaanaimalijia nee malf@jje
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kija ne :Bpanneeji kkoowk kij @ gk jbpBpuuébbipaiz ekjoiu £ neej i i
fiaatrjoji na yeje zoma chebeji kjo ngeje k 8 u £ r a xi pj i jargo ngiindézhigaa r a 9§ a a
fiaaji fie angezejina mizhiinapun kj u £ ma r a 9f.@ajnik druak wé | e aj fwa 1 a

nayejezomarabe Epai punkjubk ngekua ra kjoguk a kjanu

Tsdi munrrkédgankjobaj me ngekua ra 9faatrjojme na ye,]
Mamayenteeb 6 u Ebdu k omca BEjpovlaj mé nggkjpe ianffdhapajoai
faaji y¥etboerouiydt rbdiu ke Menagwadriu kb ye xutroi,
jango nzii x o p u hejirabe Epji ngekua xi .rMammijmi rme xji Tadaj i
ngumyekifafeyenitayofiaaj,y e tata ma rakkaomaguaxfematrmpiro
koxoopuyoteo pjechi jfatrjo fe maxophtfeyedeer o bou kl

yo pjechi ra fYaa. Akjanu ri mamaj me ye tsoitr
kédr pu Ej i Tikj an an,gpugmiuk % k d-ye kita fie ye nita. Ra kjajme nafio

tsdi munrro ngekuab¢ &pkigdod aghai ttsai br @it akd@m ngech
rafaajijk bGaongezej i . Ye tsoOoitroii kawyepijtedhi jainrma faajm
n g un xkodmaixko p u K anw ea fiaaji pgenja na pé@lfaji k 6yoe ,tai tmaanu chi kil ej e

xichi ra opjukjiNal zehreax hxi o rfuek preapppetinbekgjmeafe rin e

soojme ra soo, dya ramamajmeiyomady a be ri. pj u kt uj me

XVi



1= To T o= 1 (o ] - U PSS [
AGTA0ECITMIENTOS ..eeiiiiiiiiie etttk e e e e e e s et e e ek b e e e s anbe e e e e e sne e e e e s nnr e e e s annnneeeans ii
RESUMEN (ADSTIACT) ..eiiiiiiiieei e e s iii
RESUMEN €N JAIALIO ..eieiiiiiiii ettt e e et e e s e e e e e nnees iv
gL [ToT =R XVii
ADTEVIALUFIAS ...eiiiiieiie ettt ettt et e e ettt e e e et e e e e as b e e e e s nb bt e e e enbe e e e e enbneeeeannnneeas XX
10 o Lo 1V Tod o] [0} o [FO TSP RPPP 1
(07N =1 1t 101 1K@ 2 O 4
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...ttt e e 4
1.1. Identificacion del Problema ... 4
1.2. Preguntas de iNVestigacCiOn .........ccccviiieiii e 6
1.3, OB JOEIVOS ..tttk e e e e e e e e e e e e e 6
I I @ ] )11 1)V I o [=T 0 1= -1 PR PPRRRRR 6
1.3.2 ObjetiVOS ESPECITICOS ...oiiiiiiie ittt e e eeree e e nnneeeas 7

1.4, JUSHITICACTON ettt a e e e s e e e e nnbaeeeeans 7
(07N 2 1t U1 1@ 2 | RO 10
ASPECTOS METODOLOGICOS ......coiiivieeceetieeeeee ettt en s eessaens e s, 10
2.1. TipO de INVESTIGACION ...ttt e e 10
2.2. Metodologia de INVESTIGACION .......uviiiiiiiiii et 11
2.3. SeleCCiON de 18 MUESTIA....ccueiiie et e e e e e e nees 13
2.4.UNIdades de @NAlISIS ...uuiiiee it 14
2.5. Técnicas de iNVESTIgACION ......cc.uviiiiii e 16
2.6 InStrumentos de INVESTIGACION .....ueiiiiiiiiiie e 18
2.7 Procedimiento de recolecCion de datOsS ......cccueveiviiiieeiiiiiiee e 19
2.8 Procesamiento A€ A0S ......occcuviiiiiiiee et er et e e e e e e s s 21
2.9 CONSIAEraCiONES ELICAS ..eiiiiiiviiieeiiiiiee ettt e e e eiee e s e e e e e e e e st e e e s annee e e e sneeeeeenees 23
(07N = 1t 1011 2 1 TR 24
FUNDAMENTACION TEORICA.......ocuoeieeeeeeeee ettt eesaeansaeseeas s saenns 24
3.1. Politicas culturales y @dUCALIVAS .........ceeiiiiiiiiii e 24
3.1.1 Asimilacionismo e integracionismo €N MEXICO ........cuueeveeeeviiiiiiiiereee e 24
3.1.2 Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI) de
1o o SRS PRSRPR 26
3.1.3 Politicas INQUISHICAS Y EIB ......ccccuuiiieiiiiie et 27
0 0 Yo [W o= Yo (o] o 1 =11 11T [ L= PR 30
3.1.5 Espafiol como asignatura de estudio en primer grado de educacion primaria .. 32
3.2Lenguay lenguaje €n la CUtUTA....cccoii i 33
3.2.1 Lengua y lenguaje en la socializacion del Nifio .........cccceeeevviiiiiieniee e, 35
3.2.2 Oralidad y escritura en los pueblos originarios ............ccccceevviiee i 36

3.3 Contacto de lenguas: factores y CONSECUENCIAS ......ueeereeeeeiiiiiiiiieeeeeeeeeeeiieeeeens 38
3.3.1 FACLOIES SOCIAIES ...eeeiieeeei ittt e e e e s et e e e e e e s e nneraeeeeeas 38
3.3.1.1 Asimilacion y etnofagia..........ccccveeiiiieiiiiiiec e 39
3.3.1.2 INSHUCIONES SOCIAIES ....evieeiiiiiiiiiiie et e e s re e e e e e 41

3.3.2 Prejuicios y actitudes lINQUIStICAS ..........cveveiieeeiiiiiiiieiecce e 42
3.3.3 Diglosia y DIINGUISIMO ........evviiiiiiiie e 43

Xvii



3.3.4 Consecuencias de la situacion diglésica en la situacion de las lenguas............ 45

3.3.4.1 Ruptura en la transmision intergeneracional de la lengua...........c.ccoceeeneee. 45
3.3.4.2 Cambio, sustitucion y desplazamiento de [enguas............ccccocvveeeiiiveeeennne. 46
3.3. 4.3 Muerte de [as I8NQUAS ........coi i 49
3.4 Bilinglismo: TipoS Y CaracCteriStiCaS......cccvuuriiieee it 52
3.4.1 Secuencia de adquisiCiON de IENQUAS .......ccceeeiiiiiiiiiiiiie e 52
3.4.2 Tipos de bilingliismo segun competencias linglisticas ..........cccccccceeevvvicvvvenennn. 54
3.4.3 Bilinglismo funcional ... 54
3.4.4 Capacidades y destrezas lINQUISHICAS .......cccceeeiiiiiiiiiiiiie e 55
3.5 Estudios empiricos relacionados con el tema........ccceveveeveeeiiiee e 56
(07X =1 1t 01 1@ 21 |V 58
R Y O L A T 1 TN 58
4.1. Aspectos generales del pueblo Mazahua y Rioyos Buenavista............ccccc...... 58
4.1.1 Ubicacién geografica de la comunidad ...........ccccoeviiiiiiiiiieeee e, 58
4.1.2 Resefa historica del pueblo Mazahua ..o 62
4.1.2.1 Fundacién del imperio de Mazahuacan............ccccceeeeeiiiciiiieeeee e 62
4.1.2.2. Los mazahuas como vasallos de l0S MeXiCas.....c..eovvvvvvvvierieeeeiiiciiieeeennn 63
4.1.2.3 El primer poblador espafiol en Rioyos Buenavista...........cccccceeeeviiinvvnennnnnn. 64
4.1.2.4 Elreparto de 1a haCienda ..........oooueiieiiiiee e 65
4.1.3 ASPECtOS SOCIOCUIUIAIES ........ceiiiiiiiiee e 66
4.1.4 Las escuelas en RIOY0S BUENAVISTA........c..uuviiiiieeiiiiiiiiiiieee e 75
4.2. Lalengua jiatrjo en la familia......ccccccceeiiiiiiiiiiicce e 78
4.2.1 FamMilia HEINANUEZ........eeei ettt et e e e enaee e e e nnnneeeeans 78
4.2.2 Familia BAULISTA.........uvuiiiiiee i e e e e s e e e e e e e e e s e annnnees 83
4.2.3 Familia HIlArIO ... 91
4.3. Lalengua jiatrjo en la escuela: aspectos socioeducativos ........cccccceeeeeeiinnnne, 95
4. 3.1 AEntrabamos hablando mazahuao: d
[SF= 511V TP OO OTPPPRPP 96
4. 3.2 Aspectos de |l a |l engua | .f.a.tl.r.j.o0...160
4.3.3 La lengua de uso en los niflos de primer grado ............ccceeeiiiveeeeiiiieee e 106
4.3.3.1 Espafiol como objeto de eStUdiO..........cccoiiviiiiiiieiiee e 106
4.3.3.2 Lalengua del dOCENTE .........ccuviiiiiiiiee e 110
4.3.3.3 Lalengua de [0S NIMOS ......ccceeiiiiiiiiiiiiie e 112

4. 3.4 fiQue los nifYos hablen su idiomabo:
de 12 1eNQUA JAALIHO ......uvvieieiie e e e e e aas 116
4.3.5 Entre la lengua de los estudiantes y el espafiol de la escuela. ......................... 120
4.3.6 Educacién general vs educacion bilingue .............cccciieieiiie i 122
4.4 De los abuelos a los nifios: aspectos sociolinglisticos que influyen en el
mantenimiento y desplazamiento de la lengua jAatrjo ..........cccecevvveeeeeceiiiicciinenennn. 124
4.4.1 La lengua jfiatrjo vive en 10S abuelos ... 125
4.4.2 Ruptura intergeneracional .............cceeeeiiiiiiiieeieee et e e e e e s e e e e e 128
4.4.3 Factores que inciden en el silencio de la lengua jiiatrjo ...........ccccccveeeeeiinnnnne. 132
4431Menanguar u k ydisonmnaiiny eacisms .............................. 132
4.4.3.2 MigracCion ¥ trabajo ..........cceeieiiiiiiiiiec e 137
4.4.3.3 Medios de INfOrMAaCION .........cuueieiiiiiiie et 139
4.4.3.4 INSHLUCIONES SOCIAIES .....eeiiiiiiiiiiiiieiee e 143
4.4.3.5 Modernizacion y globalizacion ... 147
4.4.4 ACtitudes lINQUISTICAS ...eeeeeeeiiiiiiieeee et e e e e e e e e neees 152
s N Y [0 F= T 01T o - OO PRSP PPP R PPPPPPRPPPPPPN 152
sy o I 1= 0 11 1 - PP 155



4.4.4.3 Mi neego ro Aaatrjoji: Hacia el valor de la lengua jAatrjo.............ccccuvvveeee... 157

4.4.5 Leer y escribir en lengua mMazahua .............ccooveiiiiiiieiiiiiieeee e 161
CAPITULO Vet s ettt 167
CONCLUSIONES. ...ttt 167
CAPITULO Vlaitctieieeteeeeeetetet s eeteteet s e t e e t e b e s teb e t e t s b ettt s e s s s 180
PROPUEST A ettt e b e e bt e e b et e e be e e et et e et e e e eabe e e anneeeanneas 180
BibDlOGIafia ..ceeii i e aaa e e e 196
F N =3 o 1SRRI 202

Xix



Abreviaturas

Ent. Sr., o Sra. AH. Entrevista al sefior o sefiora, las iniciales de su nombre y primer
apellido.

Obs. Observacién

Conv. Conversacion

DP. Docente y la inicial del nombre

No. Nifio

Mtro. Maestro

Lic. Licenciado

JSM. Jefe Supremo Mazahua

Sra. CA. Sefiora Carmen

Sr. EH. Sefior Eusebio

Sr. AH. Sefior Arturo

Sra. T. Sefior Toribia

AMA. Abuela Marta

AM. Abuelo Mario

AJ. Abuela Juana

AA. Abuelo Aurelio

Sr. CH. Sefior Cirilo Hilario

Sra. AG. Sefora Alicia Gaspar

R. Rosa

L1 Lengua materna o primera lengua

L2 Segunda lengua

XX



Introduccién

El tema que abordamos en este trabajo, surge a partir de una inquietud particular por mi
relacion con la lengua, una familia y la comunidad Jafitrjo de Rioyos Buenavista de donde
es parte el barrio La Menaguaru y=donde basicamente se ubic (geograficamente) nuestro
trabajo de campo. Se afadieron a nuestra inquietud la serie de aspectos tedricos,
programas y experiencias de revitalizacion de lenguas en otros contextos, revisados en

textos durante la maestria.

En este sentido, creimos conveniente que antes de iniciar un programa de revitalizacion
de la lengua jiatrjo es fundamental un estudio a manera de diagndstico. Es decir, analizar

l a situaci-n fAactual & de | aylds eringpales faetores qua
han influido o influyen en esta situacién. Entonces, de acuerdo con nuestro tema,
objetivos, preguntas de investigacion y justificacion ubicamos el estudio en la temética
AEl aboraci - n, di sefo y aplicaci - -n de di
orientados a una descripci-n m8s fina del
mencién de Planificacién y gestién, de la linea Erisefianza de lenguas indigenas como
segunda |l enguao a cargo del doctor Pedro
del PROEIB-Andes.

En cuanto a la novedad de nuestro trabajo respecto a otros estudios realizados en la
misma linea de la maestria, ésta reside basicamente en la ubicacion de un contexto
cul tural y geogr 8fi co Ilairoaméricdnd. &aspeotm a Mékiab,0las
mazahuas, generalmente figuramos politica, econdémica y pluriculturalmente, pero no en
términos de Interculturalidad, asi como en la necesidad del fortalecimiento de nuestra
identidad étnica; politicamente se sigue pensando en el desarrollo de la poblacién en
general, de la cual somos parte los mazahuas, pero en un desarrollo principalmente

fiecon- mi co odelaidentdadr g e n

Especificamente en la poblacién de estudio y el ambito educativo de la comunidad, la
lengua ancestral como tema de reflexion era un aspecto practicamente olvidado o en la
quietud mientras no hubiese alguien que preguntara por ella. A partir de nuestra estancia
durante el trabajo de campo en la comunidad, muchos jévenes mostraron su motivacion
para contribuir en programas de revitalizaciéon de la lengua, aprender a hablar, leer y

escribir en jAatrjo, asi como a realizar otras investigaciones relacionadas con la misma.
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En el desarrollo de este trabajo, hemos organizado la informacién a través de los
siguientes capitulos: En el capitulo | sefialamos el problema relacionado con la lengua
jAatrjo en los nifilos del barrio estudiado, las preguntas que guiaron la investigacion; los
objetivos (general y especificos) y el porqué se llevo a cabo el estudio como la
justificacién. En el capitulo Il indicamos que el estudio consiste en una investigacion
cualitativa, etnografica y fenomenolégica donde las principales técnicas de estudio fueron
la observacion participantes, entrevistas a profundidad, semiestructuras, conversaciones y
descripcion detallada. En este capitulo, también indicamos el proceso de categorizacion,
triangulacién, andlisis, interpretacién y explicacion que realizamos durante y después del

trabajo de campo.

En el capitulo I, presentamos el marco tedrico organziado en cuatro temas: 1) Politicas
culturales y educativas entre las cuales abracamos: asimilacionismo e integracionismo en
México; Ley de Derechos Linguisticos, politicas linglisticas y EIB; Educacion Bilingle y
espafiol como asignatura de estudio en primer grado de educacion primaria; 2) Lengua y
lenguaje en la cultura con los subtemas de lengua y lenguaje en la socializacién del nifio,
asi como oralidad y escritura de los pueblos originarios; 3) Contacto de lenguas: factores
y consecuencias entre los cuales abordamos factores sociales y actitudes linguisticas;
diglosia, bilinguismo, caracteristicas y consecuencias de la situacién diglésica en la
situacién de las lenguas; en el tema 4) bilinglismo, revisamos caracteristicas del
bilinguismo, secuencia de adquisicién de lenguas, motivaciones para el aprendizaje de
una segunda lengua, tipos de bilinglismo segin competencias linglisticas asi como
capacidades y destrezas linglisticas finalmente cerramos el apartado con estudios

relacionados con el tema de la situacion socilinguistica de la lengua jiatrjo.

En el capitulo IV, presentamos la contextualizacién geoégrafica y cultural donde tuvo lugar
la investigacion, una resefia histdrica del pueblo Mazahua desde la fundacion del imperio
de Mazahuacén hasta el reparto de la hacienda después de 1910. En los aspectos
socioculturales ubicamos el significado de la palabra mazahua y Jhiatrjo; vestimenta
mazahua en Rioyos; vivienda; unidades domésticas, entre otros. Finalmente, concluimos
con el proceso de instalacion de diferentes escuelas en la comunidad. En los apartados
4.2, 4.3 y 4,4 describimos situaciones y aspectos relacionados con el uso de la lengua
jhatrjo en el ambito familiar; la lengua jfiatrjo en el &mbito escolar y finalmente la situacion
de la lengua a nivel de la comunidad, asi como la influencia de factores externos a la

misma, que han contribuido al desplazamiento de la lengua ancestral, respectivamente.



En el capitulo V, presentamos las conclusiones de los puntos que hemos analizado en el
capitulo cuatro, los cuales consisten basicamente la ruptura de la tranmision
intergeneracional de la lengua jhatrjo de padres a hijos como principal causa para que los
nifios no la hablen. Sin embargo, el papel de los padres al ser los principales restrictores
de la lengua lo explican con factores histéricos, sociales, ecénomicos, educativos y otros.
El principal recurso de los nifios que entienden jfiatrjo, es la presencia de sus abuelos que

se comunican con ellos a través de la lengua.

Finalmente, el capituo VI corresponde a la propuesta para realizar actividades en pro de
la lengua jAatrjo. Tales actitivades consisten en propiciar espacios de reflexion y
motivacion para retomar el uso de la lengua jfatrjo, en los padres que la aprendieron

como L1y el uso de la misma, en los nifios que la antienden.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Identificacion del problema

El pueblo Mazahua de San Felipe de Progreso es uno de los seis pueblos originarios
(Mazahua, Otomi, Matlazinca, Ocuilteco, Nahuatl, y Tlauhuica) del Estado de México que
habita en esta entidad y uno de los 67 que caracterizan la diversidad cultural de la
Republica Mexicana (Sichra 2009). Sin embargo, en las Gltimas décadas del siglo XX y
durante los primeros afios del presente, tal diversidad parece volverse cada vez mas
homogénea (la entidad federativa a la que pertenece el pueblo Mazahua es un ejemplo)
debido a condiciones de la dinAmica y exigencias de la sociedad actual, condiciones tales
como la ubicacién geogréfica del pueblo con la capital del pais y gran ciudad de México
hacia donde migran muchos mazahuas; el aumento cada vez mayor de medios de
transporte e informacion; el establecimiento de instituciones educativos de nivel medio
superior y superior; asi como la necesidad de poseer estudios de nivel superior para
acceder a espacios laborales donde la lengua de uso es basicamente el castellano,

contribuyen a la sustitucion de la lengua mazahua o jiatrjo.

La lengua ha enfrentado mayores prejuicios por estos cambios sociales, tanto que en la
actualidad, los nifios, jévenes y adultos menores de 30 afios ya no hablan jiatrjo. Es asi
que, la mayoria de la poblacién del barrio La Mesa o Menanguaru de la comunidad de
Rioyos Buenavista, hace veinte afios aproximadamente, era bilingte (jfiatrjo y castellano)
y ahora los mayores de cuarenta afios todavia hablan mazahua, pero los menores ya no.
Por otro lado, los adultos que hablan jfiatrjo lo usan para comunicarse entre ellos, pero a
los jovenes y niflos se dirigen en castellano. En este sentido, el problema del
desplazamiento de la lengua mazahua se debe principalmente a la ruptura en la
transmision intergeneracional de la lengua originaria a las nuevas generaciones, asi como

a factores que corresponden a la dindmica de la sociedad.

De esta manera, los padres que han tenido como L1 la lengua jhatrjo socializan a sus
hijos en castellano y asi los nifios aprenden como L1 el castellano. Los nifios ya no hablan
mas la lengua ancestral aunque quienes conviven con hablantes de la lengua,
principalmente abuelas, todavia la entienden. Algunos padres explican las razones
historicas, sociales, politicas y educativas que les han llevado a dejar de hablar su lengua
materna para usar mas el castellano con sus hijos, por ejemplo experiencias

discriminatorias que sufrieron durante su infancia por hablar mazahua.
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La lengua se habla cada vez menos incluso en los padres jévenes; el jAatrjo vive en los
abuelos y con ellos la esperanza de que los nifios aprendan la lengua. En la actualidad,
los abuelos que hablan la lengua originaria con los nietos representan la mayor posibilidad
de que ellos entiendan e incluso emitan algunas palabras o frases en jiatrjo. Sin
embargo, cuando los abuelos mueren y con ellos la lengua, asi como la restriccion de
ésta, entre algunos adultos que la saben hablar, se pierde el bagaje cultural que sélo se
puede transmitir a través del jiatrjo: rituales, sabiduria y cosmovision mazahua se quedan

y/o mueren con la lengua.

La ruptura en la transmision intergeneracional de la lengua jfatrjo de padres a hijos y la
relaciébn de este fendmeno con las razones que ellos argumentan para que dejen de
transmitir la lengua son los principales factores para que las nuevas generaciones ya no
hablen mazahua. Sin embargo, también la propia actitud y comportamientos de las
nuevas generaciones reflejan la simpatia o indiferencia hacia la lengua. Las opiniones y
comportamientos de nifios y jovenes de La Menanguaru respecto a la lengua mazahua
son diversas, las cuales van desde verglienza y rechazo hasta orgullo hacia la lengua; los
dos primeros aspectos desfavorecen el mantenimiento de la lengua y a su vez se
relacionan con la identidad mazahua y autoestima de los nifios, muchos de ellos se

avergienzan de la lengua jiatrjo o niegan que la entiendan.

La mayoria de los nifios adopta elementos de la cultura foranea con facilidad a través de
la radio, televisidn y otros medios de informacion y con el tiempo se familiarizan mas con
ellos, tanto con esta cultura como con los medios de los cuales lo aprenden. Asi, algunos
padres y/o abuelos se lamentan porque sus hijos hacen mayor caso a la television y no
obedecen a sus fdAmandadoso como BEstbkimdudaode
relaciona con el uso de la lengua jiatrjo, los padres y los hijos de antafio hablaban la
misma lengua y no habia mayores distracciones para los nifios, excepto los trabajos del
hogar, el llano y la milpa. Esto no quiere decir que el uso de la lengua originaria sea
determinante en la relaciébn que hoy se establece entre padres e hijos, pero algunas
madres reconocen que los tiempos han cambiado, los jévenes ya no hablan la lengua, las
hijas ya no quieren vestir con la ropa mazahua, los hijos actian como ellos quieren y la
tierra se deteriora porque las milpas ya no se trabajan como antes, ademas de su

agotamiento.

En este sentido, algunas madres, padres y personas externas a la comunidad argumentan

a favor de la lengua, para que no se pierda, para que los nifios aprendan las dos lenguas

edec?2 an



y siga la tradicion que era de nuestros ancestros. Algunos jévenes manifiestan orgullo

hacia la lengua y reconocen que se trata de una herencia ancestral valiosa.

Por su parte, las escuelas de modalidad general que existen en la comunidad han
contribuido considerablemente a la sustitucion de la lengua originaria por ensefiar y usar
fi e x ¢ Amestao \la legua nacional. El uso del castellano impera en las escuelas, incluso
en los preescolares de modalidad bilinglie. No obstante, a pesar de la hegemonia del
castellano en los espacios escolares, algunos docentes de educacién general, manifiestan
sus intentos por promover el uso del jiiatrjo pero también argumentan sus limitaciones por

la modalidad de educacion a la cual se adscriben.

Politicamente, la lengua jfatrjo tiene sus respaldos en el &mbito de la educacién general,
pero las acciones se han visto limitadas en la medida que los involucrados (docentes,
padres de familia, autoridades locales, educativas y jovenes) hemos descuidado el valor

cultural, historico e identitario de nuestra lengua.

1.2. Preguntas de investigacion

¢, Quiénes hablan la lengua jAatrjo en la comunidad y con quiénes?

¢, Quiénes se comunican con los nifios en jAatrjo?

¢, Qué lengua hablan los padres con los nifios y por qué?

¢, Qué factores influyen para que los nifios no hablen la lengua jiatrjo?

¢, Como es la participacién de la escuela para que los nifios hablen o dejen de hablar la

lengua jAatrjo?
¢, Qué lengua utilizan entre nifios?
¢ Qué actitudes y comportamientos asumen los nifios frente a la lengua jiatrjo?

¢, Qué percepciones tienen los docentes, autoridades, padres de familia y comunidad

respecto al uso de la lengua jAatrjo en los nifios?

1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Analizar la situacién sociolingiiistica de la lengua jfatrjo en nifios del barrio La Menanuaru k

de la comunidad Mazahua de Rioyos Buenavista, San Felipe del Progreso, México.



1.3.2 Objetivos especificos

Describir el uso lengua jhatrjo con los nifios en la familia y otros espacios de la

comunidad.

Identificar los factores que influyen en la situacion sociolinglistica de la lengua jiatrjo en

los nifos.

Identificar percepciones de la familia, docentes, autoridades politicas, educativas y

habitantes de la comunidad respecto al uso de la lengua jiatrjo en los nifios.
1.4. Justificacion

El estudio de la situacion sociolinglistica de la lengua jfiatrjo en nifios de barrio La
Menanguaru, len la comunidad mazahua de Rioyos Buenavista surge a partir de una
inquietud personal como mujer mazahua, como docente de nifios monolinglies en
castellano en una comunidad con algunos hablantes de la lengua jiatrjo y por la
experiencia de la lengua en mi nifiez, durante mi trayectoria académica y la presencia de
mi madre como Unica hablante de la lengua en mi familia, lo cual gener6 un bilingtiismo
pasivo en mi; el proceso de la maestria y los estudios que hemos revisado, acerca del
desplazamiento de lenguas originarias, las experiencias de algunos comparfieros a
quienes sus padres o docentes les prohibieron hablar su lengua materna, también han

reforzado mi interés por el tema.

No obstante, pese a nuestro interés personal este estudio representa una necesidad
social porque da cuenta del proceso de desplazamiento de una lengua tan importante
como cualquier otra lengua del mundo; los factores sociales que han influido e influyen en
este proceso, asi como lafi p ®r d e practicas ¢ valores culturales en la comunidad, al
dejar de hablar una lengua. Este trabajo también constituye una necesidad social, porque
resalta la falta de motivaciones de la poblacion mazahua para mantener el uso de la
lengua jAatrjo, asi como la fuerte necesidad de fortalecer la identidad étnica a nivel

personal y comunitario, frente a los cambios y transformaciones de la sociedad global.

En cuanto a las expresiones sentidas de jovenes, padres de familia, docentes, lideres
politicos y autoridades municipales quienes opinan: a) Estaria bien que los nifios
aprendieran las dos lenguas (castellano y jAatrjo); b) que no se pierda esta tradicion que
fue de nuestros abuelos; ¢) es importante que entiendan la lengua por quienes lo hablan y

d) que hubiera alguien que les ensefara por las tardes. A estas expresiones se afiade el



interés de algunos docentes por contribuir al uso de la lengua en los estudiantes y la

voluntad de actores externos en revitalizar la lengua.

Por otro lado, algunos objetivos que se describen en el perfil de competencias del
Programa de Formaciéon en Educacion Intercultural Bilinglie (2008), respecto a nuestra

formacién como maestras y maestros en EIB son:

Identificar, comprender e interpretar las necesidades educativas de las poblaciones
indigenas en sus diferentes contextos; orientar el desarrollo de una comprensién del
devenir de la cultura occidental y otras culturas no occidentales como un medio para
relativizar la hegemonia cultural de occidente; disefiar, implementar y evaluar
curriculos de EIB tanto en contextos nacionales y descentralizados, adaptando en
circunstancias locales concretas; elaborar documentos pedagdgicos (propuestas,
materiales, guias y otros) de orientacion a la comunidad para programas culturales y
de EIB tanto en castellano como en la lengua indigena que habla y utilizar la lengua
indigena en forma escrita y oral, como medio para el desarrollo de programas
educativos, de promocién cultural y de formacién docente. (PROEIB Andes 2008:8)

En cuanto a la linea de investigacion a la cual se adscribe este estudi o nséfianza de
|l enguas ind2Zgenas Cc 0 mabe aclargr ugned este trabajogno goarte
precisamente de una demanda explicita de la comunidad sino de manifestaciones
sentidas que argumentan a favor de la lengua. En este sentido, hemos considerado
conveniente entender, conocer mejor y a profundidad el contexto y proceso de

desplazamiento linguistico para buscar formas pertinentes de intervenir.

Es decir, al compartir la investigacion con los nifios, padres de familia, compaferos
docentes, autoridades civiles, politicas y académicas, propondremos y asumiremos
acciones para la revitalizaciéon de la lengua jfiatrjo, asi como el fortalecimiento de otros
elementos del pueblo Mazahua. Unificaremos esfuerzos en pro de la lengua, para
fortalecer la autoestima e identidad mazahua de los nifios y jévenes de la comunidad.
También contribuird a realzar la autoestima de padres de familia que aprendieron
mazahua como L1 de manera que poco a poco estos padres retomen el uso de su lengua
materna con sus hijos. Con el uso del jfiatrjo en los padres de familia y demas actividades
para promover el uso de la lengua contribuiremos a afianzar la seguridad y orgullo de los
nifios de La Menanguaru due entienden la lengua (y en quienes se genere interés por el
jhatrjo) para que paulatinamente ellos también la hablen. Por tanto, esperamos que los
principales beneficiados de esta investigacion sean los nifios del barrio La Menanguaru,

en la comunidad de Rioyos Buenavista.

Finalmente, enfatizo la novedad de mi trabajo, (sino en el programa de la maestria en

EIB), en la comunidad donde tiene lugar la investigacion, la modalidad de educacion



primaria general de La Menanguaru y=Rioyos Buenavista, en la primaria estatal donde he
laborado, asi como entre la mayoria de estudios del susbsistema educativo estatal que
apuntan a formar personas para responder a exigencias de la globalizacion y

competitividad econémica.



CAPITULO I
ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1. Tipo de investigacion

En este estudio adoptamos el tipo de investigacion cualitativa porque se basa
principalmente en la descripcion de situaciones, interacciones verbales, comportamientos,
factores sociales, politicos y culturales donde estan inmersos los nifios y otros
participantes de la comunidad. En este sentido, la investigacion cualitativa es aquella fgue
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas o escritos y la conducta
observable. Consiste en més que un conjunto de técnicas para recoger datos, es un modo
de encarar el mundo emp?2r i c gdaml1987P@.yPbrdanto, ge trBt® de un
estudio donde estan involucrados directamente los sujetos de estudio, familias y

condiciones de su contexto.

Asi mismo, es cualitativapor que se apr oxi ma latarediifasl deflasi el o

situaciones que se observan, las acciones, los comportamientos, incluso se identifican
y registran modos de pensar y sentir de los participantes. Los investigadores
cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando
sacar sentido de, o interpretar los fenomenos de acuerdo con los significados que
tienen para las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y
recogida de una gran variedad de materiales Tientrevista, experiencia personal,
historias de vida, observaciones, textos histéricos, imagenes, sonidosi que describen
la rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas.
(Rodriguez et al. 1999:32)

Se trata entonces de aproximarnos a una realidad desde la mirada de quienes son parte
de ella, asi como de los factores o aspectos que afectan a esa realidad. Ademas, para
Taylor y Bodgan (1986) citados en Rodriguez et al (1999), las caracteristicas de la
investigacion cualitativa son: inductiva, mirada holistica del investigador, sensible a los
efectos que ellos mismos causan, comprenden a las personas dentro del marco de

referencia de ellas mismas, apartan sus propias creencias y predisposiciones.

En cuanto a los métodos cualitativos, estos han de ser humanistas y todos los escenarios
y personas son dignos de estudio. En esta investigacién, si bien nuestro interés gira en
torno a la situacion de la lengua jhatrjo, esta no consiste en un aspecto aislado de las
personas, sino qgue m8s bien Adescansad en
interactian en el contexto donde se usa esta lengua. Esto quiere decir que las personas

son las depositarias en quienes se estudia la lengua.
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Respecto a la investigacion cualitativa en el ambito educativo, ésta consiste en fi u n

proceso holistico que puede ayudar a romper con las dificultades de los sistemas de

categorizacion, asi como disminuir la dicotomia teoria-m®t odo 60 ( Rodr 2 guez

De esta manera, la situacion de las lenguas jfatrjo y castellano, asi como otros aspectos
culturales relacionados con| os estudiantes de |l a escuel
Mesa son parte fundamental de este proceso; indagar, describir e interpretar la
separacion y/o relacion entre las particularidades linguisticas y culturales de la poblacion

con la lengua que se ensefia en la escuela.

Finalmente, la investigacion de la lengua jAatrjo en nifios de La Mesa es cualitativa porque
intenta una aproximacion al aspecto emic de la lengua en el sentido de que fial prueba de
la adecuacion de las descripciones y andlisis emic es su correspondencia con una vision

del mundo que los participantes aceptan como real, significativa o apropiadao (Harris

a

et

pri

1998:28), contrario a las descripciones en términos del etic, que se limitanalafcapaci dad

para generar teorias cientificas sobre las causas de las diferencias y semejanzas
socioculturalesd Ibif). En las descripciones desde lo etic, el investigador se vale de

categorias derivadas de la ciencia, mientras gue una investigacion que cosidera el emic,

el investigador Atrata de adquirir un conoci

para pensar y actuar como un nativoo (Ilbid).

La descripcion y analisis de nuestra investigacion no parte de unas teorias establecidas,
sino del estudio de una realidad concreta que intentamos explicar con el apoyo de otras
investigaciones cualitativas y etnograficas. Asi, el enfoque de nuestra investigacion se
basa especialmente en los datos etnograficos que se recogen directamente en el trabajo

de campo.

2.2. Metodologia de investigacion
Para el estudio de nuestro tema nos hemos orientado en el método etnogréfico, el cual

segun Rodriguez consiste en un:

Método de la investigacion por el que se aprehende el modo de vida de una unidad
social concreta. A través de la etnografia se persigue la descripcidon o reconstruccion
analitica de cardcter interpretativo de la cultura, formas de vida y estructura social del
grupo investigado. Pero también, bajo el concepto etnografico, nos referimos al
producto del proceso de investigacion: un escrito etnografico o retrato del modo de
vida de una .(Rodriguazdetat D989%44)1 0

Por tanto, para nuestra investigacion asistimos al campo para observar, describir y

aprehender los comportamientos de los participantes respecto a nuestro tema en
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cuestion. El trabajo etnografico que realizamos ha implicado convivir con ellos, compartir

tiempos, espacios, trabajos e incluso el alimento.

Entonces, el método etnogréfico abarca tanto las actividades que se realizan en el trabajo

de campo como la descripcién detallada, analisis e interpretacion de las situaciones

observadas. En el primer aspecto ii e | etn-grafo, o |l a etn-grafa par
manera encubierta, de la vida cotidiana de personas durante un tiempo relativamente

extenso, viendo lo que pasa, escuchando lo que se dice, preguntando cosasé 0

(Hammersley y Atkinson 1994:16).

Para esta investigacibn hemos interactuado abiertamente con los participantes;

informando a cada momento el motivo de nuestras preguntas y registros, como dice

Barragan (2001:106), el reto de un etndgrafo consiste j ust amente en, Aipoder
convivir, intercambiar e integrarse al mundo estudiado, manteniendo al mismo tiempo

cierta dis t a n énforanar a los participantes el motivo de convivir con ellos y que acepten

dejarte entrar y ser parte de su espacio para escuchar y observar lo que hacen respecto a

nuestro tema de estudio.

En cuanto al trabajo etnografico en el campo, ademas de las observaciones también se
recogen datos a través de conversaciones y entrevistas, con lo cual se agregan criterios
de investigacién fenomenolégica a nuestro estudio. Con este método il a f enomenol og?
busca conocer los significados que los individuos dan a su experiencia, lo importante es
aprehender el proceso de interpretacion por el que la gente define su mundo y actla en
consecuencia. El fenomendlogo intenta ver las cosas desde el punto de vista de otras
personas, describiendo, comprendiendo e interpret and o 0 ( BR@ld199643).d.as
participantes explican lo que el investigador puede interpretar de una forma distinta o

desde sus experiencias.

En cuanto a los aspectos socioeducativos que se analizan, estos se han recogido a través
de la observacién participante donde iobser var y participar supone
etnégrafo en el campo de estudio como condicién indispensable para documentar de
modo detallado y sistem8tico | os acontecimientos
(Frederick Erickson 1989)!. En este estudio, los acontecimientos basicos son las
situaciones relacionadas con el uso de la lengua jAatrjo, en las cuales estan inmersos

principalmente nifios de La Menanguaru, frioyos Buenavista, México.

'Erikson, Frederick y G. Mo h a t tcipafioh Bteictuces ih TworCkedsroo®s @fani zat i on
I ndi an St ude nBedely(2000:48).ados en
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2.3. Seleccién de la muestra

En un primer momento habiamos seleccionado a los sujetos de investigacion con base en

la dimensi-n soci al de |l a cultura escolar que p
interpretacion del modo en que las escuelas establecen nexos con los grupos econémica,
cul tural 0 hist-ricamente di ferenciadoso (Bert e

seleccion era identificar y entender la relacibn entre la escuela y la situacion
sociolinguistica de la lengua jAiatrjo en los nifios cuyos padres hablan la lengua mazahua.
Es decir, la atencion cultural y/o pedagdégica hacia este rasgo lingiistico en nifios, que si

bien no hablan la lengua originaria de la comunidad, la entienden.

Sin embargo, el estudio trasciende del espacio escolar al ambito familiar y comunitario
cuando una nifia de primer grado nos comparte que sabe hablar la lengua pero en la
escuela no la habla por vergliienza; una madre de familia dice que usa la lengua cuando
habla con sus hijos lo cual nos ha llevado a profundizar la situacion de la lengua fuera de

la escuela.

Para ello, optamos por convivir, observar y describir la dinamica de la lengua jfiatrjo en
tres familias. La seleccion de las familias basicament se decidid por las observaciones
previas en los nifios de primer grado, por la presencia de nifios en las familias, asi como
porque la familia representa un un &mbito importante de interacciones comunicativas con
los nifios; conversar y describir interacciones verbales de otras personas del barrio que
usan la lengua originaria con nifios y jévenes, el uso de la lengua entre personas adultas
en espacios publicos de la comunidad, asi como realizar entrevistas a autoridades
politicas de la comunidad y municipio. Sin embargo, nuestro estudio se delimita
geogréaficamente en el barrio La Mesa o Menanguaru En cuanto al tiempo de trabajo de
campo, éste se ajusté especificamente a los meses de septiembre y octubre de 2009;

abril y mayo de 2010.

Participantes observados

Familia Integrantes Edades Interlocutores Espacios Tiempo
Padre: sefior 36 Hijo, hijas, hermano y Casa v milba Mafiana y
Eusebio esposa y milp tarde
Madre: sefiora 37 Hijas, hermana y Casay arroyo Tarde
Carmen comadre
Hija mayor 15
(migrante)
Hija Celia 11 Hermanas, hermano, Escuela, casa,
mamay abuela. arroyo, juegos, Diay tarde
Hernandez _ _ cocina.
Hijo Luis 10 Hermanas y papa Casa Tarde
Hija Amalia 8 Hermanas y amigas Escuela, casa, .
= . - - . Diay tarde
Hija Julia Laura 7 Prima, abuela, mama, | arroyo, juegos,
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hermanas y
compafieros.

cocina.

Abuelo Mario 59 Nietos, esposa e hijo. Casa, camino .
Diay tarde
y taller
Abuela Marta 58 Nietos, esposo, hijoy
nuera.
Padre Arturo 30 Hijos, esposa, padres Casa, cocina,
y hermano. taller, patio,
Bautista Madre Toribia 30 Hijos, esposo, camino. ’
suegros, hermana y Diay
comadre. tarde/noche
Hijo Lino 9 Papas, hermanos, Casa, cocina,
Hijo Jerénimo 8 abuelos, comparieros taller, patio,
Hija Rita Isabel 6 y amigos de barrio. juegos,
escuela,
monte.
Padre Cirilo 46 Esposa e hijos.
Madre Alicia 44 Esposo e hijos. ]
Hijo Patricio 24 Emigrante Casa, cocina,
Hija Guadalupe 20 Emigrante taller y patio. A
Hija Estela 18 los nifios y
Hijo Meliton 16 Papas y hermanos j6venes de
S Hija Nilda 14 SeIs a nueve Mafiana, dia y
Hilario Hijo Fernando 13 afios también tardes.
Hijo Javier 11 los
; observamos
Hijo José 9 Papas, hermanos, en la escuela
_ i compafieros (_1e la y en sus
Hijo Ramiro 6 escuela y vecinos. juegos.
Hija Marisol 4
Hijo Juan 2
Grupo de | 16 nifios 6-7 y uno Compafieros y En la escuela, Mafianas
primer grado de 10 docente. en el aula,
patios y
camino.
Una escuela | Con 143 estudiantes 61 13 Compafieros y Aula, patio, Mafanas y
Un docente docentes. camino, tardes.
tienda, casa.
Abuela Marfa 69 Entre esposos, con
Otros _ sus hijos y nietos . Mafiana, dia,
participantes Nieta Juana 19 Con la abuela Casay cocina y tarde.

Participantes entrevistados y entrevistadas

- Entrevista a 10 docentes (seis de ellos corresponden a la primaria de La Mesa y una

al preescolar de este mismo barrio)

- 3 lideres politicos de la comunidad y 3 delegados municipales

- Un regidor municipal

- Jefe Supremo mazahua

- 15 padres de familia

- 6 Personas del barrio

2.4. Unidades de analisis

De acuerdo c o n

Mart2nez

(2000:27), 0en

educativa, un aula, una fabrica, una empresa, un hospital, una carcel, un gremio obrero,
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un c¢club social, et c. Son unidades sociales que
Entonces, una unidad de andlisis puede ser un grupo de personas que comparte
caracteristicas en comun, como: espacios, practicas culturales, actividades productivas u
otras. En este sentido, para este trabajo hemos planteado las unidades de andlisis a partir
de personas, tiempos y espacios especificos donde se usa la lengua jiatrjo y castellano
en el barrio La Menanguaru, $o cual incluye a tres familias del barrio, estudiantes y

docentes de la primaria A Ni § o s WHdraspersoras de la comunidad.
A partir de ello, hemos establecido las siguientes unidades:

Unidades de analisis:

Situaciones comunicativas
Espacios donde se usalalengua Tiempos
jiatrjo y/o castellano
Interacciones verbales entre la | Por la tarde, a la hora de la
Cocina abuela con los nietos. comida y por la noche para la
cena.
Taller de fibras de | Conversaciones entre los | Por las tardes y mafianasdurante
aluminio y padres con sus hijos. la elaboraciébn de fibras vy
Casa . .
escobetillas de escobetillas.
raiz.
Conversaciones entre  la | Durante los descansos de dias
Patio abuela con los nietos y la | domingos.
nuera, mama de los nifios.
Conversaciones entre | De lunes a viernes de 9:00 de la
Aulas docentes y nifios.en castellano | mafiana a 11:00 y de 11:30 a
2:00 de la tarde.
Escuela Organizacion de juegos a | Mafianas (antes de ingresar a
través del castellano. clases), durante el recreo (de
Patios 11:00 a 11:30) y después de las
2:00, al retirarse a su casa.
Conversaciones entre | Sabado por la mafiana.
personas mayores a través del
jhatrjo.
Tienda
Interacciones verbales entre | Tardes.
Comunidad mnos y jévenes en los video
juegos.
Arroyo Saludos~ y conversaciones | Tardes del transcurso de la
entre sefioras semana.
Monte Para o_rganizar el juego del | Una tarde de la semana.
columpio.
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2.5. Técnicas de investigacion
Observacion

Para recabar informacion de las interacciones verbales donde se usaba la lengua jfiatrjo o

ambas lenguas (mazahua y castellano), en espacios familiares y publicos de la

comunidad hemos optado por la observacion. Segun Rodriguez et al. (1999:151), la
observacibBnc onsi st e en MAun pogidadedhtosqueanostpropordiegna una ¢
representaci-n de | a real i da.d&nnuesteainvestgacibneeh - men o s
fendmeno de estudio es la lengua en los nifios, las personas que usan la lengua e

interactlan en el contexto de los sujetos en cuestion. A través de la observacidon de estas

interacciones verbales intentamos comprender como es que los niflos entienden la lengua

y de quién o quiénes la escuchan.
Observacion participante

Con la observacion participante ingresamos principalmente a las familias y escuela
primaria donde asisten los nifios de La Men a n g u ®arau ello, consideramos a la

observacion participante como:

Un método interactivo de recogida de informacién que requiere una implicacién del

observador en los acontecimientos o fendmenos que esta observando. La implicacion

supone participar en la vida social y compartir las actividades fundamentales que

realizan las personas que forman parte de una comunidad o de una institucién.

Supone, ademas, aprender los modos de expresion de un det er mi nado grupoé
comprender sus reglas y normas de funcionamiento y entender sus modos de
comportamiento. Incluso, para el investigador, supone adoptar la misma apariencia

que los participantes en los hechos estudiadosé ( R o d ret aff 198%165)

Al ingresar a las familias y escuela primaria hemos intentado ser parte de las actividades

de los participantes, en la medida que nos permitian.
Entrevistas en profundidad

Durante nuestra presencia en casa de las familias hemos realizado entrevistas en
profundidad a los padres,a | os docentes de |l a escuela primar
padres de familia de la comunidad y a algunas autoridades de la misma, para obtener
opiniones respecto a la lengua y los hablantes. Al respecto, entedemos por entrevistas en

profundidad a:
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€ reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes,
encuentros estos dirigidos hacia la comprensién de las perspectivas que tienen los
informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan
con sus propias palabras. Las entrevistas en profundidad siguen el modelo de una

conversaci -n entre iguales y no de un intercambi

el rol implica no s6lo obtener respuestas sino aprender qué hacer y como hacerlas.
(Taylor y Bogdan 1987:101)

Este tipo de entrevistas se realizaron para profundizar los datos que se habian recogido
en entrevistas anteriores, por las dudas que surgian después de revisar la informacion
recogida y de tal manera que fueran los mismos participantes quienes explicaran las

percepciones que ya nos habian manifestado.
Entrevistas semi-estructuradas, semi-estandarizadas o semi-dirigidas

Debido a la necesidad los objetivos de la investigacion también recurrimos a las
entrevistas semi-estructuradas o0 semi-estandarizadas como propone Barragan

(2001:243), las cuales describe segun los siguientes autores:

Este tipo de entrevistas tienen una guia y una serie de preguntas predeterminadas,
pero en el proceso de realizar las entrevistas no se sigue necesariamente el orden
porque se deja bastante libre al que habla, sin olvidar de centrar la entrevista en el
tema y objetivos de la investigacion (Quivy y Van Campenhaudt, 1998:184-186) . En
las entrevistas semi-estructuradas se trabaja con una lista de tépicos, mas o menos
detallado. Esto permite cubrir una serie de temas y aspectos que se repiten en cada
e nt r e v(Ersesta éntrevista) hay libertad de volver a preguntar, pedir elaboracion,
incluir experiencias personales para ilustrar el caso, etc. (Munch y Angeles, 1998:62-
62). Pueden ser también entrevistas semi-directivas o semi-dirigidas porque se
direcciona la entrevista a ciertos temas aunque se deja también cierta libertad de
responder al entrevistado.

Este tipo de entrevistas nos ha permitido mantener la atenciéon en el tema, objetivos y
preguntas de investigacion sin rigurosidad en la interaccion con los participantes. Como la
entrevista en profundidad, estas entrevistas nos han ayudado a conocer pensares,

sentires y experiencias de los participantes.
Test linguistico

Para el test aplicado a los nifios de primer grado nos basamos en la presentacion de un
vocabulario en la lengua originaria, el cual ellos interpretaron en castellano. Nuestro
propésito en la aplicacion de este test fue identificar si los nifios conocen y/o entienden
términos de la lengua, relacionadas con su contexto. En cuanto al saludo que ellos
contestaban en castellano, las acciones que realizaban al indicarselos en mazahua, la
pronunciacion y produccién oral de algunas palabras y frases, las relacionamos con las
capacidades y destrezas linglisticas, tanto receptivas como productivas que propone
Baker (1997:31).
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Capacidad de Capacidad de
expresion oral | expresion escrita
Destrezas Escuchar Leer
receptivas
Destrezas Hablar Escribir
productivas

En primer grado identificamos estos aspectos en cada estudiante, mientras que de

segundo a sexto grado lo hemos hecho de manera grupal.
Arboles linguisticos

A través de estos arboles identificamos la lengua que aprendieron como L1 los abuelos,
padres de familia y niffos de pr i menrellogtambiéno de
identificamos en qué generacion se presenta la sustitucion linglistica del jAatrjo por el

castellano como lengua materna.
Consulta bibliogréfica

La consulta bibliografica que realizamos durante el periodo de trabajo de campo fue para
obtener informacién acerca de la historia, situacion sociodemogréfica y cultural del pueblo
Mazahua. Para ello recurri a la Casa de Cultura y a la biblioteca de la Universidad
Intercultural de Estado de México, ambas ubicadas en la cabecera municipal de San
Felipe del Progreso. La revision bibliografica que realizamos antes y después del trabajo
de campo ha servido para conocer sobre la metodologia de investigacién e informacién

sobre el tema de estudio.
2.6 Instrumentos de investigacion

El diario de campo represento el principal instrumento para realizar anotaciones durante
las observaciones o inmediatamente después de retirarnos del escenario de observacion.
En este instrumento soliamos registrar informacion de charlas y conversaciones que se
suscitaban en el camino u otros espacios publicos de la comunidad y con personas que
no habia planeado entrevistar. A su vez este cuaderno sirvié para registrar los datos de

los &rboles linglisticos.

Después de cada jornada de observacion, conversaciones y entrevistas organizamos y
detallamos la informacién del diario de campo en el cuaderno de campo. Segun Bertely,
este cuaderno se refiere a las inscripciones ampliadas y fdefinitivasd que realiza el
etnégrafo inmediatamente después de haber tomado notas de campo. Para ello sugiere
ciertos criterios y claves formales como: incluir encabezado (fecha, grupo de observacion,

lugar, hora, nombre del docente), trabajar en dos columnas (inscripcion e interpretacion),

18



registrar el tiempo cada diez minutos e incluir conclusiones tentativas al final de cada

registro.

Las guias de entrevista semi-estructuradas orientaron las conversaciones con los
padres de familia, docentes, autoridades de la escuela, otras personas de la comunidad y
autoridades politicas, acerca de los tdpicos principales del tema de estudio. En estas
guias incluiamos una ficha de datos personales de los entrevistados, lugar y fecha de la

entrevista.

La grabadora y camara filmadora fueron otros instrumentos que nos ayudaron a recabar
informacién. La grabadora sirvid principalmente para grabar las entrevistas, de tal manera
gue después pudieramos registrar cada detalle que compartia el participante. La camara

sirvié para grabar interacciones verbales en las familias y en la escuela.

2.7 Procedimiento de recoleccién de datos

De acuerdo con el calendario de actividades de la maestria, la primera fase de la
investigacion la hemos llevado a cabo del 28 de septiembre al 23 de octubre, mientras
gue la segunda la realizamos del 19 de abril al 21 de mayo, como parte del tercer

semestre. A continuacidn presentamos una resefa de lo que realizamos en cada fase.
Primera fase

Durante las dos primeras semanas de esta fase practicamente realizamos actividades
exploratorias porque aun hubo que delimitar los sujetos y espacios de estudio. Si bien, de
Cochabamba habiamos partido con un proyecto de investigacion, fue hasta nuestra
presencia en el campo que tuvimos mayor aproximacion a la realidad que nos interesaba
estudiar. Para ell o, solicitamos permiso
del barrio La Men a n g y para ingresar a la institucion y observar e identificar la situacion
de la lengua en los nifios de primer grado. Por su parte el director no tuvo objecién en
permitirnos ingresar a la escuela y brindarnos su apoyo para proporcionar la informacién

gue requiriésemos.

Al observar que la lengua de uso en los nifios era el castellano y tras la informacion de
una estudiante, padres de familia y otros participantes quienes afirmaban que el jiatrjo se
usa en casa 0 ho se ensefia por motivos que ellos exponian, hemos salido de la escuela

para visitar la casa de la familia Hernandez; por las tardes y fines de semana permanecia
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en algunos sitios estratégicos como tiendas, molinos de nixtamal, arroyo y campos de

juego de nifios y jovenes, para observar la lengua de uso de otros participantes.

Para estas actividades también recurrimos al delegado municipal de este sector
geografico, le planteé el proyecto de investigacion, solicité su autorizacion y apoyo para
realizar actividades de observacion, entrevistas, grabar conversaciones y tomar
fotografias. Al escuchar sobre el tema, este participante inmediatamente compartié su
punto de vista al respecto y dijo que no habia problema en realizar el trabajo en la

comunidad.

Asi, continuamos con las observaciones matutinas en la escuela y vespertinas con la
familia Hernandez en los diferentes espacios donde interactuaban principalmente las
nifias, porque generalmente sus padres acudian a la milpa. Respecto a los testimonios
para complementar y/o contrastar la informacion de las observaciones, éstas las
obtuvimos mientras compartiamos alguna actividad con la familia donde estuviera

presente la madre o abuela materna de las nifias.
Segunda fase:

Durante esta fase continuamos las observaciones iniciadas en enero de 2010, con la
familia Bautista. El acceso a las interacciones verbales entre todos los integrantes de esta
familia fue favorable porque me permitieron ingresar a espacios de su casa como taller de
elaboracion de fibras, patio y cocina, asi como en el pasteo de ovejas y juegos de los
nifios fuera de la casa. Los espacios de la casa fueron fundamentales porque, mientras
contribuia en la elaboracién de las fibras o consumiamos algunos alimentos, observaba
las interacciones verbales de la familia o conversaba con los padres y abuelita de los
nifos. Sin embargo, el taller también fue clave porque los nifios y los padres pasaban la
mayor parte de la tarde en este lugar; los padres por su trabajo en la elaboracién de fibras
y los nifios porque solian ayudar a embolsar el producto, pero principalmente para mirar la

television.

Para describir el uso de la lengua en esta familia, también fue fundamental participar en
los juegos de los nifios durante el pastoreo de ovejas o0 simplemente en sus juegos
(normalmente en la casa y una vez en el monte). Nuestro interés en estas actividades, fue
profundizar en la lengua que normalmente usaban los nifios, estar atenta a los rasgos de
la lengua originaria que pudieran reflejar asi como a comentarios espontaneos de ellos,

acerca de la lengua.
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En esta fase ademas de las observaciones en la familia Bautista, también continué con
visitas a la escuela primaria, donde participaba de las actividades tanto académicas como

sociales gque realizaban los docentes, nifilos y padres de familia.

En cuanto a las familias, después de convivir con la Bautista acudimos a la casa de la
familia Hilario. La decisién de permanecer con la familia Hilario, fue la disposicién que me
brindaron para conversar acerca del tema pero sobre todo y aurizacion para para ingresar
a su casa y convivir con ellos. Las observaciones a esta familia, conversaciones con los
padres e hijos de esta familia normalmente las realizabamos en su casa, mientras los
nifnos jugaban, realizaban tareas escolares, cuando la madre e hijas mayores realizaban
actividades domésticas, principalmente dentro y fuera de la cocina, asi como, cuando el

padre y su hijo elaboraban escobetillas de raiz.

Otra actividad de este trabajo de campo consisti6 en la elaboracién de los arboles
linglisticos de los nifios de primer grado, para lo cual acudi a la casa de cada uno de
ellos. Estas visitas, a su vez las aprovamos para ampliar la informacion que nos habian
proporcionado los padres entrevistados durante la primera fase de campo o entrevistar a

guienes no habiamos entrevistado en esa fase.
2.8 Procesamiento de datos

Durante la descripcion de los datos en el cuaderno de campo y la lectura surgian nuevas
dudas que nos llevaban a formular nuevas preguntas y ejes de observacion hacia los
participantes, lo cual observabamos o cuestiondbamos en la siguiente visita p
conversacion. Asi, mismo tratdbamos de establecer relacibn o contraste entre la
informacién obtenida en las observaciones, entrevistas y la de documentos bibliograficos.

Al respecto (Barragan 2001:190) di ce: f@AYa durante | a recol

ecci

puede estar analizando al tratar .Allneismetemmnder

el interés por comprender los datos surge de las revisiones bibliograficas, de las ideas que

llevamos al campo respecto al tema, asi como de la metodologia de investigacion.

Por un lado, el procesamiento de datos desde los trabajos de campo ayudan a recoger la
mayor cantidad de informacion relacionada con nuestro tema de estudio y objetivos,
tratando de que a su vez sean los propios participantes quienes explican los fenbmenos
que queremos entender. Sin embargo, una desventaja fue que una pregunta lleva a una
nueva informacién y ésta a otras dudas que queremos entender, explicar y nuevamente

preguntar incluso después de nuestra salida del campo.
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La revisién, sistematizacion y redaccion del informe del primer trabajo de campo ha
representado una oportunidad para aproximarnos a la interpretacién y explicacion de
nuestro tema, pero también para plantear preguntas acerca de los datos faltantes en la
explicacion. El segundo trabajo de campo estaba destinado principalmente para recoger

informacién que respondieran a las preguntas.

Después del segundo trabajo de campo la tarea consistié en organizar y reorganizar la
informacién obtenida, continuar la clasificacion de datos por temas y subtemas o

categorias y subcategorias, segun el siguiente ejemplo:

Observacion

Entrevista o charla

Fundamentacién tedrica

En una conversacion entre Julia Laura y
su hermana mayor, Celia mientras
caminaban de un pozo de agua hacia su
casa:

JL: Maxa, jotrjo ji shiashé.

C: Jotrjo xi jyasuék (1 e i
hermana a manera de correccion)
C: Julia luego no sabe.

(Obs. 21/10/09)

nd

Rosa: ¢Sus hijos hablan la lengua
mazahua?

Mama: Pues es ahi donde se tora,
quiere van a hablar pero como que
ya no sale bien de manzahua,
aungue casi si hablan pero hay
unos que sale bien hay unos que
no.

i En tanto que un
terreno en una comunidad
determinada, los hablantes tendran
cada vez menos competencia en ella.
En los grupos lingiisticos minoritarios
los nifios hablaran la lengua del grupo
peor gue sSus pad
Muysken 1996:65)

(Entr. Sra. C mama de las
participantes Julia y Celia 30/10/09)

En la etapa de redaccion continuamos con el analisis, interpretaciéon, tratando de
aproximarnos a la explicacion de los hechos identificados en los trabajos de campo. Para
esto, entendimos el an 81 i si s proceso que |Ipermite identificar elementos,

el | 0194) D eéBta mada g § n

nombramos a los elementos como aspectos o puntos identificados en las observaciones,

componentes, asi como susrelaci ones entr e 200

testimonios y aportaciones tedricas.

En cuanto a la interpretacion, de acuerdo con Geertz parafraseando a Aristoteles?, ésta la

go
decir cualquier cosa sobre algo porgue muchas veces esto nos lleva a emitir juicios de

asumimos como al hechodefidci r al Siro émbaggo, perg rm Ge trata de
valor sobre ese algo, sino mas bien decir cdmo entendemos una situacién determinada,
incluso comparandola con otras situaciones semejantes o divergentes. De acuerdo con la

fenomenol og? aerlscoshasrdastieael pdnéo ddivista de otras personasa

En el estudio cualitatiwvo de esta investigaci
consistido en triangular, donde |l a triangulaci-n | a hemos enterl
protegerse de las tendencias del investigador y de confrontar y someter a control

reciproco relatos de diferentes informantes. Abrevandose en otros tipos y fuentes de

d at o ¢§Tayfry Bogdan 1987:92).

>Geertz, C. 1983 AFrom the Nativeds Point of View: on the Natu

Velasco y Diaz (1997:71)
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Finalmente, para este estudiofiex pl i car un fen - meno es dar | as
de hechos, tendencias o regular i d a (Henspeél 1979)°. Los argumentos y explicaciones
qgue dieron los participantes durante los trabajos de campo, segun su realidad, sus

percepciones de la vida y diamica social.
2.9 Consideraciones éticas

En primer lugar se trata de un tema que surgié de mi experiencia personal, por tanto, era
preciso superar los sentimientos o emociones que me habian llevado a la eleccién de este
tema. Al ingresar a campo se trataba de recoger y describir las situaciones y testimonios
de los participantes. En este aspecto, tratamos de separar nuestra experiencia de la de
los participantes, dejar que ellos hablaran y expresaran sus pensamientos y emociones

respecto al tema.

En cuanto al ingreso a las casas de las familias, lo hice en la medida de su autorizacion.
La autorizacion generalmente consistia en convivir con los nifios, adultos, espacios de
trabajo y cocina. Esto indicaba que no podia compartir un tiempo mayor con ellos como
guedarme a dormir en las casas, asi lo percibia, entendia y por tanto, era menester no
incomodar a las familias. La convivencia con los participantes fue de mucho respeto y
cordialidad, asi como una especie de negociacion: ellos me dejaban permanecer en sus
hogares pero yo también debia compartirles mi experiencia, sobre todo de estudiante en

un lugar lejano a nuestro pais y colaborar en la elaboracién de fibras.

Respecto a mi presencia en la escuela primaria donde asisten los nifios de La Mesa,
trataba de no intervenir en las actividades pedagdgicas de los docentes a excepcion de
cuando me lo pedian, respeté formas de ensefianza y agradeci por permitirme ingresar a
las aulas. Finalmente, en la redaccion de los resultados, a peticion de algunos

participantes colocamos sus seudonimos o sélo las iniciales de sus nombres.

3Hempe|, C. G.a ficFii d mcsiod 2ma tdetrsa iy Biaz¢1PA7:860 0 e n
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CAPITULO 1Il
FUNDAMENTACION TEORICA

Cada pueblo y cada ser humano que pertenece a una cultura tiene una particularidad de

comunicar sus formas de ser, de pensar y sentir. La manera mas caracteristica de

establecer esta comunicaci-n es a dcepaioné8s de

equivalen a lenguaje, entendido el lenguaje como capacidad humana. No obstante la
acepcion mas corriente es la que es sinénima de IDIOMA, es decir, el instrumento de
comunicaci-n de una comuni dad o0 in(eAdargm eneesta
tesis nos referiremos a la lengua en su mas amplio valor por ser la contenedora cultural

de las sociedades y no s6lo como instrumento de comunicacion entre las personas.

En este sentido, para hablar del valor cultural de las lenguas, su relacién con los pueblos,
instituciones, familia y nuevas generaciones recurrimos a fuentes de informacion e
investigaciones en el area, desde distintas miradas: historicas, politicas, culturales y

educativas.
3.1. Politicas culturales y educativas

La situacion politica y educativa de México a través de la historia representa un aspecto
fudamental para explicar y comprender la dindmica de las lenguas ancestrales del pais.
De acuerdo con ello, en este apartado presentamos algunos aspectos relacionados con
politicas culturales y educativas de antafio, en México; politicas linguisticas en la
actualidad tanto en el &mbito educativo como en la sociedad en general, del mismo pais,
asi como caracteristicas de los tipos de educacion bilingiie, desde la perspectiva de la
EIB.

3.1.1 Asimilacionismo e integracionismo en México

El modelo asimilacionista que se form6 después de la época colonial y principalmente
despu®s de |l a Revoluci-n de 1910 Acuando
m8s intensaé (por gulnogenazacdm éukural geraeunalcandicién

necesaria para |l a configuraci-n de wuna

lograr esto fi e | objetivo del i ndigeni smo posrevolucio

y Li

| a

nac.i

nar

rep

n

ind2genas a | a sociedadahadinanald:. &re xp rcoacne sz

representaba el simbolo de la identidad nacional, puesto que legitimaba cientificamente el
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mestizaje culturaldo(Aguirre Beltran 1976)”. Este mestizaje se intentd no sélo mediante una

mezcla racial sino, sobre todo se impuso a través de la cultura europea.

AA partir de |l a revoluci-n ser8 posible
uni ver s aBatalla®b16T).iEhtonces, fla condicion indigena contemporanea que
se considera un arcaismo que debe desaparecer (dard) lugar a la dnodernidadéentendida
como integracién a una occidentalizacion planetariad (Bartolomé 2004:24). Para ello, fla
desindianizacion se promovio a través de la integracion de la poblacion campesina a la
modernidad del campo y a una educacion donde se ensefiaba | a cul tur a
(Bonfil Batalla 2001:169).

En este sentido, en las politicas educativas, se establecié un modelo educativo formal. Un

a inco

domi na

model o donde firesulta evidente que | asntadenguas

y representan un obstaculo que deberia eliminarse y no una potencialidad que deberia

aprovecharseébo (Amadi o 1987:20) . En este

orientaron hacia la catellanizacion y abolicion de las culturas, consideradas causales de la
pobreza indigena. Ese otro, a quien se adjudicaba la culpa de la heterogeneidad que

impedia a México concretarse como nacion, debia desaparecer para dar lugar a la

sent

supuesta s2ntesis culturalo (Bartolom® 2004: 28)

y

La sintesis cultural a su vez apunt aba a | a #Acivilizaci-no de | a
México, civilizar ha significado siempre desindianizar®, imponer occidente. Si el indio
estaba aqu?2 y era | a mayor?2a, |l a s@p.Citi3l)n de un
Uno de los medios para lograr esta civilizacion era blanquear a la poblacién con la
mi graci - n europea; sin embar go, cuando &este pr

escuela redentora para deBatalla20014l58).zar a M®Xi co0o0

No obstante, el primer problema con el cual se enfrentaria la educaciéon en ese afan por

desindianizar era la diversidad lingliistica. Para esta diversidad, Ignacio Ramirez propusoé

gue se tomaran en cuenta Il as |l enguas pero | a

proyecto educativo de José Vasconcelos rechaza la ensefianza en lenguas indigenas y se

opone a cualquier intento de educacion especialmente disefiada para las diversas

regiones indiasé bajo el argumento de primero s

4Aguirre Beltr8&8n fAEncuent r o itado énrBartolome@2D04:289 i s mo en M®xi c o0,

® La desindianizacion debe ser entendida como proceso no sélo bioldgico sino politico e ideoldgico, en el cual
la poblacion nativa se vio progresivamente obligada o inducida o a renunciar a su herencia linguistica y
c ul t urEatbnées) (muchos de los socialmente considerados mestizos son en realidad indios
desindianizados (Bartolomé 2004:31)
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Posteriormente, a partir de los afios 30 y 40 la oportunidad de seguir aplicando el modelo
asimilacionista empez6 a ser cuestionada, sobre todo por los escasos resultados

obtenidos. Asi, vino el modelo integracionista en el cual:

Quedando invariado el fin de incorporar los grupos indigenas a la sociedad nacional y
de llegar al establecimiento de la lengua oficial como Unico idioma de toda la
poblacion, se modificaron los medios y las técnicas empleadas para lograr una mayor

eficienciaé | os programas de e duc acaces yn bilingg¢e
mejores mecanismos de transicién, como puentes capaces de garantizar de manera
m&§s efectiva el pasaje de |l a cultura ind2zgena a | a
Una forma de disfrazar este puente transitorio consistié en la propuesta pluralista de una
educacion bilingte-bicultural, la cual sélo fue institucionalizada a través de la creacion de
la Direccién General de Educacion Indigena en 1978. Esta direccion supuso la existencia
de un solo idioma étnico porque coloca a docentes indigenas en comunidades que hablan
lenguas diferentes a la del educador o en su defecto docentes que no quieren saber nada
de las lenguas originarias. Respecto a estos docentes:
L a ideol og?a del O6progresobd a trav®s del renunc
integracionismo, sigue vigente en gran parte de los maestros bilingies, aunque
tiendan a disfrazarlo con la retérica institucional. Durante décadas fueron educados
como agentes de castellanizaci-n e O6inducci n al

actiuen como revalorizadores de la misma cultura que les habian ensefiado a negar.
No es ésta una contradiccion de facil resolucién puesto que involucra una critica
redefinicion existencial. (Bartolomé 2004:29)

Una critica redefinicion existencial que evientemente exige un proceso de reflexion y
revalorizacion de lo que nos hemos empefiado a esconder y sustituir por la cultura y
lengua hegemoémica. En este sentido, y a pesar del cambio de politicas linguisticas,
culturales y educativas respecto a los pueblos originarios, quedan muchos aspectos que

superar desde el pensamiento y sentimientos de los propios educadores.

3.1.2 Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI) de
México

Para este trabajo retdmanos el articulo 8 del capitulo I- Disposiciones generales, el cual
d i c Mingundé persona podra ser sujeto a cualquier tipo de discriminacion a causa o en
virtud de | a . &simisnm, log arteculds debchpstudo 1- De los derechos de
los hablantes de las lenguas indigenas. El articulo 9 establec e g s eereihe de todo
mexicano comunicarse en la lengua de la que sea hablante, sin restricciones en el ambito

publico o privado, en forma oral o escrita, en todas sus actividades sociales, econdmicas,

6 http://leyco.org/mex/fed/257.html (23/08/10).
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politicas, culturales, religiosas y cualesquiera o t r’aBE da comunidad y municipio, esto
abarcaria las escuelas, centros de salud, iglesias, apoyos sociales como el programa

Oportunidades, tramites en la presidencia municipal y demas.
En tanto, el articulo 10 garantiza:

El derecho de los pueblos y comunidades indigenas el acceso a la jurisdiccion del
Estado en la lengua indigena nacional de que sean hablantes. Para garantizar ese
derecho, en todos los juicios y procedimientos en que sean parte, individual o
colectivamente, se deberan tomar en cuenta sus costumbres y especificidades
culturfal esé

Este articulo también plantea pretensiones considerables respecto a las condiciones que
pueden influir favorablemente en el mantenimiento, revitalizacién y desarrollo de las
lenguas originarias a nivel de las instituciones juridicas donde asisten hablantes de

lenguas originarias.
En el ambito educativo el articulo 11 sostiene que:

Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas, garantizaran que
la poblacion indigena tenga acceso a la educacioén obligatoria, bilinglie e intercultural,
y adoptaran las medidas necesarias para que en el sistema educativo se asegure el
respeto a la dignidad e identidad de las personas, independientemente de su lengua.
Asimismo, en los niveles medio y superior, se fomentara la interculturalidad, el
multilingtiismo y el respeto a la diversidad y los derechos linguisticos”®.

No obstant e, art 2 awdciedadly2en espdcial Hok dabitantes ly las
instituciones de los pueblos y las comunidades indigenas seran corresponsables en la
realizaci-n de | os oHnjestetsentidp,sel cdnéenide sle la LGDIEPY 0
respalda el uso de la lengua de los hablantes en diferentes espacios publicos, pero
también aclara la responsabilidad de los mismos hablantes para participar en el

mantenimiento lenguas originarias.

3.1.3 Politicas linglisticas y EIB

En México ademas de los lineamientos que respaldan la EIB para las nifias y nifios
indigenas del pais, decretados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal (SEByN) a través de la Direccion General
de Educacion Indigena (DGEI), otros documentos que estipulan leyes a favor de los
derechos linglisticos para los pueblos originarios son: el articulo tercero de la

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM) y la Ley General de

" Ibid

® Ibid

johttp://leyco.org/mex/fed/257.html (23/08/10).
Ibid
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Educacion (LGE). En cuanto a la diversidad lingliistica y cultural en la educacion, la
fraccion 11, inciso B del articulo 2, de la CPEUM establece: fGarantizar e incrementar los
niveles de escolaridad, favoreciendo la educacion bilingie e intercultural, Ila
al fabetizaci -né Establecer un sistema de becas p
los niveles. Definir y desarrollar programas educativos de contenido regional que

reconozcan la herencia cultural de sus pueblosd™.

Por su parte el articulo 38, seccidon 1, de los tipos y modalidades de educacién, en el
cap2tulo cuatro del pr oc elsaedueadidan basita, ensusttes | a L GE
niveles, tendrd las adaptaciones requeridas para responder a las caracteristicas
linglisticas y culturales de cada uno de los diversos grupos indigenas del pais, asi como
de | a pobl aci -n rur al d i 8. piientrasa quey entrg rlos finess mi gr at
educativos, la fraccion IV del articulo 7 en la misma L GE i n Hronoweer mediante la
ensefianza el conocimiento de la pluralidad linguistica de la nacién y el respeto a los

derechos lingiisticos de los pueblos indigenas. Los hablantes de lenguas indigenas,

tendran acceso a la educacion obligatoriaensupropi a | engua y E8P.afol o (Op
Posteriooerimemlteen de@O0OgGgEBEdwudaois- nPrBi8sarciaa el cual or |
educaci-n que se brinda en |l a escuel grepma mari a n

los objetivos de cobertura y calidad que se han establecido a escala internacional para la

educaciéon basica. Entre los acuerdos internacionales relacionados a la pluralidad

linglistica y cultural estan: La Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos,

celebrada en Jomtien, Tailandia (1990), en la cual se plante6 la necesidad de garantizar el

acceso universal con una O6visi-n ampliadadé Tam
sociedad la posibilidad y, a la vez, la responsabilidad de respetar y enriquecer su herencia

cultural, linguisticay espiri t ual com¥%no (SEP 2008: 9) .

En el mismo apartado, el Plan de Estudios sefiala que la Declaracién Universal de los

Derechos Linguisticos puntualiza:

™ camara de Diputados del H. Congreso de la Unién (2008a:4). Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicano.

12 camara de Diputados del H. Congreso de la Union (2008b:13). Ley General de Educacion.

% Segun el Plan de Estudios 2009, Educacion Basica, Primaria la reforma a esta fraccion fue aprobada en
marzo de 2003 (SEP 2008:11).
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Los pueblos indigenas tienen el derecho a la ensefianza de la propia lengua y cultura,
asimismo declara que la educacion debe estar siempre al servicio de la diversidad
linguistica y cultural, y las relaciones armoniosas entre diferentes comunidades
lingliisticas de todo el mundo... toda comunidad linguistica tiene derecho a una
educacion que permita a sus miembros adquirir un conocimiento profundo de su
patrimonio cultural, asi como el maximo dominio posible de cualquier otra cultura que
deseen conocer. (Op. Cit. : 9)

La educacién se destina para servir, fortalecer y contribuir al mantenimiento de la

diversidad cultural y linguistica; para ello, otro objetivo que plantea la educacion basica, a

partir del Foro Mundial sobre | a Educa®da n, <cel e
la enorme diversidad cultural que caracteriza a los pueblos latinoamericanos, calidad

educativa implica reconocer la necesidad de diversificar la oferta educativa a fin de
asegurar no s-1lo el respeto sino el fortalec
(SEP:2008: 1 0) . Esto implica, gue en |l as escuelas pri
caracteristicas linguisticas, culturales e identidad étnica de los estudiantes.

En cuanto al aspecto lingiistico, el campo formativo de Lenguaje y Comunicacion del
mapa curricular 2009, para primaria, considera la atenciéon de una lengua adicional como
asignatura del Estado, con una carga horaria de 2.5 horas a la semana (Op. Cit. : 47). En
el caso de las primarias federales, de la regibn Mazahua se presume que este tiempo se
destinara a la ensefianza de la lengua jiatrjo, en los grados de primero a cuarto, e inglés

para quinto y sexto grado.

Frente a la pretension de introducir dos lenguas en las escuelas, nos parece importante
aludir al papel de la EIB. Por un lado, la EIB se puede considerar desde un plano politico,
porque el principio de la interculturaid ad surge fAim8s como un esfuer z;
ind2genas por conocer y defender su propia cult]
otra parte, la interculturalidad tambi ®n Asupone
de s2 mismoodo ( Bodedr sizalcOn8cimieBt®@de una lengua extranjera, a un
mejor aprendizaje del castellano pero también al reconocimiento y valoracion de aspectos
culturales propios; fapel ar a el ementos cohesi on

de las relacionesc on el entorno, | a cosmovisi - nlhd).l os val ol

Entonces, la EIB en el ambito principalmente escolar no s6lo abarca la ensefianza de dos

0 m8s |l enguas de di f eomienza s establedert lal idemtilad y®li no A
marco de referencia sociocultural del educando como miembro activo del grupo étnico a

gue pertenece, situandolo y proyectandolo, al mismo tiempo, como miembro activo y
participativo de una sociedad m &stoncesmepel i a o ( Mo

interculturales implica mant ener un pens parparticipay crificantentedet o 0
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las transformaciones sociales, en | as cual es est amos i nmer sos

ind2g.enasao

Finalmente, a partir de los preceptos politicos y las aportaciones de Lopez y Kiper, Moya
y Monsonyi, la EIB consiste en un proceso de relaciones y conflictos humanos, que
rebasa a la poblacion indigena porque abarca desde cuestiones politicas, culturales,

linglisticas y educativas, donde se inserta la educacién bilingie.

3.1.4 Educacién Bilingle

En cuanto al papel de la escuela con los nifios bilinglies, no se trata de propiciar la

confrontacion de una cultura con otra por el uso de la lengua originaria y la lengua
dominant e, mucho menos de funi f or mar ladas f or mas
escuelas con la esperanza de hacer uso correcto de la lengua, sino de abrir el abanico de

sus capacidades expresivas, de acercarles al conocimiento y al dominio de un uso formal

del lenguaje que quiza no tengan la oportunidad de aprender en otro contexto que no sea

el escolardo (Lomas 1999:240) .

Sin embargo, aunque la escuela contribuye al aprendizaje de la variedad estandar de la
|l engua, ello no puede hacerse en detrimento de ¢
educacion bilinglie es aquella en la que se utilizan dos lenguas como instrumento de
aprendizaj e, siendo una de ellas la |l engua mate
(op.cit.:212). Mientras que la segunda lengua generalmente se refiere a la lengua oficial
del estado o, en su caso si ésta es la lengua materna de los alumnos, entonces la

segunda lengua sera una extranjera o ancestral.

Uno de | os objetivos ling¢2sticos es Aconseguirtr
lengua materna o familiar de cada alumno y cada alumna que todos adquieran el mayor
conocimiento y grado de competencia comunicativa

educacion bilingue corresponde a un bilingtismo aditivo.
Tipos de educacion bilingle

En cuanto al lugar que pueden ocupar las lenguas en la educacion bilinglie, Moreno

(1988)*, plantea cuatro tipos posibles de educacion bilingie.

Una educacion bilingle transitoria, en la que se utiliza la lengua materna del alumno
para introducirle en la segunda lengua (bilingliismo transitorio).

“Moreno Fen§ndez, F. APrincipios de soci obmas(@99%243).i ca y soci
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Una educaciéon de monoalfabetizacién en la que la lengua materna sélo se usa en las
conversaciones y en algunas asignaturas.

Una educacion bilingle orientada a la ensefianza de la lectura y la escritura en las dos
lenguas, pero utilizando la lengua materna para la enseflanza de los contenidos
asociados al entorno cultural del alumno y la segunda lengua para la ensefianza de
los contenidos de caracter humanistico, cientifico y técnico (bilingliismo parcial).

Una educacion bilinglie en la que los contenidos educativos se transmiten de forma
equilibrada en ambas lenguas (bilinglismo total).

A estos cuatro tipos de educacion bilingtie, Lomas afiade otros tres tipos entre los cuales

retomamos la educacion bilingle pori nmer si - n | i n gcohisisteé éncudllizar | a

como herramienta de aprendi zaj e en | a educaci-n obligatori

este programa de lo que se trata es de favorecer un bilingtismo aditivo, es decir de

fomentar el aprendizaje de | a seg(bidda

engua s

En este sentido, el bilingliismo aditivo requiere una actitud mas abierta y respetuosa de

los usos linglisticos de los nifios y nifias, por tanto, otro punto importante de este

bilingliismo es:

Aunque desde la escuela se debe facilitar el aprendizaje de la variedad estandar de la
lengua, ello no debe hacerse en detrimento del uso de otras formas expresivas porque
<el resultado ultimo de la educacion linglistica consiste no sélo en el dominio de una
lengua, correcta, precisa y flexible sino también en la capacidad de utilizar en cada
situacién y para cada funcion que pueda cumplir el lenguaje la variedad de lengua
adecuada>. (Lomas 1999:240)

En contraste con el tipo de educacién bilinglie por inmersién, existe la sumersion

linglistica o castellanizacion tradicional. Enfieste tipo de educacién los nifios y nifias que

tienen como lengua materna una lengua minoritaria son escolarizados en lengua

mayoritaria sin tener en cuenta sus sefas de

tanto, se trata de un caso de bilingliismo sustractivo o destructivo (que lejos de favorecer

la identidad cultural, la transgrede).

Entonces, a partir de la distincién entre tipos de educacion bilingle, la ensefianza bilingtie

gue apunta al aprendizaje de una nueva lengua y el mantenimiento de la lengua materna,

también es un factor que contribuye al mantenimiento y desarrollo de las lenguas

mi

norizadas. Ret omando a Sigu8n y Mackey

l engua, usarla o no en determinadas ci

deunaminoria | i ng¢2stica f uert e sTalds implicacionascemotimas s e mot

pueden ir desde el afecto y orgullo por la lengua hasta verglienza por la misma y por la

cultura de pertenencia. Luego, entre los espacios para promover o renunciar al uso de

una lengua o mas lenguas esta la escuela.
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3.1.5 Espafiol como asignatura de estudio en primer grado de educacion primaria

Segun el Plan de Estudios 2009, Educacién Béasica, Primaria, las practicas sociales del
lenguaje se han agrupado en tres grandes ambitos: de estudio, de la literatura y, de la
participacion en la vida comunitaria y familiar. Con este tipo de organizacion se pretende
contextualizar los aprendizajes escolares en situaciones ligadas con la comunicacion que
se da en la vida social (SEP 2008:12). Una contextualizacion y vida social de acuerdo fi |
reforma Integral de la educacién basica, centrada en la adopcion de un modelo educativo
basado en competencias, que responda a las necesidades de desarrollo de México en el
Siglo XXlo ( Op . Ci t .desBr®olp .quie)en Mégico n@malmente se ha entendido

como avanzar al mismo nivel de competitividad que los paises capitalistas.

De acuerdo con este tipo de desarrol |l o ely
ambito de la participaciéon en la vida comunitaria y familiar hace énfasis en que flos nifios
empleen los diferentes tipos textuales que acompaian la vida cotidiana, con la finalidad
de que cuenten con suficientes estrategias para emplear periodicos, agendas, recibos,
formul ari os, 8R)cSinodudg, & plagtdadiento es fundamental en el
contexto de las sociedades urbanas, pero olvida las caracteristicas linglisticas, culturales
e incluso la escritura propia de los grupos étnicos y rurales, que también son parte de la

vida cotidiana de los estudiantes.

Al tomar en cuenta, Unicamente la lengua hegemdnica en la escuela, también sucede lo

gue Aikman plantea de la experiencia escolar de los arakmbut de la amazonia peruana,

donde el personal docente y las autoridades educativas delEstad o fii gnor an |

de los contextos fuera de la escuela, en las cuales una parte de los arakmbut necesitan

utilizar el castellano. Por lo tanto, desconocen el contexto social en el cual se sitla la

a I mpor

comunicacion y en la cual ésta adquiere significado 6 ( Ai kman 2004: 423) .

Los significados culturales se adquieren en las interacciones familiares y en la comunidad,
principalmente a través de la lengua y el lenguaje. Si bien, la escuela tiene el proposito de

proporcionar a los estudiantes las herramientas comunicativas que no podrian adquirir en

el contexto familiar y comunitario, t ambi

lenguaje mas ordinarios, con los padres, hermanos y hermanas, con los nifios del
vecindario, en el hogar, en la calle y en el parque, en las tiendas y en los trenes y los
autobuses, los que sirven para transmitir, al nifio, las cualidades esenciales de la sociedad

y | a naturaleza de s el Esasicqualbstusog d¢dalldngua yaef
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lenguaje adquieren un papel fundamental en la comprensién de la cultura que rodea a las

personas.
3.2 Lenguay lenguaje en la cultura

Todos los dias usamos palabras, frases y oraciones para comunicarnos con otras
personas. Esto quiere decir que la lengua es la principal forma de comunicacién del ser
humano. fiLa | engua es un medi o de <comunicaci -n
instrumento de | a actividad intelectual, pues e
(Siguan y Mackey 1989:33). Empleamos la lengua en forma hablada y escrita para

expresar gran parte de nuestros pensamientos, pero también nuestros sentimientos y

emociones.
En este sentido, Aila | engua es mucho m8s que gt
gran n¥mero de aptitudes humanas. .. o0 (rfdal e 1995

detenemos a reflexionar porque no nos preguntamos ¢qué es la lengua? Soélo nos
limitamos a usarla porque nos sirve para comunicarnos, pero pocas veces nos ocupamos

en comprender su valor cultural.

No obstante, la lengua es también una forma de expresién de una cultura determinada, es

Afuna concepci- -n del mundo y de | a existencia de
vivir en sociedad y de un conjunto de realizaciones de muy diverso orden, de la ciencia y

la técnica al derecho y a las diferentes manifestaci ones del arteo (Sigual
1989:34). La lengua es mas que una herramienta de comunicacion, sin embargo, en

nuestra concepcion es un medio para proyectar de forma oral y/o escrita la cultura de una

comunidad.

En este sentido, la lengua adquiere una importante relacién con la cultura® de las
personas y comunidades y por tanto, una estrecha relacién con el lenguaje segun lo

concibe Halliday:

El lenguaje es un importante medio o vehiculo para la transmisién de la cultura,
proceso que se produce en contextos socializadores criticos i familia, escuela y grupo
de paresi en los que juega un importante papel la interacciébn comunicativa, por tanto,
no concibe el lenguaje independientemente de su uso, de la cultura a la que sirve y de
la cual es productoa (Matus et al.1993:61)

' fCultura entendida como sistema de simbolos en virtud de los cuales el hombre da significado a su propia
experiencia. Sistemas de simbolos creados por el hombre, compartidos, convencionales y por cierto,
aprendidos, suministran a los seres humanos un marco significativo dentro del cual pueden orientarse en
sus relaciones reciprocas en su relacién con el mundo que les rodea y en su relacién consigo mismos.
Productos y a |l a vez factores de interacci-n socialéo (Par
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Entonces, el lenguaje también es un medio de proyeccibn de los sentimientos,
concepciones y practicas culturales de los hablantes y las comunidades, no obstante,
difiere de nuestra concepcion de lengua porque el lenguaje abarca un sentido mas amplio
donde se considera la lengua. El lenguaje abarca la expresion oral y escrita, pero también
otra diversidad de formas de expresion de las personas y los pueblos, expresiones como
gestos, movimientos corporales, musica, pintura y otros. A partir de las concepciones de
lengua y lenguaje, no limitamos el valor de una lengua por su uso mercantil, prestigio o
estatus social, mas bien la consideramos por su valor como medio de socilializaciéon y

transmision cultural.

Sea cual sea el numero de hablantes, el ambito geografico de influencia y el estatus
sociopolitico de cada una de las lenguas del mundo, todas las lenguas son iguales ya
gue todas son (tiles como instrumentos de comunicacién entre las personas y como
herramientas de representacion del mundo. Todas las lenguas son iguales en la
medida en que contribuyen a la construccién de la identidad psicoldgica y sociocultural
de las personas y de los pueblos. En esta tarea no hay una lengua mejor que otra.
(Lomas 1999:205)

Sin embargo, pese a estas perspectivas, las lenguas se han valorado por su prestigio
social, sin dar mayor importancia a las herramientas de proyeccion del mundo que
contienen. Por tanto, al dejar de hablar una lengua, se deja de aprender, entender y

practicar gran parte de la cultura que ésta contiene, como dice Fishman:

The most important relationship between language and culture that gets to the heart of
what is lost when you lose a language is that most of the culture is in the language and
is expressed in the language. Take it away from the culture, and you take away its
greetings, its curses, its praises, its laws, its literature, its songs, its riddles, its
proverbs, its cures, its wisdom, its prayers. The culture could not be expressed and
handed on in any other way. What would be left? When you are talking about
language, most of what you are talking about is the culture. That is, you are losing all
those things that essentially are the way of life, the way thought, the of valuing, and the
human reality that you are talking about. (Fishman 1996:81)

Cuando hablamos de lo que se pierde al perder una lengua, es que la mayor parte de
la cultura esta en la lengua y se expresa a través de ella. Entonces, al quitar la lengua
de la cultura, implica quitar sus saludos, sus malas palabras, sus alabanzas, sus
leyes, su literatura, sus canciones, sus enigmas, sus proverbios, sus curas, su
sabiduria, sus plegarias. La cultura no puede ser expresada y transmitida de otra
manera. ¢Qué quedaria? Cuando se habla de la lengua se habla de la cultura. Es
decir, se estan perdiendo todas esas cosas que son esencialmente la forma de vida,
la manera de pensar, la manera de valorar y la realidad humana de que se esta
hablando.™®

Las lenguas son depositarias y transmisoras de riquezas culturales, que se pierden

cuando se dejan de hablar y transmitir a las nuevas generaciones.

8 Traduccion de Rosa Dionisio.
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3.2.1 Lenguay lenguaje en la socializacidon del nifio

El ser humano se socializa con su cultura desde temprana edad al aprender la lengua de
su comunidad, de su familia y principalmente de sumadre,es deci r , ifen el desa
nilo como ser social, la lengua desempenfa la funcion mas importante. La lengua es el
canal principal por el que se transmiten los modelos de vida, por el que se aprende a
actuar como miembrodeunasoci edad (é) y adoptar su O6cul turat

actuar, sus creencias y sus valoreso (Halliday 1

Sin embargo, hay que destacar que esta socializacion no sucede por instruccion, sino
indirectamente, mediante la experiencia acumulada de numerosos hechos que guian y
regulan la conducta del nifio en el desarrollo de relaciones con las personas, por medio

del lenguaje. De esta manera:

Todo nifio se educa en una cultura y debe aprender los patrones de esa cultura
durante el proceso en que se hace miembro de ella. El medio principal por el que la
cultura se pone a su alcance es el lenguaje, (éste que) no es el mas importante pero
si el mas significativo. Incluso la relacion mas intima, la del nifio con su madre, se
canaliza desde temprana edad mediante el lenguaje, que desempefia algun papel
practicamente en todo su aprendizaje social. (Op. cit. : 278)

Si bien la madre es el principal potencial y agente de socializacion del nifio, el aprendizaje
de la lengua, el lenguaje y lo que con ellas se transmite es inacabado. Por tanto, cuando

el nifio adquiere una lengua:

Al participar en intercambios comunicativos con otras personas aprende tanto las
estrategias de cooperacién entre los grupos sociales que conforman cada cultura
como el modo en que las personas entienden e interpretan la realidad y, por tanto, el
significado cultural que los signos encierran. Aprende en definitiva a orientar el
pensamiento y las acciones y a ir construyendo en ese proceso un conocimiento del
mundo compartido y comunicable. (Lomas 1999:170)

De esta manera, la adquisicion y uso de la lengua en las interacciones comunicativas son
parte de la socializacion entre las personas. La socializacion se entiende como el proceso
de fadquisicion de una aptitud para interpretar y comprender las normas y los valores de
los demas dentro del marco de una perpetua negociacion del lazo social, como un
equilibrio en espiral, que seria un reflejo de las transformaciones del mundo que nos
rodeaod (Monf.adon 1992)

En el caso de los nifios, uno de los aspectos mas importantes de la socializacién es el
juego donde fel ni Yo (el actor social) descubr e

modos de pensar y sentir, llega después a manejarlos y se va integrando en la vida social

“Montadon, c. ., fiLa socialisation des ®moti on: un champ nouv
Véasquez y Martinez (1996:50).
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gracias a e Vasgezy Marthezd499€50) Un proceso que tiene lugar gracias

a la lengua y el lenguaje en las interacciones comunicativas.

A partir de los modos de actuar, pensar y sentir de los nifios, asumimos quefil os adul t os
no poseen el conocimiento exclusivode lasnormas o6 (Op. Cit. : 183); en | .
establecen en la escuela, los niflos hacen su propia interpretaciéon f(ellos) emplean

tambi ®n otras normas cuya pr8ctica coexiste con
(Ibid), normas que proponen y establecen entre pares, principalmente en sus juegos y a

través de su propio lenguaje; un lenguaje que basicamente corresponde a la cultura y

oralidad del contexto donde interactian cotidinamente.

3.2.2 Oralidad y escritura en los pueblos originarios

Histéricamente los pueblos originarios se han caracterizado por ser principalmente orales.
En este trabajo entendemos por oralidad a una gama de expresiones culturales que
rebasa |l a expresi-n oral y no necesariamente se
oralidad se configura con el conocimiento del cdédigo oral vinculado a los principios
compartidos de interpretacion de los comportamientos sociales. Asi concebida, adquiere
la funciébn de producir y reproducir la identidad social y de transmitir mediante
expresones y g®neros ritualizados, l a sabidurza de
(Pellicer 1993:16). Un sentido comun que, si bien no estd institucionalizado formalmente

como el conocimiento cientifico, también es valido para la humanidad.

Lo anterior no implica una dicotomia entre la oralidad de los pueblos originarios vy la

escritura, pues, aunque fila palabra oral (como
vivo entre interlocutores, involucra relaciones
lectur a y | a escritura (tambi ®n) pueden ser fuent e
1998:. 71) . Sin embargo, ila oralidad ha per manec

hablantes nativos, para los que ha sido medio de comunicacion, de identidad, de cohesién
yderesi stencia culturalo (Pellicer 1993:17). Por
poblaciones originarias y rurales el habito por la lectura sea diferente a la de las

poblaciones urbanas, ademas de la diferencia de contextos alfabetizadores.

Por su parte, la escritura también tiene su proceso histérico e incluso relaciéon con la
oralidad (como Il as pinturas rupestres). De &est a
largos procesos historicos a través de los cuales va creando un cédigo diferente al habla

pero que se identifica <con ®sta porque <compart
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obstante, el poder que ha adquirido la lectura y escritura alfabética principalmente en la
escuela, ha contribuido considerablemente a desplazar tanto la oralidad como las

expresiones graficas de los ancestros.

En este sentido, Aikman (2004:423) en su estudio de los arakmbut de la amazonia
peruana, advierte: ALa comunicaci-n oral se hal/l
controlada por el maestro. Para el maestro la sefial de unos nifios que trabajan duro es
una clase silenciosa, donde la palabra hablada se encuentra completamente subyugada
por |l a palabra escritao. Una pr8ctica escrita qu

de los nifos.

Contrario a la ensefianza descontextualizada de la lectura y escritura principalmente en

comunidades étnicas, Landaburu propone:

Para ayudar a la gente a adquirir conciencia 0 conocimientos nuevos es siempre Util
entender su mundo para proponer el entendimiento de lo nuevo a partir de analogias
con lo conocido. En las sociedades tradicionales, en sus practicas, en sus relatos, hay
muchos elementos que pueden ayudar a hacer entender lo que es la escritura, para
qué sirve y qué ventajas puede traer. (Landaburu 1998:71)

La lectura y escritura también son herramientas de comunicacion para los grupos
originarios, pero no s-lo al interior de su comu
indigenas adquiere sentido cuando cumple funciones reales en el seno de las etnias y en
elespaci o soci al de |l a escritura contempor8neado (Pe
de planificar el uso oral y escrito de las lenguas, no sélo al interior de las comunidades,

sino en espacios publicos por parte de los mismos grupos étnicos.

De acuerdo con ello, fi a | margen de | as acciones indigenista:
de los grupos étnicos, en respuesta a la politica oficial del lenguaje, la escritura de las

lenguas (ancestrales) ha ido construyendo, desde hace varias décadas, caminos propios
noindigenistas sino ind2genaso (Op. cit.: 47)
quedado en el plano de traducciones de textos y palabras del castellano a la lengua

originaria, sino en una sistematizacion de conocimientos ancestrales vy literatura de los

propios pueblos.

En este sentido, i si |l a escritura ha sido introd
las veces como sefiuelo para demostrar que la lengua es capaz de una jerarquia
comparable a las otras lenguas civilizadas del entorno geografico y politico, es necesario

gue aspire tambi®n a | a jerarqu2a de textos que
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1996:28). Un valor literario que también corresponda a la cultura, sabiduria y cosmovision

de las comunidades.

Por otro | adso,( éi)endet aprdarnaot os de dominaci - n, | os
de las organizaciones indigenas han percibido la posibilidad de consolidacién de un
espacio social, es decir, de la constitucion de un espacio politico, a través de la
implementacién de la escrit ur a en l engua vern8culeapaciof Landabu
politicos y sociales donde la lectura y escritura en lengua originaria tenga funcionalidad y

permita la comunicacion con poblacion no indigena e indigena que entiende la lengua.

3.3 Contacto de lenguas: factores y consecuencias

3.3.1 Factores sociales

Respecto a los cambios en la dindmica social, relacionada con el uso de las lenguas
Baker (1997), opina que:

En un mundo de comunicacion de masas, de facil traslado entre continentes y de
movimiento hacia la aldea global, las comunidades linglisticas raramente estan
aisladas de otras comunidades. El rapido aumento de la informacion y de los viajes
intercontinentales ha significado que las comunidades linglisticas sean raramente
estables. En todas y cada una de las lenguas minoritarias hay un cambio y un
movimiento constantes. Algunas lenguas se hacen mas fuertes y otras tienden al
declive, incluso a morir. (Baker 1997:67)

Aunado a los viajes intercontinentales y demas factores que contribuyen al contacto de

lenguas, fi e | aumento de | a industrializaci-n y de |
llevado a un aumento elevado de la fuerza de trabajo. Con el desarrollo de los medios de

comunicacion de masas, de la tecnologia de la informacion, del turismo, de los lazos por

tierra, mar y aire, l as |l enguas minoritarias pa
(Op. cit.: 78).

En cuanto a la presencia de los medios de comunicacion en las comunidades, el estudio
de Hill y Hill (1977)*® argumenta:
La sustitucion de la lengua Nahua por el espafiol se produce en parte por la
introduccién de la electricidad y la radio a principios de los afios cuarenta.
Actualmente, muchos habitantes de esta zona estudiada en México central tienen

equipos de estéreo de alta fidelidad television y radio que favorecen el uso del
espafiol. (Appel y Muysken 1996:58)

En este sentido, la ausencia de una lengua minoritaria (la cual no necesariamente se trata
de una lengua indigena), en los medios de informacién afecta el prestigio de ésta, pues

fi uarlengua puede tener el estatus de moderna, de lengua del siglo XX cuando se usa en

B Hill, 3.y Hill, K. (1997)ianguage death and relexification in Tlaxcalan N
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|l os medi o0s 0O (Baker 1997:.89) . As 2 | ison | os me (

destruyen una | engua minoritaria y su culturaé

detelevisi-n inglesa ofrecen una fi e(lba).loo® mpetenc,

programas de estos medios ofrecen una fuerte influencia en el pensamiento de los
hablantes de lenguas minoritarias y el modelo de vida que se relaciona con el estatus

econdémico.

Al respecto, Baker (1997) advierte que el estatus econdmico es un factor relevante en casi

todos los estudios sobre mantenimiento y sustitucion linguistica. En los lugares en los que

los hablantes de la lengua minoritaria poseen un estatus econdmico relativamente bajo,

hay una fuerte tendencia a sustituir ésta por la lengua mayoritaria. Ademas,ien peri odos
de modernizacion las lenguas minoritarias suelen sufrir un doble estigma: sus hablantes

son personas pobres, tradicionales y anticuadas que no son capaces de soportar la
realidad de | a vida econ- mica moMNeabstaate, el( Appel
factor econdmico también se relaciona con los movimientos migratorios, es decir, la

necesidad de salir de las comunidades para emplearse en las ciudades.

De esta manera, la dinamica social que se refleja en la industrializacion, urbanizacion,
crecimiento econémico, migracion y otros son variables relevantes en el proceso de
sustitucion linglistica y en la influencia de una sociedad a otra, lo cual a continuacion

revisaremos como asimilacion y etnofagia.
3.3.1.1 Asimilacién y etnofagia

Desde tiempos remotos, el fenbmeno de la asimilacién cultural ha estado presente en las

sociedades; en este sentido, il a asimilaci - -n cul tnarcaliura consi st

dominante influye sobre otra, haciendo que ésta pierda su caracter debido a que sus

mi embros cambian de conducta y adoptaBnlasuevas
Ultimas décadas, la asimilacién se ha incrementado debido a las comunicaciones
intercontinentales, el aumento cada vez mayor de medios de transporte y comunicacion,

asi como el interés de los gobiernos para avanzar en la competitividad global. De esta

manera, fi drante el siglo XX los circulos de influencia se han hecho cada vez mas
amplios y en el caso de la Il amada cultura occi
(Op. cit. : 93). Esta expansion, si bien ha llegado a los dltimos rincones gracias a la

television principalmente, también se ha dado por influencia de la poblacion que migra de

sus comunidades y retorna a ellas. En este sentido, la migracion es una causa pero

también una consecuencia de la etnofagia y a su vez de la urbanizacion, por tanto:
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El fendmeno de la urbanizacién ha creado ciudades que funcionan como polos

magnéticos para las comunidades rurales, a quienes los avances en el transporte y

las comunicaciones les han facilitado el acceso a ella. Dentro de estas ciudades,

tienen directamente a su alcance la sociedad consumista, con su caracteristico sesgo

norteamericano y la homogeneizacion que inevitablemente acarrea este tipo de

contacto. El aprendizaje de una lengua dominante facilita enormemente el proceso.

Aunque | as personas permanezcan dentro, del §mbi to
los mismos sistemas de transporte que permiten (a los campesinos) desplazarse a las

ciudades ( é )se utilizan para llevar de vuelta hasta sus comunidades los productos

de consumo y los anuncios publicitarios asociados a ellos. (Crystal 2001:93)

A las comunidades rurales llegan productos que antes solo eran parte de la cultura de las
ciudades, y con estos productos llega la lengua de la poblacién que los ha creado. Asi,

fi |lemgua de la cultura dominante se infiltra en todas partes, reforzada por la inexorable

presion cotidanaque ej ercen | os medios de comunicaci-n y
(Op. Cit... 94).
En este sentido, el conocimiento y |l as prs8ctic

erosion (de modo que) la homogeneizacion cultural amenaza ahora a todo el globo, que
<las culturas locales de todas partes se enfrentan a un sometimiento a los flujos de

productos masificados de la difusién comercial >0 (1 bi d) , d lafatergibn-en que ¢

0O)

intereses de la poblacion preferentemente joven, sin dar mayor relevancia a las practicas
culturales de las comunidades. Tal como dice Don Gabino Curihuentro del Gran Consejo
de Comunidades Huilliches de la Isla de Chiloé en Chile (1996:109), fla juventud de
Chiloé y la juventud de los pueblos indigenas, tienen otras preocupaciones. Si no estan
estudiando, la preocupacién de un trabajo es lo primero. Participar en una clase de
mapudugun, no les interesa mayormente. La idea es que eso no les va a servir, no les va
a significar una entradao. La adesylaaddpciondede | os |

la cultura urbana por ellos, son parte de la asimilacion cultural y la etnofagia.

Segun Diaz Polanco (2006), la etnofagia consistee n i e | proceso gl obal me d i
cultura de la dominaciéon busca engullir o devorar a las mdltiples culturas populares,
principalmente en virtud de la fuerza de gravitacion que los patrones "nacionales" ejercen

sobre las comunidades étnicas"®. A trav®s de este proceso, ino

‘N

mediante la negacién absoluta o el ataque violento de las otras identidades, sino su

disoluci-n gradual mediante |l a atfflacci-n, |la sed

' Diaz-Polanco. Etnofagia y multiculturalismo en http://www.ecumenico.org/leer.php/1093 (22/10/2006)
20 :
Ibid
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Por tanto, la nueva politica:

Es cada vez mas el conjunto de los imanes socioculturales y econémicos desplegados
para atraer, desarticular y disolver a los grupos diferentes. La etnofagia es una logica
de integracion y absorcidon que corresponde a una fase especifica de las relaciones

interétnicas [...] y que, en su globalidad, supone un método cualitativamente diferente

para asimilar y devorar a las otras identidades étnicas"*".

Asi, con el el aumento cada vez mayor de la industrializacion, de la urbanizacion y los
medios de informacién, también se ha enfatizado la homogeneizacién cultural y

linglistica.
3.3.1.2 Instituciones sociales

Las instituciones sociales son puntos de interaccion verbal entre personas de diferentes
culturas y formas de hablar. Al respecto Hallid
linglistico podemos concebir una institucién social como una red de comunicacién; su
propia existencia implica que en ella se produzca la comunicacion; habra participacion en
|l a experiencia, expresi-n de solidaridad soci al,
1994:299). En las comunidades donde se habla mas de una lengua, las redes de

comunicacion implican el uso de una u otra lengua.

De esta maner a, ila vitalidad de una | engua (L
naturaleza del uso de la lengua minoritaria en una amplia variedad de instituciones de la
region. Tales instituciones incluyen el gobierno nacional, regional y local, las
organizaciones religiosas y culturales, l os med
1997:88). El uso de las lenguas minoritarias en las instituciones contribuye al

mantenimiento de las mismas.

En este sentido, las instituciones sociales también representan un grupo de factores de

apoyo institucional para el manteni miento de | a

‘N

refieren a como estd representada la lengua del grupo minoritario en las diferentes
instituciones del gobierno, la iglesia, organizaciones culturales, etc. Las lenguas
minoritarias suelen ser vehiculo de expresion en grupos minoritarios politicamente bien
or gani zApgedb y Muysken 1996:58)*°. Entonces, la lengua cumple funciones
comunicativas no sélo al interior de las familias o los hogares sino también en espacios

publicos de donde son parte los mismos hablantes.

21
Ibid
22Gilesetal.(1977) fiLanguage, ethnicity and intergroup relations?o

41



Por tanto, cuando una lengua no ocupa espacios publicos y existen inquietudes de
revitalizacion, Melid (2003:23) advierte: i Ca hagaduna voluntad de revitalizacion
habra que conquistar de nuevo los grandes y nobles espacios de la cultura, de la religién
y tal vez del poder pol2tico, si ®sta todavza go
minoritarias, en espacios de prestigio contribuye para que los grupos minoritarios valoren,

hablen o dejan de hablar su lengua.

3.3.2 Prejuicios y actitudes linguisticas

Si bien los factores sociales influyen en la sustitucion de las lenguas ancestrales, estos
factores suelen repercutir en el pensamiento y sentimientos de los hablantes de lenguas
mayoritarias, de prestigio y/o hegemonicas, asi como en los hablantes de lenguas
ancestrales y minorizadas. En primer lugar, relacionamos el pensamiento vy
comportamientos de personas que hablan las lenguas hegemonicas frente a los hablantes
de lenguas originarias, lo cual consideramos como prejuicio lingiistico. Al respecto Tuson
(1988) dice:

El prejuicio linglistico como <una desviacion de la racionalidad> que afecta a las
opiniones de las personas sobre las lenguas y sobre sus hablantes y critica <una
exaltacién de la propia lengua como la Unica posible y razonable> que actlla como
<herramienta de dominio e incluso de exterminio respecto de otras lenguas> con lo
que al final acabara por <tornarse un instrumento del silencio>.

A esto, Fernandez Paz (1996)*agrega: AEl prejuicio linge¢2stico
es otra cosa que una manifestacion de racismo, orientado ahora hacia las lenguas y los
habl ant eséo. Una c | asi f iicimizaiy-subestimama logs Hablgnteso p - si t o

de una lengua, considerada inferior o de gente pobre.

Frente a esto, los hablantes de lenguas minimizadas suelen manifestar comportamientos
de inferioridad y deseo de ocultar que saben hablar una lengua minorizada. Al respecto,
Appel y Muysken (1996:30) distinguen dos aproximaciones teoricas al estudio de las
actitudes linguisticas: en primer lugar, la perspectva conducti st a, iseg¥n | a
actitudes se deben estudiar mediante la observacion de las respuestas a determinadas
|l enguas, es decir, s u us o en i nteracciones real
mentalista, para |l a cual Alas actitudes son un e

a ciertas formas de comportamiento. Puede describirse como <una variable que interviene

entre un est2mulo que afecta a una pbBresseona vy | a
BTus-n, J. fHistories natLomaa(1999283 | a paraul ao citado en
“Ferngndez Paz, A. faEs un | ibro? Sighcs Teoriaay ppeitazdelal a? &Es u

educacion, citado en Lomas (1997:233).
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sentido, una respuesta a este estimulo se refleja en lo que Ninyoles llama deseo de

reconocimiento, el cual consiste en:

Este deseo de reconocimiento a través de la adopcién de la lengua dominante, a su vez
se relaciona con la identificacion e imitacion que propone el mismo Ninyoles. Donde la
identificacion se trata de un fendmeno interno e inconsciente, ademas que implica
dependencia e incluso complicidad hacia el grupo al que se cree pertenecer y de quien se

adoptan sus costumbres. Por su parte, la imitacion es consciente y forzosamente externa,

Un deseo de status social, (que) depende a la inversa, del reconocimiento que un
individuo o grupo recibe dentro del sistema de valoracion social. Mientras que en una
sociedad se valore positivamente uno de los idiomas que en ella son usados, de
manera que los individuos que los poseen sean mejor reconocidos, y se juzgue
negativamente el otro idioma, los usuarios de éste pueden tender al cambio
linguistico, dado que maximiza su propia valoracion. (Ninyoles 1972:70)

ffes hasta cierto punto compatible con | a depende
gue se imitao (Op. cit . : 1B5algngua waltura hegemanicale de p e n (
asi como hostilidad y/o prejuicios de los imitadores hacia quienes conservan rasgos

considerados inferiores.

Asi, la hostilidad e incluso agresion de hablantes de lenguas hegemonicas vy la infinidad

de factores sociales, generalmente han provocado sentimientos de inferioridad vy
verg¢genza en hablantes de |l enguas ind2genas. fiLa
los hablantes como un signo de atraso, a como un obstaculo para poder ascender en el

escalafén social. Carecen de confi anza en el l os mi s mos o (Crys

desconfianza que limita el uso de la lengua en diferentes contextos, asi como su

transmision a las nuevas generaciones.

3.3.3

A) Us

Para avanzar en la caracterizacion de bilinglismo y diglosia en comunidades donde se

conoce mas de una lengua, definiremos que se entiende por diglosia de acuerdo con los

Diglosiay bilingtismo

os de las lenguas y diglosia

usos de las lenguas a nivel social. Asi, tenemos que:

En las comunidades donde se conoce mas de una lengua, generalmente hay una que
se usa mas que la otra, principalmente en espacios publicos. En las comunidades de
habla suele haber una desigual distribucién de los usos y funciones sociales de las
lenguas, de ahi que quienes investigan el uso linglistico en las comunidades con
lenguas en contacto hayan distinguido entre bilinglismo y diglosia. Con este dltimo
término se alude habitualmente a la desigualdad funcional entre las variedades
sociales de una lengua o entre diferentes lenguas en una comunidad bilingte. (Lomas
1999:209)
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La diglosia se aplica no so6lo para caracterizar la desigualdad de funciones entre las
variedades de una misma lengua, sino también para distinguir las funciones que cumplen

dos 0 mas lenguas diferentes en una misma comunidad.

Sin embargo, la caracterizacion que hace Ferguson (1965)% sobre la diglosia no se refiere
a la distincion de funciones entre diferentes lenguas, sino a las funciones entre variantes
de una misma lengua en diferentes espacios. Por tanto, la definicion original de la diglosia
no apunta a un problema de desplazamiento de una lengua por otra, sino al
Amanteni mientoo de una | engua con sus respect.i

aportaciones de Ferguson y menciona:

Mientras que un conjunto de conductas, actitudes y valores apoyaban y eran
expresados en una lengua, otro conjunto de conductas, aptitudes y valores eran
expresados en otra. Tal diferenciacion se produjo cominmente entre una lengua A(lta)
de un lado utilizada en relacion con la religion, la educacién y otros aspectos de la alta
cultura, una lengua B(aja), de otro, utilizada con los propésitos diarios de la intimidad,
el hogar y la esfera del trabajo cotidiano. Ferguson dijo que A estaba superpuesta a
causa de que una es normalmente aprendida mas tarde y en un contexto mas formal
gue | a Bé (Fishman 1995:120)

Al respecto, Lomas (1999) también habla de una lengua Alta asociada a los &mbitos de
uso alto o formales (administrativos, intelectua
y de una lengua Baja, asociada a los ambitos de uso considerados socialmente como

bajos o informales (coloquiales, familiares).

En cuanto a la diglosia en el uso de dos o mas lenguas diferentes, Siguan y Mackey
di cen: AfLa diglosia significa queosétmuast seda sit use
produce un desequilibrio a favor de una de ellas, lo que permite calificar a una de ellas de
ilengua fuerteo y a | a otMackey @989:48)] Bsta gpartacionl ®b i | 0 (-
establece una mayor distincién entre el uso de una lengua dominante y una lengua

minorizada, en comunidades con presencia de mas de una lengua.

Caracterizacién de comunidades con presencia de diglosia y bilingtismo

Para Marin (1985) existen tres grandes situaciones generales de contacto linguistico:
Diglosia y bilinglismo: Dos | enguas distintas, una se emplea en

otra en fAbajaod.

Diglosia sin bilingismo: Una clase social habla una lengua, distinta de la que habla
otra, considerada inferior.

Bilingliismo sin diglosia: Una comunidad posee los medios de produccion y emplea
una lengua distinta de otra, que posee los medios del trabajo. (Marin, 1985:254)

25Ferguson, fiDirections Sociolinguistics: Report on an | nte
Fishman (1995:120)
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Mientras que Fishman (1995) realiza la siguiente caracterizacion:

Diglosia y bilingiismo: se refiere a las comunidades lingiliisticas en las que estan
extendidas tanto la diglosia como el bilingiiismo. (Sin embargo) pocas naciones son
totalmente bilinglies y diglésicas. Una aproximacion a tal nacién es Paraguay, donde
mas de la mitad de la poblacién habla espafiol y guarani. (Fishman, 1995:121)

En la diglosia sin bilingliismo, encontramos dos 0 mas comunidades linglisticas unidas
politica, religiosa y econémicamente pero con diferencias socioculturales que las separan.
Tales diferencias se pueden referir a la especializacion de las personas (Fishman,
1995:128).

La siguiente relacién se refiere al bilingtismo sin diglosia. Para ello, Fishman (1995)
aclara que el bilinglismo es esencialmente una caracterizacién linglistica individual,
mientras que la diglosia es una caracterizacion de la ubicacion social, acerca de las
funciones de diferentes lenguas o variedades. Esta relacion parece poco comun entre las
sociedades donde los individuos hablan dos o méas lenguas, pues generalmente utilizan

una u otra lengua en diferentes ambitos y para diferentes funciones.

Finalmente, en la caracterizacion fn i di gl osi a n iFishmanl(1995)gnencisnao 0 ,
gue este tipo de relaciébn se puede encontrar en comunidades linglisticas pequefias,
aisladas y no diversificadas.

Dada una diferenciacién o compartamentalizacién®® de funciones y una interaccién
frecuente cara a cara entre todos los miembros de la comunidad linguistica, no
puede establecerse por si mismo ningln registro o variedad totalmente
diversificada. Dada la autosuficiencia, no se puede mantener contactos regulares o
importantes con otra comunidad linguistica. (Fishman, 1995:133)

En esta caracterizacion Fishman también afade que tales grupos son mas faciles de
imaginar que de encontrar, pues cada lengua que existe en el mundo esta en contacto

con otra u otras lenguas y generan diglosia.
3.3.4 Consecuencias de la situacion digldsica en la situacién de las lenguas
3.3.4.1 Ruptura en la transmision intergeneracional de la lengua

Los usos y funciones de una lengua originaria en diferentes espacios, representa una
razén fundamental para que los padres transmitan o dejen de hablar con sus hijos la
|l engua que ellos aprendieron como | engua materna

primer gran silencio suele ser el silencio intergeneracional, entre padres e hijos. Los

?® Reglas que se mantienen juntas mediante su asociacién con valores, dominios de actividad y situaciones
cotidianas bastante distin{Fesmmanla9%ht24)ue compl ementari as) é
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adultos todavia hablan la lengua, la hablan con sus mismos padres, pero no con sus hijos

e hijas; éstos dicen entenderla pero no saben hablarla.

Hay diversos grados de silencio pero cada una es
se deja de hablar una lengua, se debilitan y al mismo tiempo se refuerza el peligro de

extinci - -n. Es decir, il as |l enguas se hacen y se
cuando entran al cuarto oscuro del silencioodo (Ib
el que principalmente propician los padres al dejar de transmitir la lengua a sus hijos. Si

bien ellos expresan sus razones, la consecuencia es la pérdida cada vez mayor de la

lengua.

As 2 | fitambi ®n sucede que | os padres, eomf rent ado
culturalmente mas fuerte, incitan a sus hijos a hablar sélo la lengua de la cultura

dominante en detrimento de la propia y ellos mismos tienden a hablar a sus hijos en la

|l engua de pr est etgal @002:19).FA resp&cto dSaynes (2005) plantea:

AfAl gunas comunidades de habl a, |l as mujereseé son
lengua foranea y desarrollan estrategias para su socializacion directa con sus hijos, con lo

que resultan las mas innovadoras en términos del cambio linglistico que apunta al

desplazamientoo.

No obstante, la socializacién de las madres a través de la lengua fordnea se podria

explicaipor | a amorosa previsi-n de |l as madres que ¢
qgue | a que ellas han t eni dso6ode(uMividayqod censistirila9 72 : 16 0)
en evitarles experiencias de discriminacion por hablar la lengua de los abuelos, la lengua

de antes. De esta maner a, el mi smo Ninyoles dice
hijos en castellano les ahorraran muchas experi enci as desagradabl es que ¢
(Ibid).

Asi, por una u otra razén muchos padres y madres dejan de socializar a sus hijos a través
de la lengua que ellos aprendieron como lengua materna y con este fenébmeno se otorga
un silencio cada vez mayor a la lengua, se refuerza el desplazamiento e incluso avanza a

la muerte de la misma.
3.3.4.2 Cambio, sustitucion y desplazamiento de lenguas

En esta tesis recuperamos y empleamos aspectos de sustitucion linglistica vy
desplazamiento lingliistico mas que de cambio linglistico, al entender cada término de la

siguiente manera:
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Se llama cambio linglistico al proceso de modificacion y transformacién que, en su
evolucién histérica, experimentan todas las lenguas en general, y las unidades
lingliisticas de cada uno de sus niveles en particular. EI cambio linglistico se
diferencia de la variacion linglistica en que en el primero las modificaciones son
diacrénicas y, por tanto, las estudia la linguistica histérica, mientras que las
variaciones son sincrénicas y la analiza, entre otras disciplinas, la sociolingtistica®”.

Entonces, el cambio linglistico se refiere principalmente a las transformaciones y
evoluciones que enfrentan las lenguas a nivel de su estructura lingliistica, a través del
tiempo. Mientr as que el despl azami e npooel coad la maywmiade en fel
los usuarios individuales de una lengua A reemplazan su uso por otra lengua B. A nivel de
una comunidad, el resultado es que la mayoria de los intercambios entre hablantes deja

dehacerse en |la lengua A y pasa a ffacerse en | a |

Por su sstitucin linduistica tiene lugar debido a la expansion gradual de la
<nueva forma> en un ambito determinado. La lengua A (o variedad A) nunca es
reemplazada de repente por la lengua B (o variedad B) sino que el uso linguistico se hace
vari abl e, es decir, tanto A como B se Qmsan en e
embargo, con el paso del tiempo cada vez mas se deja de hablar la lengua A. En este

sentido, la sustitucion linglistica también consiste en:

La redistribucién de variedades linglisticas en determinados ambitos. Si la sustitucién
se ejerce a favor de la lengua mayoritaria, esta lengua parece ir conquistando ambito
tras dmbito por medio del estado intermedio de uso bilingie. Cuando la lengua
minoritaria se usa en menos ambitos decrece. Esto a su vez disminuira la motivacion
de los individuos mas jévenes para aprenderla o usarla. (lbid)

En est e a@panrtdél chanentofien que los jovenes no aprenden mas que la nueva

|l engua, l a | engua (dinyblésgld7a2:29)d As§ Melia (2@08:230en su

estudio del guar anz de Piyitadrasei dign degjadade significaras pal ab
cultura, politica, religion, etc. Son sustituidas por otros términos que responderian mejor,

se piensa a |l os wusos de Il a vida modernabo. Un a

responden a las exigencias y condiciones de una cultura externa a las comunidades.

Al respecto, Crystal advierte que cuando una cultura asimila a otra, la secuencia de
eventos que afectan a |l a |l engua en peligro corr
presidn inmensa que se ejerce sobre las personas para que hablen la lengua dominante,
una presion que se produce del campo politico, socialyecon - mi coé o6 ( Cryst al 200
|l a segunda fase consiste en un Dbiling¢i smo emer

haciendo cada vez mas eficientes en su nueva lengua, pero sin perder la competencia de

% http://es.wikipedia.org/wiki/Cambio_ling%C3%BC%C3%ADstico (2/11/10).
8 http://ww.rci.rutgers.edu/~jcamacho/488/intro.pdf (11/02/11)
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su lengua de origen. Luego este bilinglismo comienza a declinar a favor de la nueva
l enguaco. As 2 | llega | a tercera fase en |
gradualmente mas competente en el dominio de la nueva lengua, identificAndose mas con
ella y considerando que su lengua de origen es menos relevante para satisfacer sus
necesi dad ®sedastafdndrd, e Jdominio cada vez mayor de la nueva lengua, lleva
al silencio cada mayor de otra lengua o incluso la muerte de la misma, esto en tanto, no

se dedique atencion al problema y no se ejecuten programas de revitalizacion lingiistica.
Experiencias de sustitucion de lenguas originarias y programas de revitalizacion

Antes de los afios sesenta y de que se incluyera la instruccion en lenguas indigenas como

parte del curriculum:

En Alaska, la explicacion de la pérdida de las lenguas indigenas se basa,
exclusivamente, en la identificacion de un Unico problema social politico como la
causa del desplazamiento de las lenguas: los estudiantes eran castigados en las
escuelas por hablar sus lenguas. Mas adelante al convertirse en padres, ellos
evitaban habl ar en su ptzidvitchad 200le3d)gua a s us

Comunidades de Alaska trabajan para dar a los nifios y jévenes una educacion que tome
en cuenta su cultura y las lenguas originarias, asi como la ensefianza pedagdgicamente
pertinente del castellano. Tal educacion se ha planteado desde el estado, pero sobre todo

con el trabajo de las comunidades en coordinacién con organismos no gubernamentales.
Por su parte, Aikman comparte la experiencia educativa del pueblo Arakmbut en el Per(:

Las escuelas son hispano habl antesé Los pr
a los nifios monolingties de habla harakmbut. Con la introduccién de la educacion en

la década de 1950, los nifios arakmbut han tenido una educacién que niega su lengua,
cultura y demas procesos tradicionales de aprendizaje. Esta situacion continla a
pesar de las promesas del gobierno de una educacion intercultural bilingtie. (Aikman
2004:415)

No obstante, respecto a los programas de revitalizacién que se centran Unicamente en la
educacién Fishman (1985)* d i ¢ En ninguna parte del mundo han tenido éxito los
programas para mantener, revivir o revitalizar una lengua en los cuales el énfasis principal

haya sido puesto en la escuela en lugar de otros procesos sociales de mayor importancia

a cual

hijoso.

of esores

[ é] |l a escuela tendr2a un papel muy i mportante

|l engua, pero solamente si sirviera a una
organizacion y determinacién de las poblaciones étnicas son la base fundamental para la
revitalizacion y/o mantenimiento de la riqueza cultural y linglistica de los pueblos, pero de

ninguna manera, esta base exime al gobierno y los servidores publicos que ingresan a la

29Fishman, J. fiThe Rise and Falll of t he Ethnic Revi
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comunidad o atienden a la poblacién étnica desde sus sedes, de su responsabilidad para

contribuir en este proceso.

Asi, tenemos la experiencia de los maories en Nueva Zelanda, cuyo proyecto de
revitalizacion de la lengua maori se extendid, involucraron y apoyaron grandes ambitos

(Chrisp 1997:102). Se hizo un marketing a favor del proyecto, desarrollando una marca

comercial, AHe TTalengup &s um éeso@®;0 cuyo nombre repres

valor material y de fécil pronununciacion para los maoris. Entonces, los maoris manejaron

y ampliaron estratégicamente su proyecto, a los siguientes &mbitos:

He Taonga te Reo Matauranga Maori Languaje in Education Idioma Maori en la Educacién
He Taonga te Reo Pakihi Maori Languaje in Business Idioma Maori en Negocios
He Taonga te Reo Mahi Toi Maori Languaje and the Arts Idioma Maori y las Artes

He Taonga te Reo Waiata Maori Languaje and Music Idioma Maori y del Musica
He Taonga te Reo Whenua Maori Languaje and the Land Idioma Maori y de la Tierra
He Taonga te Reo Hauora Maori Languaje and Health Idioma Maori y de la Salud

Estos ambitos se consideran fundamentales para el desarrollo de los maoris, asi como
para el gobierno, por tanto el programa de revitalizacion no se cierra o centra en un solo

ambito y en algunas personas.
3.3.4.3 Muerte de las lenguas

Una lengua esta viva mientras haya personas que la usen en sus interacciones

cotidianas, pero empieza a declinarse cuando deja de ser hablada y muere al morir los

Yl t i mos habl ant es. Al respecto Mel ie9 yce2003: 21)

desarrollan cuando son habladas y mueren cuando entran en el cuarto oscuro del
silencioo. Use deterimina porgue ¢as mprsomas que saben hablarla dejan de

usarla y transmitirla para usar una lengua diferente.

Para Cryst al ecif @0udal lenfjua )que final muerto es como decirlo de una
persona. No podr2a ser de otra for ma, porque
Por tanto, Afuna | engua muer e c¢ ualbid),ccuamdo noqued a
existen personas que le den vida, voz y sentido en su cultura y quehaceres cotidianos. En
tanto, otra fuente afirma: i S e | ldnguanextinta o lengua muerta a una lengua que no es
la lengua materna de ningun individuo, y por tanto tampoco se usa en ninguna
comunidad nat ur?3 En edtesentidopld muerte desuda lengua se trata del

caso extremoe i r r e mepdra lamisma.o

%0 http://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_muerta (11/02/11).
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Preocupaciones por la muerte de las lenguas

Si bien el contacto entre lenguas y la necesidad de adquirir nuevas herramientas de
comunicacion son parte de las transformaciones a través del tiempo y de la dinamica
social, el mantenimiento de las lenguas ancestrales y la diversidad linglistica también son
necesidades y posibilidades para ampliar los horizontes de conocimiento de las nuevas

generaciones, asi como una alternativa de vida ante los cambios de la sociedad global.

En este sentido, retomamos las aportaciones de Crystal (2001) y otros investigadores,
respecto a algunas razones por las cuales es preciso preocuparnos por la sustitucion y

muerte de las lenguas:

Es importante preocuparnos por la muerte de las lenguas porque necesitamos la
diversidad il a di versidad ocupa un |l ugar <cenhdeal en e
aquella se percibe como el resultado de la adaptacion genética de las especies a fin de
sobrevivir a los diferentes entornoso (Op.cit.: 4
diversidad linguistica también es importante para mantener la diversidad de
pensamientos, sentimientos, formas de hacer y concebir el mundo. Por tanto:

The idea that linguistic diversity should be preserved is not sentimental clinging to

some idealized past, but part of the promotion of sustainable, appropriate, empowering

development. Good development involves local community involvement, control, and

accountability. It is not about setting indigenous peoples aside in isolated reservations,

nor is it about expecting them to stay completely un-changed. It is merely about giving

them real choice concerning what happens in their territories. (Nettle y Romaine
2001:46)

La idea de que la diversidad linguistica debe ser preservada no es un apego
sentimental a un pasado idealizado, sino que forma parte de la promocion del
desarrollo sostenible, potenciando un desarrollo adecuado. El buen desarrollo implica
la participacion de la comunidad local, control y rendicion de cuentas. No es acerca de
la configuracion de los pueblos indigenas aislados en reservas de lado, ni es en
esperar que se queden sin cambio. Se trata simplemente de una alternativa real en
cuanto a lo que ocurre en sus territorios™".

Los autores resaltan la importancia de mantener la diversidad linglistica como parte de un
desarrollo sostenible. En este sentido, si bien, las transformaciones son necesarias para
responder a condiciones de la sociedad actual, la relevancia de mantener la lengua

también es importante para el desarrollo de las personas y las comunidades.

Asi, tenemos que otra razén para preocuparnos por la muerte las lenguas, segun Crystal
(2001), se refiere a las lenguas como expresion de la identidad. El autor dice que la

identidadesil o que permite que una comuni ccanthdese recon

31 Traduccion de Rosa Dionisio.

50



las caracteristicas de lo que la convierten en lo que es y no en otra cosa, en un nosotros y
no en un el | oParafragedgo.aclamioy (199%) )a.identidad indigena nace y
legitimiza su pertenencia a través de la practica de los conocimientos colectivos como la
l engua. AENn esta identidad es fundamental anunci

de | a I enguaodo (Il bid).

La importancia del uso de | as | esdlgseammstreysn por gue
oraciones y transmiten significados sino también, y a la vez, exhiben en sus formas de

habl ar una serie de indicios ling¢2sticos acerca
ling¢g2stico es un espejo de |a identidad sociocu
(Lomas 1999:169). La lengua proyecta las particularidades de las personas y

comunidades. Gran parte de lo que sentimos y pensamos lo expresamos mediante la

lengua, nuestras actividades e interrelaciones cotidianas también se regulan a través de

ella, las préacticas de socializacién, crianza de nifios, de plantas, animales, arte, musica y

demas. En estas interrelaciones, la lengua no sélo se considera un elemento de la cultura

de los pueblos, sino la transmisora de practicas culturales e historicas.

Entonces, otro argumento para preocuparnos por la muerte de las lenguas es porque las

lenguas son depositarias de la historia. Seg%n Cryst al (Op.cit.:56),
memoria de la historia: a través de ella se accede al conocimiento de nuestros

ant epaskEnesesentdo,Van Hoorde dice: fACuando pierdes t
a ti mi s mo &f.¢ortanto, lermsa & Hisiodia también mantienen una estrecha e

importante relacién, en la vida y pensamiento de las personas.

Asi, otra razdn para preocuparnos por la muerte de las lenguas es porque las lenguas
contribuyen a | a total i dlacbnditiénlnatyatdelsserimimanot o humar
es ser multilinge¢eb vy:

El cerebro humano tiene la capacidad natural de aprender varias lenguas y la

mayoria de los seres humanos viven en lugares donde utilizan su cerebro de este

modo é Las personas que pertenecen a una cul tu
monolingle no estan habituadas a ver el mundo de manera intercultural, porque su

concepcién mental se ha desarrollado formando parte durante siglos de una

cultura dominante. (Crystal 2001:59)

La posibilidad del ser humano de hablar dos o mas lenguas también es una oportunidad
para reflexionar la posibilidad de abrir nuestros horizontes de conocimientos a través de

las lenguas y las culturas que se transmiten por medio de ellas.

¥van Hoorde (197@yerilLtehe DOdaldiei?eds dead bodyo, citado en C
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Finalmente, la quinta razén para preocuparnos por las lenguas, es porque las lenguas son

interesantes por si mismas ien cada | engua se manifiesta wuna
sonidos, gramatica y vocabulario que configuran un sistema de comunicacion que es a la

vez una evidencia de una serie de principios universales de organizacién y estructura, un

evento sin precedentes y una manifestaci-n %Ynica
Las lenguas representan el universo de las personas que la hablan, la entienden y

practican su cultura.
3.4 Bilinglismo: Tipos y caracteristicas

Eti mol -gicamente | a palabra Dbiling¢ismo signifioc
habla siempre de dos | en g9%Ra)sadnque Bdy parsdrmas gue Mac k ey
pueden hablar dos o mas lenguas. Por tanto, se puede llamar bilingie a la persona que,

fadem8s de su primer | engua, tiene una competen

capaz de usar una u otra en cualquier circunstanciaconpareci da efi caciao. (op. ¢

Sin embargo, no es facil definir cuando una persona es o0 no es bilingie si se toman en

cuenta las cuatro habilidades de la lengua (hablar, escuchar, escribir y leer). Es decir, hay
personas que fAhabl an uena nolleesgihea Alguaos escuchan | a | e
entendiendo y |l een una | engua (biling¢ismo pasiyv
(Baker 1997:32). No obstante, el mismo Baker, también recupera la definicion clasica de

bilinguismo, la cual plantea una concepcion extremista o0 maximalista donde ubica a las
personas ficon dominio como nativo de dos | enguas
coloca a los bilinglies incipientes por su minima competencia en una segunda lengua (Op

cit. : 34).

En este apartado consideramos los tipos de bilinglismo segun la secuencia de

adquisicion, la capacidad linguistica, asi como funciones del bilingtismo individual.

3.4.1 Secuencia de adquisicion de lenguas

En cuanto a la secuencia de adquisicion Gleich (1989:45) plantea el bilingliismo
simult8neo y el bilinge¢ismo sucesivo. Pare ello

como doble adquisicién de primera lengua a la simultanea adquisicién de dos lenguas en

la primera infancia hasta el tercer )ajiem de vid
tambi®n | o I lama #@Abiling¢ismo paraleloo. En tan
origina un biling¢ismo sucesivo (é). Cuando el i
segunda | engua se habla de un biling¢ismo tard2o
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Frente a esta distincion de bilingliismo por secuencia de adquisicion afiadimos los

términos de primera lengua o lengua materna y segunda lengua. Asi, Gleich (1989:40)

emplea como primera |engua (L1) dAla |l engua que
se aprenden varias lenguas simultaneamente desde un comienzo, hablamos de primeras

|l enguaso. Mi entras gue | a segunda Il engua (L2)
después de la primera, es decir la que se aprende adicionalmente como segunda. Se

habla de adquisicibinde | a segunda | engua del ni fo a partir

41).
Aprendizaje de una segunda lengua: motivaciones

La disposicién, motivacion o predisposicién para aprender y usar la lengua son aspectos

que se vinculan directamente con la actitud vy el comportamiento. De a
concepcion mentalista, la actitud es una situacién de predisposicidbn que se estructura

sobre la base de componentes, afectivos e intencionales y que motivan el
comportamiento. En este modelo, la actitud no es observable como variable

independiente, pero la estructura latente se puede explicitar por medio de la interrogacion
directado (Sichra 2003:42).

En este sentido, podemos entender las razones que plantea Baker, como la

predisposicion y/o motivacibn para aprender una segunda lengua (mayoritaria y

minoritaria). Asi, en el primer grupo ubica a las personas que desean fAidenti ficar
otro grupo de lengua o0 unirse a ®I (é), unirse
minoritaria 0 mayoritaria, encontrar sus raices o constituir sus amistades. Esto es
denominado motivaci-n integradorao (Baker 1997:1
a las persona que quieren aprender una segunda lengua con fines utilitaristas. En este

grupo #fl as personas aldnguaipara encontrarrua trasap,gorasd a
posibilidades profesionales, aprobar examenes, contribuir a complementar las exigencias

de su trabajo o asistir a sus hijos en la escolarizacién bilingle. Esto se denomina
motivaci -n i b))t Las maedn tirsstrumental e integradora representan

motivaciones para aprender una segunda lengua.

Sin embargo, el aprendizaje de una segunda lengua a su vez depende de factores que se

interrel acionan en s 2 factores tales i@aomo: il

individuales entre |l os discentes, |l os (Rlisocesos e
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1985)®¥. Para este estudio, retomamos el factor input
de input de segunda lengua recibido al escucharo leerenunasegunda | enguao ( Be
1997:130). Se refiere a las condiciones externas para que una persona adquiera una

segunda lengua. Condiciones tales como: la adaptacion del lenguaje que hablan los

docentes o los hablantes nativos, frente a quienes aprenden una lengua. En este sentido,

el input no necesariamente se traduce en entrada o asimilacién de la informacion, a no ser

que el Afaprendi zo de |l a segunda | engua compr ent
cuando el resultado de esta comprension se refleja en la produccion oral o escrita, del

discente, se habla del output comprensible (lbid).

3.4.2 Tipos de bilingliismo segun competencias linguisticas

De acuerdo con Gleich (1989), el grado de competencia lingiiistica es otra forma de

distinguir el bilingliismo de las personas. En este sentido el autor retoma a Diebold (1964)

qgui en se refiere al Abilinge¢i smo incipiented ¢
Debido a que nel biling¢gismo incipiente se | imit
emplea también como sin6nimo de bilinglismo pasivo frente a bilingiismo activo o
biling¢gismo receptivo y productivoo (Gleich 198
trabajo, emplearemos los términos de bilingliismo pasivo, receptivo, productivo vy

dominante. En este sentido, entendemos por biling¢ismo dominante
biling¢ismo en |Ia que una |l engua (ya sea L1 o L
(Gleich 1989:47). Mientras, que se habla de cambio de dominio cuando por circunstancias

externas como la migracién se prioriza el uso de la L2 en la vida cotidiana.

Finalmente, otro tipo de bilinglismo se refiere al equilingtiismo o bilinglismo equilibrado,

es decir, ficuando un individuo posee en amb a
capacidades, es decir, n iestedipoadd hilglismol Bishmae a d a s 0 . I
(1971)* ar gumenta que fAraras veces se es igual men

situaciones. La mayor parte de los bilinglies usan las dos lenguas para diferentes

prop-sitos .y funcioneso
3.4.3 Bilinglismo funcional

En la descripcion del bilingliismo de una persona es importante incluir las funciones que
cumplen las lenguas en el conjunto de sus comportamientos, las situaciones donde se

utilizan y la frecuencia con que se hablan, Apara establecer esta des

% Ellis, R. fiClassroom Second Language Develop me nt 0, n Bakdr @eD6:129).
“Fishman fAThe sociology of | anguageo6, citado en Baker (1997
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partirse de un catadlogo de funciones que cumple la lengua y de una relacion de

actividades, de situaciones y de interlocutores posibles y apelar a la observacion directa

del comportamiento del individuo b iy IMadkey ¢ e 0o a
1989:28).

En la relaciéon que plantean Siguan y Mackey respecto a las funciones de las lenguas en
las personas bilingles, figuran los siguientes puntos: en qué lengua habla con sus padres,
su conyuge, sus hijos, sus familiares, en qué lengua habla con sus amigos, con sus
comparieros de trabajo, con sus superiores y sus subordinados; en qué lengua se dirige a
una autoridad administrativa, a un vendedor de una tienda, a un desconocido; en qué
lengua y con qué frecuencia lee en una y otra lengua, periédicos, revistas, libros, oye la
radi o, ve televisi-né Para | as personas y |l as ¢

lengua, se suelen establecer ciertas funciones para cada una de las lenguas.

De acuerdo con las funciones de las lenguas, en las interacciones de los bilingies,

Beardsmore (1982), citado en Gleich (1989:48) propone dos interpretaciones para el
concepto de Abiling¢ismo funcional 0. Seg¥%n | a i
funcionalmente bilinglie cuando es capaz de desempefiar un numero limitado de

activida d e s en una segunda l enguao. Mi entras gue
bilingliismo funcional se refiere a un individuo que puede emplear ambas lenguas
satisfactoriamente en c as ilbid)t Modobstante, pasa etanbi t os v |
interpretaciones minimalistas y maximalistas, otra forma de caracterizar el bilingtismo de

las personas, es a partir de sus destrezas y capacidades.

3.4.4 Capacidades y destrezas linglisticas

Para no determinar radicalmente si un individuo es bilingtie o no, Baker (1997) propone un
cuadro de destrezas y capacidades (pagina 18). Sin embargo, las cuatro capacidades
basicas no existen en blanco y negro, entre ellas hay escalas y subdimensiones. Las

principales han sido clasificadas tradicionalmente segun la siguiente tabla:

Oralidad L, . ., . .

B Escuchar Pronunciacién Extension  del Correccién Capacidad para Variaciones
- Hablar vocabulario gramatical transmitir significados en el estilo
Literacidad exactqts en.dlferentes

- Leer situaciones

- Escribir

A su vez, estas subdimensiones pueden dividirse en partes cada vez mas microscopicas
para revisar con mayor detalle cuales de estas y otras subdimensiones domina una

persona que conoce dos 0 mas lenguas. Sin embargo, en lo que corresponde a esta tesis,
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basicamente hemos tomado en cuenta las capacidades expresivas, asi como la
pronunciacion y extension del vocabulario; mientras que a nivel de la palabra también nos

referimos a la alternancia de cédigos.
3.5 Estudios empiricos relacionados con el tema

La lengua mazahua: historia y situacion actual, de Celote Preciado, Antolin (2006),
constituye un estudio de caso sobre el desplazamiento de la lengua jAatrjo, en una familia
extensa de la comunidad de Emilio Portes Gil, del municipio de San Felipe del Progreso,
Estado de México, asi como la reflexion de los procesos microhistoricos y sociales que
han contribuido en esta situaci - -n. En este sent
una generaciéon puede dejar de hablar la lengua indigena si continGa la politica linguistica

de castellanizarala comuni dad de hal{Celata20@6sl7)maz ahuas?o

Para explicar los factores que influyen en el proceso de desplazamiento de la lengua

jhatrjo, retomamos el trabajo de Gonzalez Ortiz, Felipe (2005), en su Estudio
sociodemografico de los pueblos y comunidades indigenas del Estado de México,

donde su principal reflexi-n gira en torno a | a
social, con tendencias a la urbanizacion, como el que se presenta en el Estado de México,

(y donde plantea) la urbanizacién como el cambio en el contexto espacial que incide en la
transformaci-n de | as pr8cticas yalek a085:14)epr esent
practicas y representaciones culturales, como la organizacion social de los mazahuas y

otomis que también describe en su estudio sociodemografico de las comunidades

indigenas del Estado de México.

En cuanto a trabajos sobre la situacién sociolinglistica de otras lenguas, La
recuperacién de la lengua ancestral de los yanaconas de Anacona Jiménez, Omaira
(2006), es un estudio donde la autora menciona que los yanaconas de Caquiona,
Colombia han perdido su lengua ancestral y no hay mas hablantes del quechua. No
obstante, su trabajo se basa principalmente en el analisis de la demanda de los
yanaconas para recuperar la lengua quechua, como parte de su reivindicacion cultural. En
nuestro estudio, esta demanda aun no existe de parte de la comunidad mazahua, sin

embargo, el proceso de desplazamiento de la lengua apunta a la perdida de la misma.

Asi mismo, consultamos el estudio de Suxo Yapuchura, Moisés (2007), La lucha por la
sobrevivencia: el aimara en Lima, donde el autor describe y analiza flos factores
sociolinguisticos presentes en el uso del aimara tanto en los ambitos familiares como en

|l os p¥%blicosd HKste urabajo sB2 B3 enJabdescripcion y analisis de la
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situacién de la lengua aimara en cuatro familias aimaras, migrantes de Lima, Perd. De
este estudio retomamos la descripcion de la lengua en las familias, asi como el analisis de

los factores que inciden en el uso del aimara, en diferentes contextos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS
4.1. Aspectos generales del pueblo Mazahua y Rioyos Buenavista

En este apartado presentaremos aspectos generales de la poblacion mazahua que
actualmente habita en la comunidad de Rioyos Buenavista y del barrio La Mesa o
Menanguaru®*tdonde realizamos el estudio de la lengua jfiatrjo en nifios de este sector.
Para el desarrollo de este apartado hemos organizado los datos a través de los siguientes
subtemas: ubicacion geografica de la comunidad; resefia histérica del pueblo Mazahua;
fundacion del imperio de mazahuacan; los mazahuas como vasallos de los mexicas; el
primer poblador espafiol en Rioyos Buenavista; el reparto de la hacienda; aspectos
socioculturales que incluye el significado de los términos mazahua y jfiatrjo; la vestimenta
de los mazahuas en Rioyos; vivienda; unidades domésticas; etapas de crecimiento de ser
humano entre la poblacién mazahua; el trabajo, migracion, artesanias y talleres; aspectos
culturales en el ciclo de la agricultura y una fiesta de la comunidad, asi como el

establecimiento de centros escolares en la comunidad.
4.1.1 Ubicacion geogréfica de la comunidad

La Republica Mexicana cuenta con mas de 67 pueblos originarios que caracterizan su
diversidad cultural y lingtistica (Sichra 2009). De estos pueblos seis se ubican (ademas
de los pueblos transfronterizos que han inmigrado) en dos entidades céntricas del pais, el
Estado de México y Michoacan. En la actualidad, el pueblo Mazahua abarca los
municipios de: Almoloya de Juérez, Atlacomulco, Donato Guerra, El Oro de Hidalgo,
Ixtlahuaca, Jocotitlan, San Felipe del Progreso, Temascalcingo, Villa de Allende y Villa
Victoria en el Estado de México; Angangueo, Ocampo, Susupuato, Tlalpujahua vy

Zitacuaro en el Estado de Michoacan (mapas | y Il de la siguiente pagina).

En 1986, 122,358 habitantes del Estado de México eran mazahuas. Esta cantidad
equivalia al 69% de las 177,288 personas que representaba la poblacién total. Sin

embargo, segun el panorama general de la situacién sociolinglistica de la lengua

el

mazahua en | a regi-n del Estado de M®Xxi co
todo el estado, frente a |l a poblaci-n total
% Literalmente Meanguru dui ere deci r el otro | adoo, pero para

Buenavista de Rioyos lo han empleado como término despectivo para refererirse a la poblacion de la Mesa
y calificarlos como los mazahueros. En este trabajo emplearemos la palabra Meanguaru demo realzamiento
a la lengua, los hablantes y a este sector geografico.

58

n ]

muchos



Posteriormente el censo del afio 2000 identific6 a 101,789 hablantes de esta lengua,
(46,709 hombres y 55,080 mujeres)®.
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Mapa |Il: Ubicacion geogréafica del

Pueblo Mazahua

El municipio de San Felipe del Progreso cuenta con 41,000 mazahuas; le siguen en
importancia numérica Ixtlahuaca, Temascalcingo y Atlacomulco con 22, 14 y 12 mil
respectivamenteo (I bid). Ba muoniciposde &an Feli@resni n o s
considerado el corazén de la zona Mazahua. Este municipio se localiza al nor-noroeste
del Estado de México y zona central de la Republica Mexicana. Esta integrado por 100
delegaciones y 15 subdelegaciones segun el Bando Municipal del Bicentenario (2010:8),

entre las cuales esta la comunidad de Rioyos Buenavista.

Rioyos Buenavista se ubica al este del municipio de San Felipe y limita geogréaficamente:
al norte con la propiedad de los sefiores Pasiano Gabino Ramirez, Marcelino Ruiz
Posadas y terrenos que corresponden al pueblo de San Juan Rioyos Buenavista; al
noreste con Dotejiare, al este con el Ejido de Chichilpa; al sur con los terrenos de los

sefior Adan Rios Contreras, Tobias Esquivel y Ernesto Lopez, asi como con el ejido de

% http://es.wikipedia.org/wiki/mazahua (30/08/10).
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San Antonio la Ciénega y al oeste con el pueblo de San Francisco de la Loma y las
propiedades de los sefiores Javier Posadas y Alejandro Manuel. En los siguientes mapas
ubicamos a la comunidad de Rioyos Buenavista y el municipio de San Felipe en el

territorio del Estado de México.

Mapa lll. Estado de México

Mapa IV:

San Felipe del Progreso

|_Buenavista OF R
B T /lsa Mesa
| )o.Centro fil7

i La'Menanguaru

Mapa V: Rioyos Buenavista

En cuanto a poblacién, de acuerdo con datos proporcionados por el comisariado ejidal,
esta comunidad cuenta con 3,500 habitantes (Ent. Sr. PA. 29/10/09). De esta cantidad de
habitantes, 1,000 corresponden al barrio de La Menanguaru Segun el delegado municipal
de ese sector geografico (DM Sr. JH 25/10/09), dondeseubi ca | a escuel

H®r o &la aual asisten los niflos de este barrio.

En la actualidad, la comunidad de Rioyos Buenavista esta dividida politicamente en tres
barrios: Barrio Centro, La Mesa (0 Me n a n) gylBaenavista (mapa anterior de Rioyos
Buenavista). En cada sector geogréafico hay uno o dos delegados municipales que fungen

como representes del municipio, a través de un nombramiento y un sello. Cabe destacar
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gue esta divisién politica se inicid con la separacibn o petici - n de fAaubodnNnom?2ad
habitantes del barrio La Mesa en el 2002, mientras que la delegacion de Buenavista
empezo6 a funcionar en el 2006.

Foto 1: El Centro de lacomunidad desdeL a Menanguar uk
Sin embargo, antes de ello y ain en la actualidad, los hablantes de la lengua mazahua
establecen su propia division territorial de la comunidad, a partir de aspectos geograficos
que caracterizan algunas zonas de la comunidad tal como se presenta a continuacion®”:

Kjadya @dotnt a J a6

Kj a T &8aspnitaftuna pequefiad
A nr ElRo& 06

Kj a Mo hospozgs@& O

A ma T aTjewangeandéd

A ma Roma
KjalxidkaManzanabd

A ma Xheze &n la Loma6

A Naxhama &Il arenald

A Pedyi &l Tejoc ot e 0

c-IemMmMUOD>

Actualmente, las generaciones de entre treinta y cincuenta afios de edad han nombrado
nuevas demarcaciones geograficas del pueblo. Esto para fines de organizacion interna de
la comunidad, como cobro por el agua potable, cooperaciones para obras publicas y

templo religioso. Algunos espacios han quedado divididos como lo hacian o hacen los

%" Mapa de anexo |
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abuelos pero con nombres en castellano pero en algunas zonas se han aglutinado dos o
tres demarcaciones. De esta manera, los nombres en castellano son®:

1. Buenavista (Kja dya kddatafia o piedrad Kj a dosde iestaildtina pequefiad A nrrare
6en ¢l r2o00o

El Paraiso ( Kj a Movarios pezjosede aguad

El Carmen (A ma Tajoma dnilpa granded a ma Roma)

El Jazmin (corresponde a una parte de la Tajoma.

La Manzana (Kja Ixi)

Barrio Loma Bonita (A ma Xheze @&n la lomad.

La Mesa (A Naxhama &l arenald ; A maporRleejpgotied 6

NooA~LDN

4.1.2 Resefia historica del pueblo Mazahua

Segun la tradicién oral, los mazahuas descendemos del fi K yaiudtdDiosJSoloy de la

i N@an Z aladoe Lunad |l os primeros hombres eran gigante
ndaad (eran altos); posteriormente vinieron | os
(insignificantes) y nosotros correspondemos a la tercera generacién y nos llamamos

ij foat ( J os @ u eBehitez2002:tMh s ) (

4.1.2.1 Fundacion del imperio de Mazahuacéan

En cuanto al origen de los mazahuas en el territorio que ocupamos actualmente, de

acuerdo con la recopilacién que hizo la profesora Maria Elizabeth Urbina Pérez, en

antologia i Rices mazahuaso (2001), los mazahuas llegaron a la Mesa Central del pais
procedentes de | a Regi - n Nor tlamigracionl chichiRecp “4b |l i ¢ a
hacia el sur y valle de México, que se efectu6 desde el siglo vi al Xi, aproxi madament e
(Benitez 2002:11). Segun la profesora Urbina Pérez, Alva Ixtlixochitl dice que los
Chichimecas de Xélotl entraron en el Valle de México y fundaron la ciudad de Xoloc, su

caudillo Xolotl se trasladé a Tenayuca para fundar esta ciudad. El sefior Chichimeca

también se fue al monte de Xocotl, que se ubica en el actual municipio de Jocotitlan, subio

al cerro e hizo la diligencia que ellos usaban para indicar las tierras que conquistaban.

Tird cuatro flechas por las cuatro partes del mundo: Occidente, Oriente, Norte y Sur; ato el

esparto por las puntas, hizo fuego, ritos y ceremonias de posesion (Urbina Pérez

2001:14).

Después Xdlotl mandé a repartir todas esas tierras a los vasallos, dandole a cada noble la
gente que cabia en cada pueblo y poniendo a cada pueblo el nombre del noble que lo

poblaba. Sin embargo, para esas fechas los mazahuas primitivos ya habian fundado una
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ciudad que llevaba el nombre de su primer y antiguo caudillo Mazatl Tecutli, Mazacouatl o
Mazatzin segun Sahagun, Alva Ixtlixochitl y Chavero respectivamente (Ibid) y que Xodlotl
respet - al incorporar estas tierras a su
antiguo soberano tolteca. Sin embargo, los chichimecas de Xolotl que recibieron la
posesion de las tierras no se identificaron como Mazatl Tecutli ni el Gltimo reino que tuvo
como cabecer a lévina nombraide algamae sus dos sefiorios. Entonces,
Urbina Pérez (2001) cree que se trata de un grupo tolteca el que ya residia en
mazahuacéan a la llegada de los chichimecas de Xélotl, porque a pesar de la decadencia
de Tula (que hoy se adscribe al actual estado de Hidalgo), la poblacion tolteca no se

extinguio.

En cuanto a la lengua, los mazahuas no poseemos una lengua nahuatl, sino de la familia
Otomangue, siendo su origen en parte tolteca, esto porque los pocos toltecas que
habitaban la antigua mazahuacan fueron incorporados linguisticamente a la lengua
otomiana hablada por los chichimecas recién llegados en mucho mayor nimero, dentro
del proceso aculturativo que tuvo lugar, dando origen a un grupo hibrido

tolteca/chichimeca con lengua otomiana: el mazahua.

El sefiorio mazahua establecido por Xélotl fue gobernado por una dinastia chichimeca y
erigido con un gran nimero de subditos chichimecas sobre la base tolteca preexistente.
Los mazahuas resultantes del fendmeno aculturativo, por tener dinastia chichimeca, se
consideraron como tales. Y los escasos individuos de origen tolteca que entraron en
contacto con los numerosos chichimecas, no hicieron posible que los nuevos mazahuas
se identificaran culturalmente con ellos, sino que permanecieron siendo chichimecas y por

tanto, muy semejantes a sus vecinos los otomies (Urbina Pérez 2001).
4.1.2.2. Los mazahuas como vasallos de los mexicas

Los otomies y mazahuas formaron una alianza, quedando estos Ultimos en calidad de
dependencia de los primeros, ya que Xaltocan llegd a ser la capital otomi. Al volverse
poderosos, los otomies en 1319 encabezaron una coalicion de varios pueblos que incluia
a los mazahuas. Sin embargo, al desmembrarse el reinado de Xaltocan, los mazahuas
guedaron confinados hacia el noreste del Valle de Toluca, ocupando desde entonces,

mas o menos el territorio que ahora ocupamos.

Aunque por un tiempo gozaron de precaria libertad, después fueron avasallados por
Tezozomoc desde Azcapotzalco. Posteriormente, durante el reinado de Axayacatl, sexto

gobernante mexica, los mazahuas fueron definitivamente conquistados por los de
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Tenochtitlan y quedaron incorporados al dominio azteca y territorio de Tlacopan, el socio
menor de la Triple Alianza con Texcoco y Tenochtitlan. Una vez incorporados
definitivamente al imperio mexica, los mazahuas formaron parte del sefiorio de Tlacopan.
Se incorpord la provincia de mazahuacan y sus localidades: Temascalcingo, Atlacomulco,

Chiapan (Chiapa de Mota), Xiquipilco, Malacatepec e Ixtlahuaca.

Respecto a la lengua, Cervantes de Salazar citado en Urbina Pérez (2001:18) s e fal a: A A
mediados del siglo XVI, a escasos tres decenios de la conquista, en Tacuba aun se

hablaba el mazahua, junto con el otom? |, guant a, chuchum®, chichi mec
porque los grupos dominados por los ejércitos de la Triple Alianza seguian conservando

Su propia organizacién y costumbres. Sin embargo, cuando los mazahuas quedaron

librados de la dominacién mexica por el desplome de su imperio, pasaron de inmediato a

depender de la corona espafiola, jurando lealtad a ésta, a través del conquistador don

Gonzalo de Sandoval en 1521 (Ibid).

4.1.2.3 El primer poblador espafiol en Rioyos Buenavista

Cuando los virreyes de la Nueva Espafia repartieron el territorio de lo que es actualmente
el municipio de San Felipe del Progreso, al noroeste, en lo que hoy es Rioyos Buenavista,
seg¥n Yhmoff Cabrera (1979:19), en su trabaj o AE
a trav®s dea poblador endspantiguo fue don Francisco de Hoyos (Rioyos es
contraccion de Rio Hoyos), pues en 1537 habia puesto su ganado en esa comarca y
después el Virrey Antonio de Mendoza le legaliz6 la posesion con una merced fechada el
18 de junio de 1539 por la que le concedia una estancia de ganado mayor. Mas tarde, en
1547 Francisco de Hoyos vendi6 sus estancias a Juan de Cuevas. Finalmente, en 1733
Leguey, un coronel francés, incorporé numerosos ranchos al de San Onofre, entre ellos el

de Rioyos.

A partir de estos datos, creemos que la suerte de los mazahuas de Rioyos frente al
dominador espafiol fue la misma que la de todos los mazahuas de la regién, como apunta
Urbina Pérez (2001:20) fl os mazahuas congregados en San Fe
pueblos aledafios quedaron ubicados a principios de la época colonial en una Republica
de indios con cabecera en I xtlahucabo. Los gobi
explotaron a sus gobernados exigiéndoles trabajo sin ser debidamente remunerados,
ademds de que fueron despojados de sus tierras. A mediados del siglo XVII y todavia en

XVIII se ordend que fuesen reservados para el trabajo de las minas a cambio de pagarles
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dos centavos diarios, hasta que mas tarde ellos se quedaron por su propia cuenta en ese
trabajo (lbid).

Otro tipo de trabajo al que fueron sometidos los mazahuas fue el agropecuario, que
incluia la explotacion del maguey pulquero y la cria de ovejas en las grandes haciendas
de los espafioles de la region. A cambio, el hacendado o terrateniente cometia todo tipo
de atropellos con ellos, le pagaba una miseria y le vendia muy caro sus productos, para
hacerlo endeudar con él de por vida. En la hacienda de Rioyos Buenavista, los hombres
se encargaban de cuidar el ganado y producir las tierras, mientras que las mujeres se
encargaban de las arduas tareas de la cocina para dar de comer a la multitud de varones

gue trabajan en el campo (Int. Conv. Sr. AD. 13/05/10).

Esta situacion continud hasta que se empezaron a expropiar las tierras de los hacendados

para repartirlas a los campesinos, durante las primeras décadas del siglo XX.
4.1.2.4 El reparto de la hacienda

El reparto de los latifundios que pertenecia a los hacendados durante la época de la

colonia di - l ugar a | os ej i do sondeftierra suyoditulard o s

es una comunidad y que dividida ordinariamente en parcelas, es entregada a sus
mi embr os par a qu e Cabnrera b9@9:262) 8in gmisdrgm eri San Felipe del
Progreso la expropiacion de tierras de los espafioles, fue relativamente lenta. Antes de
1920 se publicaron algunas resoluciones presidenciales de dotacién de algunos ejidos,
mientras que los afos treinta fueron los mas prolificos en publicaciones de resoluciones
presidenciales y entre los que se publicaron en 1936 estaba el que correspondia al ejido

de Rioyos Buenavista.

Los abuelos que vivian en ese entonces se enteraban de la expropiacion de las haciendas

a través de la publicaciéon del Diario Oficial de la Federacién:

Se anunciaba que estos hacendados ya se iban a terminar, que ya los iban a mandar

aé hab2a wun diario donde se publicaba que

patrones. A los abuelos que vivian entonces, les decian: repéartanse, repartanse las
tierras, agarren donde quieran, ahora ustedes les toca ver donde van a agarrar. Los
listos agarraban mas, pero algunos les decian a los demas que no, que no deberian
separarse de los patrones de la hacienda porque a lo mejor no iban a ganar los otros,
los que querian repartir las tierras y entonces los patrones les iban a correr, pero eso
lo decian los que ya se estaban apropiando de las tierras. También habia los que iban
a México (ciudad), esos cuando venian, ellos son los que decian como iban a arreglar

|l os t2tulos de |l os terrenosé Hddeespaiicdpemal o
la gente que era de aqui a ellos ya les hablaban de mazahua. (Conv. Sr. AD.
13/05/10).
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Cuando se dio la indicacion del reparto de terrenos, también nombraron los primeros
comisariados ejidales quienes se encargarian de ir al Departamento Agrario de la Ciudad
de Meéxico, para resolver el titulo del ejido y los titulos parcelarios. A su vez, estos
comisariados se encargaban de repartir los terrenos que aun no tenian duefio o en su
defecto, ellos mismos se apropiaban y negociaban cantidades considerables con gente
gue tenia dinero. El resultado de ese proceso fue 117 titulos parcelarios para quienes
serian los duefios o ejidatarios de las tierras que hoy pertenece a Rioyos. En la
actualidad, quedan 110 6 112 titulos heredados a los sucesores de los primeros
ejidatarios porque los otros cinco no nombraron sucesor antes de morir (Ibid).
Actualmente, los hijos y nietos de los ejidatarios son duefios de parcelas, a quienes se les
denomina comuneros porque han recibido terrenos de los padres que eran ejidatarios,

pero s6lo se nombra un sucesor.

A partir de este proceso historico, politico y social se ha conformado el pueblo de Rioyos
Buenavista. Como hemos revisado el primer poblador espafiol en nuestro pueblo fue
Francisco de Hoyos y Rioyos es la contraccién de Rio y Hoyos. Entonces creemos que
esta contraccion surge por la presencia del Rio (una riqueza natural que realza su belleza
en época de lluvias) en la comunidad y el apellido del primer poblador espafiol. En cuanto
al término Buenavista, creemos que se debe al privilegio de poder admirar los paisajes de
la comunidad y sus alrededores nrrizi kja Dya 'fia &Xheze [#esde montafia, las piedra y

las lomas].

4.1.3 Aspectos socioculturales

La intencidbn de mostrar algunos aspectos socioculturales de la poblacibn mazahua de
Rioyos Buenavista se debe a importancia de contextualizar la situaciéon de la lengua
jiatrjo en aspectos que junto con la lengua se han desplazado o sustituido debido a
diferentes factores sociales. Si bien esta investigacion centra su interés en la situacion de
la lengua en las nuevas generaciones, sera interesante que estas generaciones conozcan
gue junto con la lengua también se ha dejado de aprender una gama de aspectos
culturales de nuestros ancestros, como la que presentamos en la ubicacion geografica de
nuestro pueblo, el recorrido histérico del mismo, asi como los aspectos que revisaremaos a

continuacion:
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La palabra mazahua y jiatrjo

Con el término mazahua se denomina a los habitantes mas antiguos de la region que

actualmente constituye el territorio municipal de San Felipe del Progreso. Este término

consiste en la castellanizacion del término Mazatl (venado) con que los aztecas

denominaban a los habitantes de mazahuacan (provincia de los mazahuas). Los otomies

también traducian | a pal abra poéani (venado) que formaba p
(los que hablan como venados), que ellos usaban para referirse despectivamente a los

mazahuas (Yhmoff Cabreral979).

En cuanto a la palabra jfiatrjo, esta palabra constituye el elemento de identidad étnica y

social mas importante del grupo mazahua; es una palabra compuesta por el verbo en

infinitivo ¢faa, Ahabl ar o, que al prefijarse | a
sustantiviza en | fTaa, cuyo significado es nApal at
sufijada por el elemento tjo o t 5B08>*daprgen si gni f i
a |l a palabra jfatjo o jfatrj o, cuyo significado

Cuando una persona que no pertenece a la etnia interactta con los mazahuas y pregunta
por ellos, ®stos responden: diridohdmltamamyg olj aneloe n gt

m&s 6 ( Ama d o?¥. Alte8pedo:lainBe)pretacion que asignamos los hablantes de la

l engua en |l a comunidad de Ri oyogsj mekwe neasv i fstt ad aav 2|
habl amos | a | engua ma z a hajfiatjo.o ji&ro, lacptineeratlaausa&l | a pal a
maestro Celote (2007),l a segunda | a usa el maestro Pabl o S§i
j Taa y 0 j 7 eeste pstudia amPaa mpalabras son validas, pero en Rioyos

pronunciamos jAatrjo la cual empleamos en el desarrollo de esta tesis como equivalente

de mazahua.

De acuerdo con Benitez (2002), la lengua jfiatrjo es considerada como parte de la familia
otopame del grupo otomangue en las que se encuentra el hiahfiu (otomi), jfatrjo
(mazahua), matlatzinca y tlahuica; que desde tiempos prehispanicos han coexistido en el
valle de México. El lenguaje se ha transmitido oralmente de generacién en generacion y
hasta hace dos o tres décadas aproximadamente no se conocian escritos de la lengua a
través del alfabeto, salvo los jeroglificos plasmados en las artesanias (sarapes/ponchos,

servilletas de tela con bordados multicolores, manteles de mesa, colchas) donde se puede

%9 Kiemele Muro, Mildred, Vocabulario mazahua-espafiol y espafiol-mazahua citado en Celote (2007:9)
““Amador Hern§ndez, Marisela. MAGram§ti caevdoedl cnatzaadhau ae nd eCed aor
(2006:9).
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apreciar figuras como el arbol de la vida y el sol, que representan parte de la cosmovision
del mundo mazahua. Esta cosmovision que también se proyecta a través de diferentes
elementos que forman parte de la vida cotidiana de la poblacion, de los cuales

hablaremos a continuacion.
Vestimenta mazahua en Rioyos

La vestimenta de los mazahuas de Rioyos Buenavista se ha transformado a través del
tiempo y por la influencia de prendas industrializadas. Los primeros mazahuas de la
region usaron vestimenta semejante a la de los toltecas a pesar de la fusion con los
chichimecas quienes adoptaron la indumentaria de los primeros. Posteriormente a la

llegada de los espafioles, los mazahuas alin conservaron algunas prendas ancestrales.

Las prendas que persistieron a la llegada de los espafioles fueron: Maxtlatl, la tilmalt o

manta, el Cantli, cotaras o sandalias y ayate.

Respecto al maxtlatl conocido como taparrabo o broquero, todos los pueblos del centro
de México lo usaban, en el siglo XVI, por lo cual se cree que los mazahuas también lo
usaban (Urbina Pérez 2001:23); la tilmalt o0 manta es otra prenda que se anudaba por
sus dos puntas superiores sobre el pecho o sobre uno de los hombros. En las mantas
utilizaban motivos como soles, caracoles, peces, serpientes, conejos, mariposa y otros; el
cantli, cotaras o sandalias que actualmente se conocen como huaraches, se han
cambiado por zapatos de plastico que cubre todo el pie o algunos disefios con

perforaciones.

Finalmente, el ayate que se tejia con los hilos de maguey (cactus) muchas veces lo
usaban para cubrirse del frio, resguardarse de los rayos del sol o para cargar sus granos
u otras pertenencias (Sra. MJ. 15/05/10), el ayate que conocemos ahora es una
adaptacion de los sacos que contienen fertilizantes o ayates industrializados de hilos de
plastico, se utilizan principalmente para cosechar maiz y para cargar la ropa que se lleva

a lavar al rio.

En cuanto a la vestimenta actual de varobn mazahua, ésta es practicamente
industrializada: camisa, pantalén o jeans, suéteres y/o chamarras, zapato casual, algunos
utilizan sombrero de palma, de plastico grueso y sombreros tipo texano. Sin embargo, los
abuelos o varones mayores que viven en su comunidad de origen aun conservan el
sarape 0 gaban (parecido al poncho del varén en Bolivia) que consiste en una prenda

compuesta por dos lienzos de tejidos de lana de oveja (tefiida y natural), con
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decoraciones de figuras geométricas y grecas, asi como una abertura en el centro para

introducir la cabeza.

La vestimenta de las mujeres mazahuas que viven en las comunidades de origen y
muchachas que danzan en las fiestas patronales adn conservan aspectos que las
distinguen de la ropa comun. Esto quiere decir que se trata de una combinacién entre
elementos ancestrales y ropa industrializada. Sin embargo, cabe sefalar que la
vestimenta de las mujeres mazahuas también difiere segun la region donde se ubican.
Especificamente el vestuario que usan las mujeres de Rioyos Buenavista consta de lo
siguiente: enagua, mandil y blusa (que para nosotras es saco) de tela de seda u otras
adornados con coloridos encajes; lat r 6 e s kgueecankigte en una enagua de popelina
o franela con bordado en la parte inferior cual sobresale al usarse al interior de la enagua
de seda; para sostener las enaguas se utiliza una faja tejida de lana, hecha en telares de
cintura y que generalmente tejen las mismas sefioras; n e  baedtqueizquemet! (similar
al poncho de la mujer en Bolivia) consiste en dos lienzos de tejido de lana de oveja, que al
unirse forman un romboide y en la cual también se deja una abertura en el centro para
introducir la cabeza. Para tejer las trenzas del cabello usamos un baru &ordén o cinta de
colores diversos§ que las sefioras también tejen con lana de oveja e industrial. En cuanto
a otros accesorios, solemos utilizar aretes de plata o de otro material, collares de colores
llamativos, asi como rebozos de telas relativamente gruesas o finas y delgadas, de

diferentes colores.

Cabe destacar que el uso de los rebozos y quetzquemetl depende de la época del afio,

generalmente las prendas gruesas se usan para protegerse del frio.
Vivienda

La casa de los mazahuas en Rioyos Buenavista es el espacio mas importante de
interaccion y convivencia familiar, en ella aprendemos y entendemos el valor de un hogar,
de una morada que nos protege de la lluvia, el calor, el aire, el frio y ademas alimenta
nuestro espiritu de pertenencia en un espacio determinado. fiNge in soyaji pe ma dya ra
forujilyo zogujixi mi s o ou kpjurk Raegu t s 6 g$rae KJ), né&spacio que si
descuidamos o abandonamos se ve triste y le duele porque siente, sufre, se desmorona y

poco a poco se acabad

Es un espacio en el que ademas nacieron nuestros abuelos, los padres de las nuevas

generaciones y en algunos casos todavia es el escenario de algunos nacimientos. El
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hogar de la familia mazahua ha representado el espacio sagrado donde alin se gestan
aspectos de la sabiduria de nuestros ancestros e incluso el refugio de la lengua que adn
hablan los mayores. A pesar de los cambios y transformaciones que han enfrentado las
viviendas mazahuas de Rioyos Buenavista a través del tiempo, éstas alun representan la
posibilidad de las nuevas generaciones para fortalecer valores de identidad y sentido de

pertenencia a este espacio que nos heredaron nuestros abuelos.

En la actualidad la construccion de las viviendas mazahuas es diversa, en la comunidad
de Rioyos Buenavista se pueden encontrar casas de piedra, de adobe con tejas o algun
tipo de lamina (calamina) y de material industrial. El tamafio y material de éstas depende
de las posibilidades econémicas de las familias. Sin embargo, hasta hace quince afos
aproximadamente la casa tipica mazahua era de adobe y techo de tejas con dos aguas,
ventanas pequefias, de una o tres habitaciones, una de la cuales se usaba como cocina y
en cuyo fogén se colocaba (algunas familias todavia lo mantienen) el altar del fuego,
mientras que el altar de santos religiosos se coloca en una de las habitaciones para
dormir. La cocina también constituye el espacio principal de convivencia familiar, pues se
consumen los alimentos y mientras la madre u otra mujer de la familia elabora las tortillas
los demas integrantes de la familia se retnen alrededor del fogdn para conversar de

temas diversos.

El tapanco era otro de los elementos que constituia la vivienda antigua. Este espacio se
construia cerca del techo de la casa y se usaba para guardar la mazorca que se
cosechaba. Asi mismo, una estroja (construccion cubica de madera o adobe aplanado
con cemento en su interior) que se usaba para guardar la semilla de maiz desgranado. La
mayoria de las casas de adobe y teja que aun existen en Rioyos cuentan con un corredor

relativamente pequefio y amplias ventanas descubiertas.
Unidades domésticas

De acuerdo con la descripcion de Gonzalez (2005) acerca de las unidades familiares, las
familias mazahuas de Rioyos son principalmente nucleares y extensas. Las primeras
estan integradas por el padre, la madre y los hijos. La cantidad de integrantes difiere
segun la edad de las parejas; sin embargo, hace cuatro o cinco afios aproximadamente
flas enfermeras del Centro de Salud comentaban que las familias del barrio La Mesa eran
mas numerosas que las del barrio Buenavistao (Sra. ME. 22/05/10). En el primer sector,

las madres de treinta y cinco a cuarenta y cincuenta afios tienen un promedio de siete
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hijos, mientras que las del sector Buenavista, de esta misma edad tienen cuatro hijos en

promedio.

Cabe destacar que, por lo regular, en las familias nucleares los padres son emigrantes a
alguna de las grandes ciudades. En estos casos, la madre se queda como jefa de la
familia quienes junto con sus hijos varones u otros familiares trabajan las milpas. Los
padres aportan el sustento econdmico para trabajar las milpas, comprar otros alimentos,
ropa y brindar estudios a los hijos. Por otro lado, cuando los hijos mayores no contindan

sus estudios de nivel medio superior (bachiller) y superior también migran a las ciudades.

Las familias extensas también son comunes en la comunidad; estan integradas
principalmente de tres generaciones: abuelos, hijos, nueras, (en algunas ocasiones los
yernos viven con los suegros) hijas, sobrinos, y nietos. En estas familias el abuelo es el
jefe de familia aunque los padres y las madres de las familias de los nietos se
responsabilizan de los gastos de sus hijos. Las familias extensas se integran cuando los
hijos, principalmente los varones, se casan, llevan a su esposa a vivir a la casa de sus
padres y tienen hijos. La nueva pareja convive con los padres hasta que tienen su propia
casa o0 hasta la llegada de otra nuera; sin embargo, las relaciones afectivas y
colaborativas se mantienen. La casa de los abuelos sigue siendo el espacio de reunion.
En las familias extensas, lo que comparten principalmente es el espacio de la cocina, los
momentos para consumir los alimentos, trabajos de la milpa, las fiestas de la familia y de

la comunidad, asi como apoyos en momentos complicados como enfermedades.
Etapas de crecimiento del ser humano en la poblacién mazahua

Las etapas de crecimiento y desarrollo en la concepcibn mazahua se relacionan
principalmente con el crecimiento fisico, los comportamientos y los roles que cumplen las
personas en la familia y comunidad. Cabe destacar que se trata de una descripcion
general de las personas que han nacido, crecido, se han casado y viven en la comunidad,
asi como de jovenes y sefioritas que han emigrado, estudian o trabajan fuera de la
comunidad pero regresan y retoman o intercalan actividades académicas y laborales con

actividades del pueblo.
Mbane o lele deb® ¢de cero a un afio y medio)

Durante los primeros quince dias de esta etapa se coloca una tijera donde duerme el

bebé, para que no se lo lleve o chupe ningun espiritu maligno.
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En esta etapa el bebé depende estrictamente del cuidado y alimentacién de los padres.
La madre lo alimenta con su leche durante ocho meses o hasta el afio. A los tres o cuatro
meses, la madre carga al bebé en su espalda para realizar trabajos en la milpa, lavar ropa

en el rio o realizar otras actividades.
Tsoi tri 6i daffiey rninadiDe dos afiosia@ieéte u ocho segun el crecimiento fisico)

Durante esta etyaplaa etls 6ti x@ittrii6é6i empi eza

consumen los integrantes mayores de la familia. La madre lo sigue llevando a la milpa, al
llano donde pastean ovejas u otros espacios de socializacién, en la espalda y después
caminando. Durante esta etapa aprende e interactla oralmente con la lengua que habla la
mayoria de la familia y aprenden a entender la lengua mazahua al convivir

frecuentemente con personas que la hablan.

Tri 6i Yjeverxysdfiorita@De nueve afios hasta la edad que se contrae matrimonio)

cons.i

El triéi y xutri 6i se distinguen de | a etapa ant

participar y después de encabezar los trabajos de la milpa, cuidar de los animales,

herramientas de trabajo, procurar la lefla para hacerlast or t i I | as . En tant o,

de sus hermanos menores, se inicia y consolida sus conocimientos en la elaboracion de
tortillas, lava la ropa, aprende a preparar alimentos, aprende a bordar servilletas, sabe
plantar la cruz en la milpa (3 de mayo), colocar las flores al maiz (15 de agosto) y también

participa en los trabajos de la milpa.

Bezo fie nrrixu &efior y seforad (Desde la etapa de matrimonio a los cincuenta o

cincuenta y cinco afos)

En esta etapa tanto el bezo como la nrrixu se preocupan principalmente en construir una
casa y sembrar sus milpas. El bezo procura el sustento econémico mientras que la mujer
se dedica a cuidar de sus hijos, su casa, animales y milpas cuando no esta el esposo.
Ademas, participan en los cargos de la comunidad como: mayordomos, comisariado,

delegado o integrante de algin comité.
Pale fie male @buelo y abuelad(Desde cincuenta y seis afios en adelante).

En esta etapa el abuelo y la abuela participan en trabajos de la casa y la milpa. La abuela
ensefa a sus hijas, nueras y nietas el cuidado de las semillas, plantas, de los animales
como guajolotes y pollos. Realiza algunos bordados y tejidos en telar de cintura. El abuelo
orienta a los hijos y ensefia a los nietos el cuidado de los animales, el trabajo en la milpa,

la preparacion de herramientas de trabajo y calcular el tiempo del trabajo agricola.
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El pale y la male representan el potencial de la lengua mazahua en los nifios que lo

entienden.
Trabajo y artesanias: siembra, talleres y migraciéon

Las principales actividades de la poblacién de Rioyos consisten en la agricultura y la
crianza de animales para el autoconsumo o como ayuda para los trabajos de la milpa, el
trabajo en algunos talleres de escobetillas de raiz y fibras de maya de aluminio. Muchas
mujeres, sefioritas y mayores también se dedican al bordado de servilletas y manteles
para mesa. Sin embargo, el fendmeno de la migracion es un aspecto que ha representado

considerables aportaciones a la economia de la poblacion.

La agricultura ha representado la actividad principal para el sustento alimenticio de las
familias mazahuas en Rioyos Buenavista. No obstante, para los abuelos la agricultura no
sélo es el trabajo que les provee su alimento basico sino una forma de manifestar su
relacion con la tierra, con el espiritu de quienes lo heredaron y el amor por la semilla
sagrada, el maiz, como podemos percibir en las palabras de una abuela de sesenta y

nueve afios que se dirige a su hijo.

Ra pepfiji ye juajma yo o sokiji ye tsodipale Te ye
Ra umdj 6 ja rsagid, fe ra xiji.
Dyagiyoduyke t s6tr 60 maijui lObsysdl/ldy a ri nzhod

Trabajaremos la milpa que nos dejaron

los abuelos y las abuelas.

(Hijo) No pises el maicito porque si no fuera por él, no caminarias.
Pero ahora muchos jévenes y seforitas no aprendemos a trabajar en la milpa y no
asumimos su valor, el cuidado que necesita, asi como el respeto por ella y por la semilla o
las semillas que germina. Muchas veces, esto sucede porque estudian o trabajan fuera de

la comunidad y ya no quieren ser campesinos.

En este sentido, la emigracion es un fendmeno que representa una fuente laboral para
muchos padres de familia, jovenes y sefioritas que estudian y/o trabajan en las ciudades.
Los varones mayores de treinta afios se emplean principalmente en trabajos de
construccién de obras, cargadores de bultos en la central de abastos, algunos mas como
vendedores en tiendas de abarrotes del Distrito Federal o distribuidores de mercancia
dentro y fuera de la ciudad. En tanto, las mujeres principalmente solteras se emplean en

trabajos domésticos hasta gue se unen en matrimonio o deciden seguir trabajando. De los
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jévenes y sefioritas que contindan estudios de nivel superior, algunos regresan a la

comunidad e intercalan sus ocupaciones académicas con trabajos de la comunidad.

Entre los padres de familia que se han quedado en la comunidad, algunos también se
dedican a una actividad artesanal como es la elaboracion de escobetillas con raices de
zacaton (una planta silvestre). Esta actividad les provee de algunos ingresos semanales
de acuerdo con la cantidad de escobetillas que realizan asi como al material que les
entrega la persona para quien trabajan. Otros se dedican a la elaboracion de fibras de
malla de aluminio quienes también reciben un sueldo de acuerdo con su produccion y al
material que reciben. En la elaboracién de fibras participan tanto hombres como mujeres y

a los nifios se les ensefia a contar y empaquetar las piezas de fibras.

El bordado de servilletas de tela y el tejido de fajas, cordones para el cabello,
guetzquemetl, sabanas o mantas rectangulares con lana de oveja son actividades a las
que se dedican muchas mujeres mazahuas de Rioyos; los bordados corresponden
principalmente a las mujeres menores de cuarenta afios, mientras que las mayores
destacan en la elaboracién de tejidos en telares de cintura, los cuales se elaboran en

menor cantidad.
Rasgos culturales en el cultivo de maiz

La agricultura es la principal actividad y medio de sobrevivencia de la poblacion mazahua
gue vive en la comunidad. En esta actividad identificamos algunos rasgos culturales,
creencias de nuestros abuelos y aspectos relacionados con la religién catélica. La época
de preparacion de la tierra para sembrar (de enero a marzo) que coincide con la
cuaresma, el miércoles de ceniza se lleva a bendecir simbdélicamente, la semilla que se
sembrard durante los primeros dias de abril, a esta etapa los abuelos le llaman guajma

6bar bechobo

Posteriormente, en época de trurki ksiembraden abril y mayo, las primeras semillas que
se colocan en la tierra son las que se llevaron a bendecir, rocian agua bendita a la tierra y

los abuelos ofrecen oraciones a Dios y a la tierra para que cuiden de la siembra.

Para el 3 de mayo se adornan con flores algunas cruces que se llevan a plantar en cada
mipa. Estoingekuausga fed§itroo, n g eflana gue estér biea losdd y e b e 0
maicitos y para que venga la lluviad (Sra. MJ). Porque la ofrenda a Dios y a la tierra
protege y procura buen tiempo para las semillas. En cuanto a la cruz que se adorna y se

planta en la milpa, segun Gonzélez (2005:121) la Santa Cruz pertenece a la cosmovision
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mesoamericana. Cabe sefalar que el ritual de la cruz en la milpa se relaciona con todas
celebraciones que realizan para la Santa Cruz en las iglesias catdlicas, los pozos y

depdsitos de agua, las obras en construccion y el dia del albadil.

Para los abuelos de Rioyos la época del Mague diobcomienza el catorce de agosto, en la
vispera de la fiesta de la virgen de San Juan. El Magle es un ser simbdlico que
representa el duefio de los frutos que han dado las milpas hasta estas fechas. Para
agradecer al Mague y pedirme permiso en tomar los frutos como elotes, cafas, quelites y
habas se colocan flores a las plantas de maiz que estan alrededor de la milpa. Un ramito
de flores a cada cuatro o cinco pasos. Las flores generalmente son silvestres y caceras
gue se han reunido dos dias antes de la fecha y se bendicen con copal antes de llevarlos
a la milpa. Al consumir los elotes y demas frutos se repite varias veces la palabra magie

para que no falte la comida o entre el hambre en la casa (Exp. Sra. Juana).

Finalmente, en la época de cosecha, las mujeres de la familia orientadas por la mayor
identifican tallos de maiz con dos mazorcas las cuales no retiran del tallo porque al
concluir la cosecha las adornan con flores. A éstas las llaman cruces y colocan una en
cada esquina de los sincolotes* para agradecer por los frutos recogidos. A la mazorca

depositada en los sincolotes se les rocia agua bendita y bendice con copal.

Las herramientas que se utilizan en el cultivo de maiz y otros alimentos, que los abuelos
nombran con términos mazahuas estan: t r 6 dafadod koyunrra & o y u n mangad
@arrocha§ mape @acos§ xika @yated xhepje discadord z6 at r @egduéra u hozd

t r ouetmecates o cuerdaso

Personas que participan en los trabajos de cultivo:

- Kj oumk k@& t r @uiempsostieke el aradod

- Nu ra dyutrk chjoo @uien coloca la semillad

- Kjo ra kobu @uien tapa la semilla y el abono6

- Kaézu ke yonrra @uien dirige la yuntad (Esta tarea generalmente le corresponde a un
nifo o joven).

- Kjoradyutrk 806 u & q w éoaa las habaso

4.1.4 Las escuelas en Rioyos Buenavista

El origen de las escuelas en la comunidad de Rioyos Buenavista data desde la época de

los hacendados, hace mas de noventa afios. Durante esta época se destind una casa

“1 Cesto grande hechos con barras delgadas de madera para colocar mazorca.
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comunal para que los empleados, principalmente capataces de la hacienda ubicada en el
centro del pueblo, aprendieran a leer y escribir en castellano. Esto con el proposito de
cuidar bien las reses, las ovejas y demas animales que se criaban, asi como para el

control del maiz que se producia y el pago para el resto de los trabajadores.

Posteriormente en 1932 se estableci: l a primer e
Campesinod en | o sarecenoca camo adrriom Buenaeista de la misma

comunidad (Conv. Sr. A. 13/05/10). Durante el ciclo escolar 2009-2010 la primaria
fDespertar Campesinoo contaba con una poblacion estudiantil de 180 estudiantes, ocho
docentes y el director del turno matutino. En el turno vespertino que empezo a funcionar

en 1994 se atiendian a 141 estudiantes y laboraban seis docentes mas el director.

Segun informacién proporcionada por el director del turno vespertino, ini nguno de | os
niflos que asisten a esta escuela entienden la lengua mazahua0 y cuandbéoause dirig

grupo de nifYos para deecvayas poa ahuadi daspe@e 0

¢qué les dije? Uno de ellos contest6inos di j o que nos senyd&s.amoso (C
26/05/10). Mientras que del personal docente, ellos tampoco hablan o entienden la lengua

a excepcion del participante quien entiende y habla algunas palabras, asi como el docente

JM, originario de Dotegiare, (una comunidad vecina de Rioyos Buenavista), quien sabe

hablar la lengua.

Siguiendo con la fundacion de las escuelas, posteriormente la creacion de la secundaria
estatal AAdol fo L-pez Mateosd (enafibsamignras Buenavi
que el preescolar federal fifAvanzar Campesinod se
centro de la comunidad. En la primera institucion se atendian una poblacién de 180
estudiantes monolinglies en castellano y bilinglies pasivos (castellano-mazahua), en su
mayoria originarios de Rioyos y otros de comunidades vecinas. Los mas de diez docentes
responsables de impartir las asignaturas provienen del exterior de la comunidad y son
monolinglies en castellano, a excepcion de una docente que entiende la lengua mazahua
y quienes atienden la asignatura de lengua extranjera (inglés). En cuanto al kinder o
preescolar federal, a su vez reconocido por los Servicios Educativos Integrados al Estado
de México (SEIEM) y de modalidad bilinglie, dos docentes monolinglies en castellano
atendian 58 nifios de los barrios El Carmen, Buenavista y Centro de la comunidad,

durante el ciclo escolar 2009-2010.

"y

La escuela primaria feder alenfaMigfsaigsab@nbdes o de b

septiembre de 2001 por demanda de la poblacion del barrio, para que sus hijos no
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tuvieran que asistir tan lejos a la escuela. En esta escuela de reciente creacién, asisten
143 nifios, residentes del mismo barrio y la mayoria son bilinglies pasivos en espafiol y
mazahua. Los seis docentes que atienden los grupos son procedentes de otros
municipios o estados del pais. Una de las docentes es bilinglie pasiva en castellano y

otomi (una lengua originaria del Estado de México).

En el mismo barrio, hace seis afios aproximadamente tuvo lugar la creacién del
preescol ar f e dicE tmditoofeddrocido pay Sebvigios Educativos Integrados
al Estado de México (SEIEM), de modalidad bilinglie atendia a 39 nifios monolingties y
bilingues pasivos en castellano y mazahua. En esta escuela una de las dos docentes
comenta de su origen mazahua, que entiende la lengua y por decretos de la Secretaria de

Educacién ensefia a los nifios a hablarla.

En cuanto a centros de apoyo a la educacion el Centro Comunitario de Aprendizaje
(CCA), se instal6 en algun espacio de la iglesia catdlica, hace aproximadamente cinco
afios. Este centro consiste en un conjunto de seis computadoras conectadas a internet
gue prestan servicio para que los nifios y jovenes de la comunidad realicen tareas

escolares o consultas de su interés.

Finalmente, hace dos afios empezé a funcionar la escuela de estudios de nivel medio
superior (bachillerato), con 180 estudiantes que viven en la misma comunidad, en pueblos
vecinos y docentes de otras comunidades del municipio de San Felipe del Progreso u
otros municipios. Los jovenes y sefioritas que desean continuar estudios de nivel superior
acuden a la normal, a las universidades de la cabecera municipal o de otros municipios, a
la capital del Estado de México o al Distrito Federal. Sin embargo, el indice de acceso a
estudios de nivel superior disminuye con respecto a la cantidad de estudiantes que
ingresan a los niveles basicos. En la comunidad se pueden identificar algunos
profesionistas como profesores, abogados, un ingeniero agrénomo, un industrial, un

médico veterinario y una administradora de empresas (Conv. Sra. TD. 11/01/10).

Sin duda, la presencia de las escuelas en la comunidad es notable y ha aumentado
considerablemente en los Ultimos afios. Esto de alguna manera ha influido en el
desplazamiento de la lengua originaria de la comunidad, pues como dice la nifia Julia

Laura (en la pagina 78) en la escuela nadie habla mazahua o se habla puro espafiol.

De esta manera, hemos presentado aspectos relacionados con la presencia de espacios

escolares en el contexto de los nifios de La Menanguaru yepor ende de las familias que
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describirmos continuacién. En el siguiente apartado identificaremos la situaciéon de la

lengua jiatrjo en el ambito familiar.
4.2. Lalengua jiiatrjo en la familia®

La lengua ancestral persiste en las abuelas y algunos padres que todavia le dan voz en

sus interacciones familiares, sin e mbar g o, cada vez m8s entra al
silenciodo (Meli &8 2003), por |l os nifYfos que | a en
con ello, para aproximarnos al ambito familiar como un espacio fundamental donde los

nifios han aprendido o dejado de aprender la lengua originaria, este apartado esta

dedicado a describir el uso de la lengua jfiatrjo en tres familias del barrio La Menanguaru k

de Rioyos Buenavista,

En este sentido, el tercer y cuarto apartado de este capitulo estan dedicados a aspectos
socioeducativos y sociolinguisticos a nivel de la comunidad o factores externos, que han
influido e influyen en el mantenimiento y desplazamiento de la lengua, no sélo de estas
familias sino en la poblaciéon de la Menanguaru. Por tanto, en el apartado 4.3 y 4.4,
también retomamos la situacion de la lengua jiatrjo de otras familias del barrio, asi como

testimonios de otros participantes.
4.2.1 Familia Hernandez

La familia Hernandez esta integrada por el sefior Eusebio de 36 afos, la sefiora Carmen
de 37; los hijos Julia Laura de 6 afios, Amalia de 8, Luis de 10 y Celia de 11 afios quienes
cursan cursan el primer grado, segundo, cuarto y quinto grado de educacion primaria,
respectivamente en | a esc u,asiaomd A hija fhaye deH®r oes 0 d«

afios, migrante de la ciudad de México.

Las actividades de los padres se refieren principalmente al trabajo en el campo y
elaboracion de escobetillas de raiz de zacaton (una planta silvestre). No obstante, durante
la primera fase de investigacion cabe destacar que el trabajo de los padres de JL se
realizé principalmente en las milpas: cortar hierba, avena y cosechar maiz, a excepcion
de dos veces que conversamos con las nifias y su mama en el arroyo La Gilechi dugar

donde s e mientras avhlaad ropa.

2 A peticién de los participantes, en la descripcion de los casos he usado seuddnimos para nombrar a todos
los integrantes de cada familia.
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En cuanto a la lengua mazahua en esta familia, | a madr e af i r masotrbso si gui e
habl amos de maz ahalkaBlar primercade mezahdi2 y luego de espafiol

cuando mis hijos entraron | a escuela y yo iba a
manera, escuchamos a la sefiora Carmen hablar en mazahua con otra participante de la

comunidad mientras ella lavaba en La Glechi (pagina 129). No obstante, de acuerdo con

nuestras observaciones el uso del jiatrjo con otros menores y con sus hijas es limitado,

ante lo cual ella comenta: i Anis hijas y hermanas siempre les hablo de mazahua pero

cuando no le entienden ya les hablo de castilla. También deben aprender de castilla

porgue luego van a algun lugar donde no hablan de manzahua, por eso también les hablo

de castillao ( Co nv). La Seafiera madfiesta pie@upacivorn pad la

interaccion de sus hijos en contextos donde no se habla la lengua de la comunidad, lo

cual podemos decir que corresponde a fAla amor osaea
para sus hijos una vida mejor gue | a §mue ell as
embargo, de acuerdo con el cuadro |, setratadelavi si - n de fiuna vida mej or

contra una de las dos lenguas que podrian hablar sus hijos.

En cuanto al pap4, él también aprendié como L1 la lengua jiatrjo y él aprendié castellano

cuando ingresé a la escuela primaria del Rio 6 B u e n a v égéntsastijas Jalia Laura,

Amalia y Celia, ® | sabe habl ar mazahua, flaunguEn m8s hab
mis conversaciones con el sefor efectivamente ha
estan,sefuerona | avar al r2o0 quien sabe aEmaatohor a van

la primera hija de la familia (quien trabaja en la ciudad), la sefiora Carmen afirma que su

hija entiende bien el mazahua e incluso habla la lengua cuando visita la comunidad.

En cuanto a los hijos menores, la sefiora Carmen menciona:
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Rosa: ¢ Y sus hijos, ellos que lengua hablan?

Sefiora C: Pues alvece cuando juegan, escucho cuando alvece hablan de mazahua o
cuando yo le hablo de mazahua pues también me escuchan.

R: ¢ Pero le contestan en mazahua?

SC: Ellos si,derepentesiha bl an mazahuaé (Ent. 30/09/09)
Seguln el testimonio, sus hijos usan la lengua esporadicamente o en los juegos. Este
comentario lo podemos ilustrar en la siguiente observacion: Mientras Julia Laura jugaba
con su prima la nifia Rita Isabel en el patio de una casa inhabitada del papa de RI
comentan:

JL: Mi hermana la que te dije (se dirige a mi), la Alejandra, ese, ese tiene una madrina

que también habla en mazahua.

JL: Jotrjoxi jyasu( *)k @é) en ay tu c-mo amaneciste?6

RI: Dice la Juanis cuando fuimos a su casa del Panchito, decia, decia primero dijo
kjimi, maxa, duenos dias, adiéséluego dijo: regalame una pera. (Obs. 13/10/09).

En esta situacidon, ambas nifias repiten algunas palabras y frases en mazahua, lo cual
refleja rasgos de la lengua originaria en ellas. Sin embargo, identificamos que en la mayor
parte del dialogo se usa el castellano y por tanto, hay dominancia de la segunda frente a

la primera lengua. Al respecto, Melia (2003:26) dice que los primeros signos de

debilitamiento de wuna | engua se dan porque

dom®stica, del padre y de |l a madre, del grupo

En el caso de la familia Herndndez, no se observa el uso de la lengua jhatrjo en las
interacciones familiares, de la madre que sabe hablar mazahua pero no lo usa con sus
hijas y de las nifias que lo usan esporadicamente en sus juegos, como también
mostraremos en la siguiente interaccion:

Entre brincos y risas, la nifia Julia Laura tiende una prenda mojada, en el tendedero.

Enseguida, se da cuenta que su abuela materna y dos tias caminan a unos metros,
por la parte posterior de su casa, ante lo cual menciona:

JL: Maxa, maxa ya me voy,yamevoy @ di - s, (seatdrca a €us hermanas para
despedirse y después dirige hacia donde caminaban sus familiares).

C: ¢A dbnde vas a ir? (Le pregunta su hermana mayor).

JL: All4 (sefiala con la mano por donde van caminando su abuela y tias).

(Obs., casa de JL 19/10/09)
Julia Laura pronuncia la palabra maxa (adiés), motivada por la presencia de su abuela y
tias quienes transitan cerca de su casa. Ademas la nifia convive algunos fines de semana
con su abuela materna, segun la observacién e informaciéon de la madre de Julia Laura y

la abuela (materna) Felipa. La sefiora Felipa de 53 afios de edad vive en el mismo barrio
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que JL, es bilingiie dominanteenjfatrj o y entiende poc ardea cast el

j oo ne | &aaingentendd kied el castellanod(Sra. Fl. 15/10/09).

Por otro lado, la sefiora Marta abuela paterna de Julia Laura también vive en el barrio La
Me n a n g,esbilingife dominante en mazahua y afirma que habla en mazahua con sus
nietos porque es la lengua que sabe hablar. Asi, tenemos una interaccion verbal entre
Celia, la hermana de Julia Laura y la abuela Marta quien habia ingresado con su hija y
nieto Lino a la cocina de la familia Hernandez donde se hallaban las dos nifias:

Abuela Marta: Jaa, mi nzhee, ejef pomrrmra kjatrihdgad &i, ager z h

llegaron tarde, creo que hoy tambiénd .

Nieta Celia: Si, dice que hoy también van a llegar tarde como ayer.

AM: Jaa po hasta hora ke ra kjuati, nrro na jee. &i, creo que hasta la hora que
terminen, luego esta lejosd

AM: Soyaji na nrrame, ma dya ra zhobé a jyaré ma dya kja ra paa kja ni zhepkeji. Tu L,
ri tsenje ba o ri ma. descansen un rato, cuando se baje el sol, cuando ya no haga
calor | os sueltané.

Nieto L: Yo me quedo.
AM: Ché ma dya ra nzhee a ri zhekéji. &ntonces cuando ya sea tarde los sueltand
Nieta C: Yo las voy a cuidar.

A M: Kjio dy&Xinkbéb«i madobeoo nrrege (le dice a su nie
makjua kja meje nu jango gi ongi (le pregunta). ¢ TG no vas a lavar tus trastes? Tu
lava si hay agua, ¢qué no hay por alla en el pozo donde sacan?d

C: aAll 8 enrAlden ted mepjoez?o (Wigsr 2LAQ09)? 6 .
A partir de esta interaccion verbal y el bilinglismo dominante en jAatrjo de las abuelas
(materna y paterna) de Julia Laura, podemos decir que ellas representan un potencial de
la lengua jiiatrjo para que los nietos la entiendan y en algunos casos emiten palabras en
la lengua como veremos en la siguiente situacién. Asi, mientras caminabamos por una
besana rumbo a su casa, después de haber ido al pozo por agua, cerca de nosotras
(Celia, Julia Laura y yo) pasaba una sefiora quien nos saluda y despide en castellano y a

guien yo le contesto en mazahua. Después, Julia Laura se dirige a la sefiora:

Julia Laura: Maxa, jotrjo xi jyasu. ¢dios, bien y usted cémo amaneci6o
Celia: Jotrjo xi jyasu[ke] 6 b i e n (Sy hetmaréa corrige la frase)

C: Julia luego no sabe (con animo de observar el error de su hermana).
C: ¢ Tu sabes como se dicen los maicitos en mazahua? (Se dirige a mi)
JL: Trj6o dnaizé (Contesta JL inmediatamente).

(Después mientras caminabamos hacia la casa, a un lado de la milpa, de flores,
borregos y de un montén de la lefia, a quince pasos aproximadamente de la casa).

JL: A las flores nxhané, & las borregas nrrencharyala | efa zada. (Obs. 21/10/0
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En esta conversacion, ambas participantes producen frases y palabras en jfiatrjo; sin
embargo, en las dos primeras frases identificamos la dificultad para pronunciar las
palabras a diferencia de la pronunciacién de quienes usan la lengua cotidianamente
Aj otrj o xdienj ¢y dusckndoeamaneciste?dAl respecto la madre de las nifias
comentd cuando le preguntamos: ¢ Sus hijos hablan la lengua mazahua? cuya respuesta

fue: fPues es ahi donde se (a)tora, quiere van a hablar pero como que ya no sale bien de

mazahua, aunque <casi s2 hablan pero hay unos
CA. 30/09/09). En este aspecto, entendemos que la pronunciacion de las nifias no
corresponde a la de los hablantes que usan constantemente la lengua porque las nifias
normalmente hablan castellano. Es decir, fen tanto que una lengua pierde terreno en una
comunidad determinada, |l os hablantes tendr8n ¢

(Appel y Muysken 1996:65).

En cuanto a las palabras en jfiatrjo que me nci ona Jmhxhan&it, r frrémehardd iy

0z a 6 &dn términos relacionados con el entorno de las nifias. Estas palabras tienen
significado y/o representan elementos de su contexto y ademas cumplen una funcion

como saludar en el caso de la primera frase: Jotrjo xi jyasu(Ke) dien ¢y t4?6

En contraste con el uso de la lengua para nombrar elementos de su contexto, la nifia JL
menciona que en la escuela no habla lo que sabe del jiiatrjo porque le da verglienza y en
ella nadie habla la lengua. Identifiquemos esto en la informaciéon que proporcioné Julia
Laura, mientras conversdbamos en la escuela primaria:

Rosa: ¢Y aqui en la escuela o en el sal6on por qué no hablas lo que sabes de

mazahua?

Julia Laura: Porque me da pena.

R: ¢Y en tu casa qué mas dices entonces?

JL: Chiquiguite.

R: ¢Y cémo dices chiquiglite?

JL: Mmmm bechedye, eso con lo que van a echar tortillas.

R: ¢Y con quién méas hablas?

JL: Y con mi otra hermana la que viene aqui.

R: ¢Y aqui por qué no hablan entonces?

JL: Es que me da pena.

R: ¢Y por qué te da pena?

JL: Porque aqui nadie habla asi. (Conv. NJL 13/10/09)
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La verglenza es un sentimiento que limita la posibilidad de hablar la lengua mazahua en
la escuela; sin embargo, la nifia también explica que no habla jfiatrjo en la escuela porque
nadie lo habla, es decir, en la escuela no cumple la funcibn de comunicar, nombrar y

hacer cosas con la lengua.

En resumen, los hijos de la familia entienden el jAiatrjo y producen algunas palabras en la
lengua. Estas destrezas las han desarrollado principalmente por la influencia de sus
abuelas materna y paterna quienes son bilinglies dominantes de la lengua, porque los
padres cuya L1 también es el jAatrjo, se dirigen en castellano a sus hijas e hijo. En este
sentido, la ruptura en la transmision intergeneracional de la lengua es un factor importante

y decisivo que refuerza el fsilenciodde la lengua mazahua en los hijos.

4.2.2 Familia Bautista

Rita Isabel de seis afios es la tercera hija de los sefiores Arturo y la sefiora Toribia, ambos
de 30 afios de edad. Los sefiores también son padres de los nifios: Lino de nueve y
Jerénimo de ocho afios. Los abuelos paternos Mario de 59 afios y la sefiora Marta de 58
afios viven en la misma casa. Los nifios cursan el primer grado, cuarto y segundo de

educacion primaria, respect i vament e en | a e s c larlioalondeNivefhhos H®r oe

Los sefiores Arturo y Toribia cuentan con un taller de elaboracion de fibras de malla de
aluminio donde normalmente trabajan. El taller se caracteriza por la acumulacion de rollos
de mallas de aluminio, algunos pistes (sacos) de mazorcas de maiz y la eminente

presencia de un televisor y un teléfono de casa.

Ocasionalmente los niflos colaboran en el taller para contar y empaquetar las fibras en
bolsas de plastico, pero sobre todo, permanecen en él para mirar programas de television.
Por su parte, el abuelo Mario alterna sus actividades de la milpa con la elaboracion de
escobetillas de raiz, en un taller que tiene en su casa, mientras que la abuela Marta
realiza las actividades domésticas de la casa y cuida de los animales (chanchos y ovejas)
con ayuda de los demas integrantes de la familia, aunque en ocasiones la abuela se

dedica al tejido de cordones (para tejer las trenzas de las mujeres) y fajas.
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Foto 3: Taller de fibras

El material y modelo de construccion de la casa donde vive la familia es mixto. Una parte
corresponde al modelo de casa tradicional de los mazahuas con adobes, tejas, tapanco,
corredor y tejado de dos aguas, pero también le acompafa dos habitaciones de tabiques,

cemento y laminas de asbesto.

En cuanto a la presencia de la lengua mazahua en la familia, los abuelos paternos y
maternos han tenido como L1 la lengua jiiatrjo. Sin embargo, en la actualidad los cuatro
son bilingues: las abuelas con dominio de su L1 mientras que los abuelos hablan mas el
castellano (Conv. Sra. T. 21/04/10). Al respecto la abuela Marta argumenta que ella no

sabe hablar el castellano por eso les habla en jiiatrjo a sus nietos.

Rosa: ¢ Por qué habla en mazahua con sus nietos?

Abuena Marta: Nge yo ri fechi ra jiiaa, dya ri fechi ra jfiaa jango jfiaji angezeji. Ri

mbefie ma ra jfiaa jiiangistia ya ra pese na joo kja na burlaji jango ra jiiago. Na cosa

ne ran mbese jfTangistia pe ma io0o a ra jffaa jango
Ri mbefie dya na joo ri jiaa a kjanu, pe dya ri fechi jango ra jfiaa na joo. Akjanu

angezeji fia cosa tendiotroji ko fia dya tendioji, pe ri jAatrogo. (Conv. Sra. M.

11/01/10)

AM: Porque es lo que sé hablar, porque no sé hablar como ellos. Siento que si voy a
hablar como ellos en castellano, no me va a salir y se van a burlar de mi. Algunas
cosas que si me salen les digo en castellano, pero cuando no, mejor les hablo como
yo sé hablar, como aprendi a hablar desde chiquita. Tal vez esté mal que les hable
asi, pero no sé como hablarles bien. Ellos también, algunas cosas me entienden y
otras que no, pero yo les hablo.

En este testimonio identificamos el bilinglismo dominante en jiatrjo de la abuela Marta,
quien usa su L1 para comunicarse verbalmente con sus nietos. La abuela explica por qué
usa su L1 con ellos y también manifiesta temor de que se burlen de ella por no hablar
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ibieno el castell ano. En este caso, | a

de la burla son factores que contribuyen a mantener la L1 de la abuela.

sensaci

Otro punto que vale la pena resaltar en este testimonio es el potencial o input linguistico

que representa la abuela para sus nietos, quienes entienden la lengua jAatrjo como

veremos en las siguientes situaciones:

En el patio de la casa, reunidos la abuela Marta, la sefiora Toribia y los nifios RI, Ly J,
mientras la abuela y Jerénimo realizaban actividades de un libro escrito en mazahua.
Jerénimo muestra el libro a la abuela y le dice:

Nieto Jerénimo: Ya lo acabamos mira.

AM: Dyabe kjuaru Bekua @un no se termina, y entonces aquid (Mientras sefiala una
parte de la pagina).

NJ: ¢Este que estd aqui? (el nifio sefiala el apartado de la pagina donde estaba
trabajando con su abuelita)

AM: Ja, fie dya kua ko. &I, y esto que esta ahid
NJ: Aqui estamos bien Marta (enfatiza el nieto). (Obr. 25/04/10)

En este didlogo, percibimos la comunicacién que la abuela y su nieto establecen a través

de la lengua que cada uno habla. Es un hecho que la abuela entiende el castellano que

habla su nieto, pero ella insiste en usar jAatrjo con él, de esta manera, ella representa el

factor para que el Jer6bnimo y sus hermanos entiendan la lengua ancestral. Veamos otra

situacién donde la abuela se dirige a los nifios en jfatrjo.
En la cocina, la abuela les pregunta a los nifios L, J, Rl y a su hijo Arturo si quieren
que les sirva comida.

AM: Ri Siiji ne t soi npvarka chmer nopalgse gana gue tes
sirva?6

RI: Yo si, un poco, un poco.

AM: Nant s 0dkYe t@®irigiéndade a su hijo)

SA: A ver un poco.

RI: A mi me serviste mucho.

AM: Jo ri sii @u comed .

NJ: Yo no guela, yo quiero tortilla con queso.

(Después de haber servido un poco de la comida que contiene la cazuela RI dice)
RI: Ahi, esto pica. (Al quejarse de lo picante de la comida).

AM: O ma dya gi nee ri sii pje ri siiji. @ero si no lo quieren comer, entonces ¢ qué van a
comer?0

SA: Si pica hija, pero esta sabroso, cometelo (replica su padre).
(Obs. 29/04/10)
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En esta interaccion verbal, la abuela también refleja el capital de la lengua jfiatrjo para los
nietos, pues aungue ellos no responden en la misma lengua manifiestan que la entienden,
al contestar en castellano. De esta forma, cabe destacar que la abuela Marta es la Unica
hablante de la lengua en la conversacion que hemos presentado. Por su parte, el padre
de los nifios, cuya L1 también es el jfiatrjo responde en castellano. Antes de revisar la
lengua o lenguas que hablan los padres, revisaremos qué lengua o lenguas usa el abuelo

Mario.

En interacciones verbales entre adultos donde esta presente el abuelo Mario, se usa el
jhatrjo segun testimonio de la abuela Mar t a: i Ma r aojnkearrjfaokpjme r a faa
Nsaa nziyo Geuandazegtamosrhablainos, nosotros todavia hablamos. Nosotros
cuatro (abuelos Mario y Marta, hijo Arturo y nuera Toribia)6(Conv. 25/04/10). Y cuando
pregunté a don Mario qué lengua habla con sus nietos, él contesté:  di €llos ya mas de
espafiol porque ellos ya no hablan de mazahua, si entienden, pero ya que van a hablar
noo (Conv. 2 9/ 0 4a/allu@lg MartaQjaense haaeasistido adablar castellano
con sus nietos, el abuelo si lo hace argumentado que ellos ya no lo hablan. El abuelo
cede espacio al castellano frente al jiatrjo como su L1, al comunicarse verbalmente con

sus nietos y se adapta a la lengua que ellos saben hablar.

Respecto a los padres, identifiguemos la lengua o lenguas que usan de acuerdo con las

siguientes situaciones:

En una interaccién entre los integrantes de la familia Hernandez (excepto el hijo Luisy
la hija mayor (pagina 78), los sefiores Arturo y Toribia con sus hijos fuera de la casa
de la familia Hernandez, donde la sefiora Carmen, su esposo e hijas preparan maletas
de ropa para colocarlas al burro. La sefiora Carmen le dice a su concufia y comadre la
sefiora Toribia:

Sefiora Carmen: Ro ma kdéankome basur a, ngekabhdoenbidya kja
dMosotras fuimos a recoger basura, por eso ahorar eci ®n estoy yendo, ya es t a

Las sefioras contindan hablando en mazahua (no escucho de qué)
Sefiora Toribia: Kja Luis & donde esta Luisd(pregunta a su comadre por su hijo)

SC: Ayumgk®dne ra ma ka Vi er ne Efekootkoinkitu mede ma | une
k 6 a mdlae va los viernes y recién llega los lunes. Segun le iba a pedir su ropa para
llevarlo (a lavar)6

ST: Ge klo &Usa esa ropa?0
SC: Ge ko '6i, usa esa ropad

Sefior Eusebio: Pke gi pargeji o kjoguiji & mant ni. ¢ Qué saben ustedes que pasé por
alla?6

Sefior Artuto: Pje kjo o kja dya ko. ¢ Qué les pas6?6(Obs. 24/04/10)
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En esta situacion, los padres de los nifios hacen uso de la lengua jfatrjo, es decir, de su
L1. Usan la lengua entre quienes saben hablarla y con adultos mayores aunque también
hablan en castellano, sobre todo con los menores. Respecto al uso de su L1 con quienes
son hablantes de lalengua,l a sefora Toribia expresa fAcon mi n
gue hablan y con mi suegra hablamos porque sé que me van a entender y sé que es, lo
gue hablan, pero con ella (sefialando a su hermana menor de 23 afios aproximadamente,
quien también trabaja en el taller de fibras) ya no, porque ella ya casi no habla (mazahua)o
(Conv. Sra. T. 21/04/10). Asi, los adultos que saben hablar la lengua, la hablan con sus
padres u otros adultos pero no con sus hijos u otros menores, lo cual refuerza la ruptura

en la transmisién intergeneracional de la lengua (Melia 2003).

Sin embargo, entre hablantes del jAiatrjo también suelen comunicarse en castellano, como

en el taller de fibras cuando el sefor Arturo |
malla) ya cortaste?0; al comunicarle a su esposa (
a ese sefor, a ver si est8é cuando yo regrese yze

cufada y despedirse de ella. (Obs. 21/04/10) o la expresién de la sefiora Toribia hacia su
esposo AArturo dale dos pesos a VLi nmwa/lplara gque
Entonces los adultos que saben hablar la lengua originaria usan la lengua entre ellos,

pero también hablan en castellano.

No obstante, los sefiores Arturo y Toribia no sélo usan el castellano para comunicarse con

otros adultos, sino normalmente para dirigirse a sus hijos:

Después de caminar los nifios Jerénimo, Rita Isabel y Lino con sus padres llegan al
solar de las ovejas que se ubica bajo la sobra de altos cedros y magueyes alrededor.
Los nifios y los padres se detienen a un lado del solar pero Jerénimo camina hacia los
magueyes dirigiendo un burro que entre su carga lleva flores. Entonces la madre se
dirige a Jer6nimo y le indica:

ST: Traelo hijo le vamos a echar las flores las borregas.

RI: Las borregas (expresa sorprendida).

J: Rita, tu igual vas a cuidar, ni creas que te vas a ir (a la casa).

ST: Se van a quedar para que estudien (enfatiza la madre).

J: ¢ Y hasta qué hora nos vamos a ir a la casa?

ST: Cuando se va a ir la sefiorita, a esa hora se van a ir o cuando venga tu abuelita.
J: ¢Y a qué hora va a venir?

ST: Hasta la noche.

SA: Van a cuidar los borregas pero no las van a dejar que se vayan para alla abajo
porque alla ya esta saliendo el maiz, eh (el padre indica a sus hijos en sentido de
recomendacion y advertencia). (Obs. 24/04/10)
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En esta conversacion, los padres Unicamente usan el castellano para dirigirse a sus hijos.
Pues aunque | a s e Yeoes & hablanmmos dnimazahdia pero cu@indo ya no
me entienden ya les hablo en espafiol. (25/04/10), el sefior Arturo afirmé lo siguiente
cuando le pregunté ¢ Qué piensa y qué siente cuando le habla a sus hijos en castellano?:
fi Bes nomas, como ya me acostumbré a habl ar | es 2204/2000). Estao n v .
costumbre gue tampoco se genera de la nada sino de experiencias discriminatorias como

lo habian explicado los mismos participantes:

Sefiora Toribia: Los nifios lo entienden, lo entienden bien.
Rosa: ¢,Pero entonces por qué no lo hablan?

Sefior Arturo: Por lo mismo que los papas ya no lo acostumbraron. Ellos también
sufrieron discriminacién cuando eran nifios. Nosotros antes todos hablabamos, pero
cuando nos escuchaban los que no hablaban nos decian que éramos unos
mazahueros, que nos sabiamos hablar. Creo que por eso, no quieren que sus hijos
vivan lo mismo. (Conv. 21/04/2010)

En este caso, la falta de costumbre por usar la lengua originaria con los hijos es un
proceso donde la discriminacién ha representado un factor decisivo en el pensamiento y
sentimiento de quienes t uvi eron como L1 el jfatrjo. Los pad
vivan | o mi smoo, por eso hablan castellano con ¢
Lino, Jerénimo y Rita Isabel escuchan y entienden el jAatrjo que habla la abuela Marta,
aprenden a hablar la lengua que hablan sus padres como veremos en el siguiente
dialogo. Asi, mientras los menores, su madre y abuela estaban reunidos en el patio de su

casa Jeréonimo le dice a Rita Isabel:

J: Ya no te voy a dar esta goma porque es mia.

(Ante lo cual la nifia reacciona y se dirige a su mama con un grito).

RI: Maaaaaa.

ST: ¢ Se lo prestaste a Jovanni o no? (Le responde la madre)

RI: Pues ya termino.

L: Pues préstaselo otra vez. (Interviene el hermano Lino)

RI: Maaa, maaa (vuelve a expresar la nifia). (Obs. 25/04/10)
Como en esta situacion, las interacciones verbales de los nifilos normalmente se dan en
castellano. Ellos hablan castellano desde que aprendieron a hablar, pero también
aprendieron a hablar jiatrjo, es decir, tuvieron dos lenguas maternas y fueron bilingies
simultaneos (Gleich 1989). Al respecto la madre de los nifios comenta:

ST: Mis nifios L y RI (de nueve y seis afios respectivamente) esos si hablaban bien de

mazahua cuando estaban chiquitos. Pero después cuando entraron al kinder ya no.

Rosa: ¢ Y también hablaban castellano?
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ST: Si hablaban de los dos.
R: Entonces aprendieron hablar las dos lenguas al mismo tiempo.
ST: Si, bien que hablaban de los dos. (Conv. 21/04/10)

La sefiora Toribia asegura que dos de sus hijos aprendieron simultdneamente el mazahua

y castellano, también comenta que cuando ingresaron al preescolar ya no hablaron

mazahua fAahora todav2za hablan pero algunas

Sin embargo, la sefiora cita a la escuela como un espacio donde dejaron de hablar la

espacio educativo como factor de desplazamiento de la lengua jfatrjo (en la pagina 96).

En cuanto a las palabras en mazahua que suelen pronunciar los nifios, las podemos

identificar en el siguiente didlogo y en una situacion donde la abuela se dirige en jiatrjo a

Sus nietos:

Lino: Cubeta se dice c¥Wbeta y perro dyoo, el
Rosa: Y c¢c-mo se dice fitengo suefoo
Lino: Ba e in chiiko

ST: Chiikjo

Lino: Ba e in chiikjo.

Jerénimo: Ya no sé. ¢, Como dije? Nguaaa (enfatiza)

R: Y ngua ¢ qué es?

J: Pie. Kjimi.

R: Kjimi ¢qué es?

J: Buenos dias.

Después su hermano Lino interviene para decir.

Li no: Max a.u. édide Pegaludad(€anv. 22/04/10).

En esta conversacion Lino y su hermano Jer6nimo manifiestan poseer un repertorio de la

lengua originaria, conocen palabras y frases relacionadas con diferentes contextos

gato

pal ab

engua. Este aspecto | o BEnngdbamostr @bmniossn dceon nmed z aahpuaar &t :a

ficY“betad es un objeto de uso Icloa, didspoomieriyd & C
nombr e de ani mal es dom®sti cos, iba e i n chiikj
sensaci-n finguaodo una parte de cuerpo y #dkjimio

podemos determinar el vocabulario que poseen los nifios, de la lengua jiiatrjo, con las

frases que mencionaron identificamos que entienden la lengua y saben pronunciar

algunos términos.

Por su parte, la sefiora Toribia, madre de los nifios, corrige a su hijo Lino en la palabra

fi ¢ hi.iLkgbsemwacion de la madre hacia su hijo también da a entender que la sefiora
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Toribia conoce las frases y palabras que mencionan sus hijos, por tanto, también

interviene como guia o apoyo para que los nifios p r 0 n u nntel j ea@r lafengua.

Finalmente, la observadora da a entender (a los nifios) que no sabe la lengua porque sélo
pregunta qué y como se dice las palabras en mazahua. Aprovechando la espontaneidad e
iniciativa de Lino, quien empezd a mencionar algunas palabras en jfatrjo, quisimos
mostrar desconocimiento e interés por aprender la lengua para que los nifios dijeran todo
lo que saben decir y como lo saben decir en la lengua. De una conversacion natural,
parecié convertirse en un cuestionamiento aunque tratamos en lo posible de no

considerarlo un interrogatorio.

Contrario a la situacion anterior, entre los nifios Lino, Jor6nimo, la sefiora Toribia y la
observadora, en la siguiente situacion nos limitamos a observar la conversacion entre la

abuela Marta y sus nietos, donde uno de ellos también pronuncia una palabra en jiatrjo:

La abuela Marta intenta reprender a sus nietos quienes juegan al interior del taller de
fibras y les dice:

SM:Lemi nkui i xki 1 e#®jugrokuwksd vardiazo.t”Gom@dittense, hasta
quieren hacer desorden voy a recoger un varazénd (simulando un movimiento con
intencion de recoger algun objeto con el cual castigar a sus nietos. Antes de terminar
la frase, el nifio Jerénimo también interviene verbalmente para repetir MINKUI). (Obs.
25/04/10)

Jer6nimo remed6 una palabra de las que utilizé su abuela para llamarles la atencién. Con
ello, no solo percibimos que los nifios entienden la lengua a través de su abuela sino
también son capaces de repetir en la lengua, lo que escuchan de ella y posiblemente de

otros hablantes.

Finalmente, de las cinco palabras en mazahua que le presentamos a la nifia Rita Isabel
tradujo cuatro:nr r ege, t s Oi xw kragus, inifia, niilpaacpsamientrasgjue con
la palabra xiskuama dapel, cuader no ono dantestoni@onvt 23A.0/09). En
cuanto a las cuatro primeras palabras, entendemos que éstas cobran sentido en el
contexto de la nifia y se usan en la lengua originaria. La palabra xiskuama no es comun
en el lenguaje cotidiano de los hablantes mazahuas y en el ambito académico y/o

administrativo se le denomina a través del castellano.

Funalmente, en esta familia la lengua vive en los abuelos y lo hablan entre adultos. La
abuela representa el capital lingliistico para que los nietos escuchen y entienden la lengua
originaria. El abuelo se adapta a la lengua que hablan sus nietos y los padres hablan
jhatrjo con otros hablantes de la lengua pero a sus hijos se dirigen en castellano. En este

proceso se identifica la ruptura intergeneracional de la lengua originaria hacia las nuevas
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generaciones, de padres a hijos, y no asi de la abuela con sus nietos. Sin embargo, el
padre también explica la razén de esta ruptura. Por su parte los nifios que entienden el
jAatrjo, normalmente hablan en castellano y esporadicamente mencionan algunas
palabras en la lengua. En cuanto a las opiniones y comportamientos de la familia hacia la

lengua, no percibimos actitudes de rechazo o apatia. La lengua sobrevive en la familia.
4.2.3 Familia Hilario

La familia Hilario corresponde a un modelo de familia nuclear, integrada por los sefiores
Cirilo de 46 y Alicia de 44 afios de edad; Patricio el hijo mayor de 24 afos y la hija
Guadalupe de 20 son inmigrantes en la ciudad de México. Por tanto, viven en el hogar las
hijas Estela de 18, Nilda de 14 y Marisol de 4 afios, asi como los hijos Meliton de 16,

Fernando de 13, Javier de 11, José de 9, Ramiro de 6 y Juan de 2 afios.

La familia vive en el secto r geogr8fico conocido por &Il os

Tejocotedque se adscribe al barrio La Mesa o Menanguaru. ka vivienda de la familia se
basa principalmente en materiales de la comunidad como piedra, adobe, madera y tejas
combinadas con material industrial como laminas de asbesto. A un lado de la cocina que
se ubica frente a los dormitorios, se halla el taller para elaboracion de escobetillas de raiz,

donde normalmente trabajan el sefior Cirilo y su hijo Meliton.

Foto 4: Elaboraciéon de escobetillas

La sefiora Alicia se dedica a la elaboracion de algunos bordados para enaguas de la
vestimenta mazahua, lleva sus ovejas a pastar en compafia de su hijo menor, acude al
monte para traer lefia, participa en los trabajos de la milpa y realiza actividades del hogar.
Las dos hijas Estela y Nilda que viven en la casa también participan en los quehaceres del

hogar, mientras que los otros nifios Fernando, Javier, José y Ramiro estudian en quinto

91

abue
















































































































































































































































































































































